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De Haiti au Québec : langue, identité, littérature

Marie-Célie AGNANT

J’aimerais tout d’abord vous remercier pour 1’organisation de cette conférence, dont
je voudrais dire qu’elle sera plutdt un témoignage. Le dictionnaire nous informe que
conférence trouve sa racine dans le verbe conférer; on confére une charge, on confére
des honneurs, et tout ceci se fait avec autorité. De ’autorité, je n'en ai aucune. Quant au
mot «conférence», la premiére définition qui le caractérise, est celle d’un discours a
caracteére officiel ou solennel, ce qui ne me convient pas du tout, car le doute en toutes
choses, est salutaire. Un témoignage ne peut étre que personnel, mais il sert souvent a
initier un échange, un partage, un remue-méninges, qui, je I’espére, peut se poursuivre
au départ de celui qui le livre.

Je souhaite d’ailleurs, une période non pas simplement de questions, mais aussi
d’interventions de ceux qui le désirent.

Je suis née en Haiti et j’ai quitté mon pays pour le Québec a I’age de 16 ans. J’ai été
prof de frangais, traductrice, interpréte culturelle, consultante interculturelle et surtout
militante, je crois. En ce qui concerne I’écriture, elle a toujours été présente dans ma vie
dans le sens ou dés 1’adolescence j’ai éprouvé une grande fascination pour le monde des
lettres. J’avais trés tot appris a apprécier les auteurs qui savaient faire appel a un sens de
I’éthique, et surtout de la justice, ceux qui comme, Hugo, Zola, pour ne citer que ces
deux maitres avec qui j’ai fait connaissance au sortir de 1’enfance, avaient su mettre leur
art au service des nobles causes humaines ou plus précisément qui avaient un idéal de la
justice.

Si j’étais demeurée en Haiti, j’aurais certainement écrit. Les thémes abordés auraient
peut-&tre été différents, je ne saurais le dire avec certitude. Ce que je sais, par contre,
c’est que la migration a eu un impact majeur sur mon écriture. Les thémes de 1’exil, de
I’adaptation, le déracinement, 1’intégration, le racisme, 1’identité, la mémoire des
origines, et, bien sir, la quéte d’un espace a soi sont directement liés @ ma condition de
migrante et imprégnent mes textes. Par ailleurs, il y a une conscience féministe que je
désigne par éthique féministe indispensable, qui traverse mon écriture.

40 ans déja que me voici au Québec. Quand je regarde dans le rétroviseur, quelles

images me reviennent ? Celle d’une jeune personne qui vient de quitter un pays garrotté
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par une dictature sanguinaire et qui, a son arrivée, est animée par une soif intense de
nouveau, une soif de découvertes et de liberté. La deuxiéme année suivant mon arrivée,
je me retrouvais au collége, le Cégep du Vieux-Montréal, dans une atmospheére de liberté
absolue et de frénésie. Les mouvements étudiants étaient en pleine effervescence, les
mouvements des femmes également, car le Québec vivait encore sur les airs de la
Révolution tranquille, tous les espoirs étaient permis, méme celui de changer le monde,
John Lennon chantait /magine et Pauline Julien, quelques années plus tard entonnait :
dépaysée au bout du monde, un hymne au courage des femmes immigrantes.

En arrivant au Québec, j’avais I’'impression que des fenétres s’ouvraient devant moi
par centaines, pour me permettre d’explorer 1’univers. Je découvrais non sans
é¢tonnement les luttes des peuples, et, au centre de ces luttes, des personnages d’une
stature et d’un courage peu communs : Martin Luther King, Patrice Lumumba, Angela
Davis, Le Che. Peu a peu, grace a cette soif de savoir, ce besoin de comprendre, grice a
une trés grande curiosité, j’ai commencé a mettre des mots sur ma condition d’Haitienne
et de négresse, héritiére d’un peuple qui, le premier, sut se mettre debout pour dire non a
I’infamie coloniale et a I’asservissement et qui a payé et paie encore aujourd’hui pour ce
geste héroique. Rappelons 1791-1804. J’apprenais donc le monde, je découvrais le
phénomeéne des luttes des classes, je commengais & comprendre les rapports de force
dans nos sociétés, les rapports entre race et classe. Un jour, j’ai vu un documentaire sur
I’Afrique du Sud et j’ai découvert, dans un pays a ’autre bout du monde, un homme,
Nelson Mandela, enfermé 27 ans dans une prison sur Robben Island a cause de son
opposition a I’apartheid et au racisme. Du coup, cette émission a été, je crois, un
déclencheur. Elle me renvoyait a I’exploitation de la masse du peuple en Haiti, ce pays
du silence, ce pays ou la parole était bannie. Je découvrais également a mon arrivée, ici,
la condition des minorités en Amérique, j’apprenais I’histoire des premicres nations,
spoliées, écrasées, dépossédées. I’apprenais la vérité sur le racisme aux Etats-Unis, le
sort des Afro-américains, leur histoire, mais aussi les mensonges qui servent de socle a
certaines nations; des nations qui se targuent d’étre civilisées et de détenir le monopole
de la démocratie, mais ou 1I’on n’hésite pas a pratiquer jusque dans les années soixante et
méme au-deld, le lynchage des Noirs et a ajouter ’insulte a I’horreur, en proposant la
barbarie comme spectacle. C’étaient, pour moi les années d’éveil.

Puis vient 1973, le coup d’Etat de Pinochet au Chili qui tue I’espoir de tout un peuple
et prive I’Amérique du Sud d’un homme d’une grande valeur, Salvador Allende. Suite a

ce coup d’Etat d’une violence inouie, les Chiliens arrivent nombreux au Québec, et moi,
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je deviens trés proche d’eux, je deviens activiste, je participe a d’innombrables activités
de solidarité. Je découvre la cancion de protesta de I’Amérique du Sud et je découvre
aussi que la poésie est, comme le dit un poéte espagnol Gabriel Celaya, une arme
chargée de futur et nécessaire comme le pain de chaque jour. A cette époque, j’écris
beaucoup. Mon écriture est trés liée a la militance active des années 80 (traduction, et
rédaction de textes de circonstances pour les soirées de solidarité, nombreuses, a
I’époque). J’ai ét¢ membre fondateur de I’Association pour les Disparus du Tiers
monde... Au contact des Latino-Américains, Chiliens, Argentins, et plus tard,
Salvadoriens et Guatémaltéques qui fuient la répression des années 80 dans leur pays,
j’apprends le continent, les injustices, les luttes, la nécessaire solidarité. Toutes les
questions que je n’avais pu poser chez moi, en Haiti, ont explosé a ce moment-la.
D’autres questions surgissaient également, et les réponses se faisaient bien sir
évidentes : I’abondance d’une certaine Amérique, 1’étalage ¢honté de sa richesse par
rapport a Haiti et a d’autres pays du monde, le soutien apporté par les pays riches aux
dictatures qui ensanglantent le Tiers-monde, leur role dans les coups d’Etat et la mise en
place des régimes répressifs. J’avais quitté mon pays natal dans un état d’insouciance et
d’inconscience, d’ignorance, méme, si on peut dire, et je réapprenais, au contact d’autres
peuples, I’histoire de ce pays que j’avais laissé derriére moi, je savais désormais
comprendre et nommer mon histoire, j’apprenais a ’interpréter, a la décoder, a me
référer a elle, a I’aimer, elle était tout a fait mienne, et je comprenais dés lors, les raisons
de I’exil et de mon déracinement et je faisais le paralléle entre Haiti et les autres pays du
tiers-monde. Je crois que ma vocation d’écrivain est née de cette époque, méme si toute
jeune déja j’étais passionnée par la littérature et m’essayais a la poésie. En un mot, ¢’est
de cette conscience qu’est né mon besoin d’écrire, c’est elle, cette conscience, qui me
nourrit, qui nourrit mon ceuvre. C’est de cette conscience que nait mon attachement
profond non pas uniquement a mon pays d’origine et a ma culture, mais a un continent, a
un ensemble de peuples avec lesquels je partage une histoire, et, avec les dépossédés du
monde, puisque mon histoire, I’histoire de mon pays, et par extension, moi-méme en tant
qu’individu, ne sommes absolument rien sans le lien avec d’autres peuples.

Dans le processus d’écriture, j’arrive donc avec mon passé que je continue a
découvrir et a m’approprier, donc, a conquérir. Je me définis comme une femme noire
qui écrit, et 1a, je ne fais point référence a la couleur de ma peau malgré I’évidence, mais
plutét a mon bagage historique, femme issue d’un continent avec une histoire propre,

femme née d’un pays qui a été le plus abimé par les politiques coloniales, d’un pays qui
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a connu I’esclavage et dont les stigmates sont encore trés vivants dans notre dme, et dans
les structures sociales, un pays démantelé par une occupation américaine qui dura plus
de 15 ans, un pays qui a vécu une des dictatures les plus sanguinaires du continent, une
dictature soutenue par ce qui se nomme les démocraties occidentales. Je suis donc, face
a ma table de travail en possession de tout cet héritage, de tout ce bagage, mais je suis
également cette femme noire arrivée au Québec et au Canada a 1’adolescence et qui a
vécu Dl’exil et le déracinement comme une douleur, mais beaucoup plus comme une
occasion unique d’apprendre, de connaitre, de renaitre. Je suis donc en possession d’une
histoire qui ne s’est pas arrétée ou a simplement bifurqué avec 1’exil et le déracinement ;
elle s’est poursuivie, et au quotidien; dans les efforts d’intégration qui parfois portent
fruit, mais qui souvent épuisent, elle a continué a s’écrire dans mes luttes contre le rejet
et le racisme, mais surtout dans I’effort quotidien qu’il m’a fallu déployer pendant de
longues années pour élever trois enfants en Amérique du Nord, en essayant de faire
d’eux des étres humains dénués de préjugés et équilibrés, ce qui n’est pas aisé lorsqu’il
faut vivre en situation minoritaire, dans une société ou la couleur de la peau et I’origine
ethnique déterminent trop souvent I’espace qui vous est alloué, le traitement qui vous est
réservé, une société ou la couleur de la peau, 1’apparence extérieure, deviennent des
indices d’infériorité. J’ai lutté pour tenter de faire de ces enfants nés au Québec des étres
invulnérables a la douleur des stéréotypes et des préjugés, ce qui est une gageure, j’ai
lutté pour qu’ils soient des étres humains a part entiére, ancrés dans le monde, et qu’ils
ne portent pas la couleur de leur peau et leur origine comme une malédiction; j’ai tenté
de leur donner ce qu’il faut pour leur permettre de savoir élaborer une réflexion
intelligente sur les structures sociales passées et présentes, et surtout, j’ai essayé de ne
pas leur permettre d’enfermer leur jugement dans une question uniquement de race et de
couleur de peau. Et par extension, j’ai le sentiment de faire ce méme travail lorsque
j écris. Mon ceuvre est centrée en grande partie sur la transmission.

Et c’est 1a que ma propre histoire, celle de mon peuple et des peuples du continent, la
conscience nette de mon identité, de mes origines, la connaissance de ma culture
d’origine, la valorisation de cette culture, la connaissance de mon passé, de I’histoire de
mon peuple et celui des peuples du Tiers-monde ont été¢ importantes. Dans cette quéte,
qui est aussi conquéte, j’ai su transposer dans 1’écriture la valeur de mon histoire.

La transmission de I’héritage culturel est au cceur de mes deux premiers romans pour
adultes La dot de Sara et Le Livre d’Emma. C’est aussi dans ces deux romans que les

notions de quéte et de conquéte apparaissent a mon avis avec le plus d’intensité. Lorsque
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j’al pensé a écrire Le Livre d’Emma, j’étais hantée par la question de la solitude et du
rejet des femmes noires. J’ai voulu comprendre, explorer le rapport que nos sociétés
entretiennent aujourd’hui encore avec les canons de beauté, comment ils ont été établis
et leur impact sur les relations que nous entretenons avec les autres mais surtout avec
nous-mémes. Pour y parvenir, j’ai dii ancrer mon questionnement dans une perspective
historique. En un mot, interroger le passé pour comprendre le présent.

Dans Le Livre d’Emma, j’évoque donc une des périodes les plus sombres de
I’humanité, la traite négriére et 1’esclavage. J’ai voulu, dans ce roman, faire prendre
conscience du poids des souffrances muettes enfouies dans la mémoire collective du
peuple noir et qui rejoignent la mémoire intime. Il s’agit, donc en premier lieu de cette
quéte de la mémoire, mais aussi d’un moyen de faire miens cet espace et cette histoire et
surtout, d’inviter les lecteurs, les lectrices a le partager. La protagoniste, Emma, remonte
le fil de sa mémoire jusqu’a son aieule, pour découvrir que son destin (le destin de son
aieule) est semblable au sien, malgré les deux siécles qui les séparent. Doit-on percevoir
I’existence brisée de cette lignée de femmes comme le résultat d’une fatalité ? Au
contraire, je combats dans ce livre la pensée de I’atavisme, et la plongée dans les
ténebres coloniales reléve d’une volonté de démystifier cette période de 1’Histoire qui a
été, comme le dit la protagoniste, Emma, tronquée, lobotomisée, excisée, machée,
triturée.

Je dirais avant toutes choses que le travail d’écriture a fait de moi un passeur de
langue, de paroles et de mémoire, et il s’effectue dans le doute parce qu’on s’y livre en
pataugeant dans les incertitudes, simplement parce que le texte et les raisons profondes
qui lui donnent vie souvent nous échappent, tout comme on n’est jamais certain du lieu
ou il va nous entrainer, de la direction qu’il va emprunter. Mon unique certitude lors de
I’écriture, une certitude si profonde qu’elle me permet de paraphraser la célebre
écrivaine belge Marguerite Yourcenar, c’est d’écrire avec les yeux ouverts. J’écris donc
en ayant pleine conscience du mariage du spirituel, du culturel et du politique dans
I’¢laboration de mon discours. Ils se rejoignent dans une quéte qui transforme ce
discours en écriture-exploration ; travail d’archéologue, plongée en apnée au plus
lointain de la mémoire. Je crois également que c¢’est mon parcours individuel qui permet
de jeter un éclairage sur mes préoccupations en tant qu’écrivaine.

Jaimerais spécifier tout de suite que, si 1’écriture m’apporte plus souvent
qu’autrement un sentiment quasi indicible de libération, c’est un travail qui se construit

¢galement dans un corps-a-corps avec nombre de contraintes, parmi celles-ci, mes
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bagages propres. Bagages encombrants, rassurants? Ni 1’un ni 1’autre. Simplement
omniprésents et je leur sais gré de m’épargner une tache sans doute plus difficile que de
les trimbaler et de vivre avec eux, une tdche surtout ingrate, qui consisterait a passer
mon temps a les analyser, les soupeser, a jongler avec eux, a démontrer, m’évertuer a
convaincre de leur authenticité, ou de leur caducité pour tenter de me forger une identité,
car je suis devant ma page, entiére, complexe sans doute, multiple, installée au milieu de
ces bagages, de celle que je fus, de celle que je suis, de ceux qui proviennent de mon lieu
de naissance, ceux que m’a légués la Grande Histoire, ceux que j’accumule depuis mon
arrivée en Amérique du Nord dans ce pays, le Québec, le Canada.

Comment étre écrivaine et faire abstraction de ce passé et du quotidien qui en
découle ? Comment étre écrivain et gommer ce passé colonial et notre présent qui en
porte les stigmates profonds ? Mes mots prennent donc souvent la coloration des maux
de la peau a cause de ce passé et, puisqu’en tant que romanciére, je prétends écrire
I’histoire du dedans, celle qui se passe au fin fond des étres confrontés a 1’Histoire, on
comprend deés lors que m’interpellent mes racines africaines et 1’esclavage, forme
supréme de domination de ’homme par I’homme, I’esclavage, mais aussi les diverses
manifestations qui Iui sont intimement liées, je veux parler du racisme et du
colonialisme. Cela m’interpelle d’autant plus que, nonobstant le fait que 1’esclavage
constitue une de ses composantes essentielles, la grande Histoire a effacé, occulté de
maniére malhabile il est vrai, la lutte menée par mes ancétres, les premiers
révolutionnaires esclaves pour débarrasser la terre d’Haiti, autrefois Saint-Domingue, de
ce fléau.

Comment prétendre prendre la parole et faire semblant d’ignorer que pour la grande
majorité des gens sur cette planéte, cette mondialisation et les changements qu’elle
entraine, la mondialisation et cette grande possibilité d’échanges qui 1’accompagne,
n’apporte rien de bénéfique, qu’elle n’est qu’une puissante machine a broyer, une
machine insatiable qui, de plus en plus, condamne les peuples au silence.

Ecrire a d’ailleurs toujours été pour moi une fagon de me battre contre le silence,
pour faire entendre ma voix, pour que cette voix me dise que j’existe, que mes enfants et
ceux qui leur ressemblent sont vivants.

C’est au retour d’une Conférence internationale sur les femmes qui avait eu lieu a
Beijing, en 1995, que je me suis décidée a me lancer corps et ame dans 1’écriture au
quotidien. En réaction au désenchantement ramené de Beijing, dégue et déboussolée,

surtout, par ce qui m’avait paru alors comme une utilisation massive des femmes par les
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politiques, une utilisation dont nombre de femmes étaient souvent conscientes, donc
complices. Blessée dans mes croyances et mes convictions féministes, il me fallait
trouver une VOIE pour ne pas perdre ma VOIX et mourir étouffée sur mon cri. Je me
suis alors mise a écrire de maniere plus assidue, une facon de lutter pour demeurer
vivante. En écrivant, je me bats pour que ma voix, celle d’autres femmes, celles d’autres
humains, pour que nos parcours, nos expériences ne soient pas gommeés, pour que nos
VOixX ne soient pas supprimées et surtout pour continuer a croire que les femmes peuvent
et doivent faire la différence. Mon travail d’écriture se veut ainsi trés connecté au réel
parce que je ne peux concevoir le fait de me prétendre écrivaine, séparée de la femme,
écrivaine séparée du quotidien, de la réalité du monde.

Tout cela est bien siir une réflexion personnelle. Moi, j’estime avoir fait le choix de
la curiosité pour apprendre a apprivoiser mon passé et mon histoire, j’ai fait le choix de
transmettre ce passé et cette histoire par le biais de mon travail d’écrivain. Je ne prétends
pas qu’il faille se cramponner de maniére fanatique a son origine, a son passé, ses
traditions, ses coutumes quelles qu’elles soient, sans ne jamais rien questionner puisque
le questionnement est la base de la connaissance et de la liberté. Je considére mon
discours comme un plaidoyer pour la connaissance. L’origine, disent certains penseurs,
aujourd’hui, est un luxe auquel on ne peut plus prétendre a cause des bouleversements
des populations et des phénoménes migratoires. On devient, dit Ying Chen, auteur
québécois née en Chine, des arbres mouvants dont les racines se croisent et se perdent.
Moi je voudrais ajouter que les racines ne se perdent pas, elles peuvent devenir plus
fortes, car on se transforme en une autre espéce, une espéce nouvelle, chaque jour
grandissante en nombre, qui roule sur un chemin sans nul doute solitaire, mais c¢’est un
chemin malgré tout ancien, car les migrations font partie de 1’histoire humaine, les
quétes et les conquétes également. Cette quéte, cette conquéte dont je parle sont mues
par la curiosité, par le besoin tout a fait naturel et 1égitime qui est le mien de comprendre,
de partager, mais aussi d’agir et de vivre. Et vivre, qu’est-ce que c’est? C’est
simplement prendre conscience qu’on est engagé tous, moi comme vous sur un chemin,

porteurs, mais aussi batisseurs d’une histoire, perpétuellement en devenir.



Journée Pédagogique de Dokkyo 2010

Marie-Célie Agnant a terminé son intervention par la lecture des pages 117 et 118 du

Livre d’Emma.

« C'est avec Mattie que j'ai commencé a comprendre notre histoire et ce qui s'était
passé a bord des négriers. Elle me confiait en tremblant ces épisodes de la vie de telle ou
telle femme qu'elle rattachait, comme l'avaient fait d'autres avant elle, aux tourments
hérités de la canne. Mais aprés avoir quitté Mattie, ma soif de comprendre est devenue
encore plus forte. J'ai fouillé dans les grands livres. J'ai tant cherché, Flore, si tu savais
tout ce que j'ai pu lire. Des années entiéres j'ai cherché, pour découvrir la source de
I'norreur et de cette haine. Les livres me rendaient folle, crois-moi. Je voulais malgré
tout m'ouvrir la cervelle pour les y enfouir. Tandis que je travaillais a cette thése avec
laquelle ils se sont torchés, il m'arrivait, des nuits d'affilée, de ne pas trouver le sommeil.
Je m'en allais par les rues promener ma rage de négresse, sur les quais de Nantes, de
Bordeaux et de La Rochelle. J'arrétais les passants, des ivrognes le plus souvent, pour
leur demander s'ils savaient combien de sucre, combien de sang, combien d'esclaves,
combien de lait de négresse il avait fallu pour construire une seule ville d'Europe.

Les yeux fermés, comme pour amortir les mots qu'elle pronongait, Emma parlait, et
sa voix se déroulait, son corps se vidait de ces images surgies du fond d'une mémoire
ancienne, paroles extraites d'archives enfouies dans ses entrailles.

Un jour, je te parlerai en détail des négriers, me promit-elle. Un autre jour. La tu
comprendras, tu comprendras tout. C'est dans leurs cales que tout s'est écrit, dans les plis
de la mer, dans le vent gorgé de sel et dans cette odeur de sang. Une odeur immonde,
partout présente mais que 1'on fait mine de ne plus reconnaitre, enveloppe toujours 1'ile.
Trop de sang, tant de sang, gémit-elle. Nous étions plus de cent mille, cent mille, deux
cent mille, trois cent mille. Coulées de sang, trainées de sang, riviéres et océans de sang.

Notre histoire est écrite avec du sang, et pour I'éternité nous pataugerons dans le sang. »
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1. L’écrit en action

Didier BERTHET

(Institut Franco-Japonais de Tokyd)

Cet atelier avait pour but de présenter deux projets d’écriture menés avec un
public de niveau B1, une tiche nommée « Une Région francaise » et 1’autre « Les
Tanaka déménagent en Provence ». Ces deux projets d’écrit se caractérisent par la
place importante et primordiale de 1’oral qui leur est accordée ainsi que par leur aspect
collaboratif.

La méthodologie retenue consiste en effet a faire faire ces deux taches en
bindme. Cela permet bien entendu de favoriser les interactions et de vaincre les
réticences telles que celle émise par un participant quant a « faire produire de I’écrit en
classe car ce n’est pas ce que I’étudiant attend d’une classe ». Les interactions ont quant
a elles pour avantage de favoriser les hétéro-corrections et de susciter la co-construction
des savoirs. Plutot qu’un étudiant seul responsable de la correction de sa production avec
le dictionnaire et une grammaire pour seuls secours, le binome permet de responsabiliser
I’apprenant face a son apprentissage (en bref, « si ma production n’est pas recevable par
mon partenaire, je dois revoir certaines choses. ») et de réellement manipuler la langue
cible qui, plutdt qu’un manuel d’instructions a suivre passivement, devient un objet que
I’on construit ensemble. Le frangais devient par conséquent non plus un objectif lointain
dans le temps (d’abord apprendre, puis utiliser) et 1’espace (apprendre au Japon, puis
communiquer en Francophonie) mais le moteur méme de I’apprentissage et de la classe,
comblant le hiatus entre ’apprendre et l’utiliser. La classe comme une société de
francophones ici et maintenant.

La tache « Une Région francaise » dont le but est de présenter une région sous
ses aspects géographique, historique, économique, culturel et touristique, commence
par une phase de compréhension écrite durant laquelle les bindmes doivent d’abord
sélectionner les informations nécessaires (compétence informationnelle chére a C. Puren)
pour ensuite les restituer (compétence de médiation, par ailleurs innovation du CECR).
Ce faisant, les apprenants découvrent la culture-cible, confrontent leurs représentations,
et entrent dans la culture par I’action, plutdt que par une réception plus ou moins passive

(cours magistral, compréhension de documents).
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Ils doivent aussi faire des recherches personnelles, profitables en soi au
développement de 1’autonomie, pour combler les lacunes des documents, et ainsi
manipuler des textes authentiques de media variés (guides, internet, livres divers...).
Vient ensuite une phase de production orale ou, guidés par 1’objectif final, les étudiants
doivent restituer le fruit de leurs recherches, mobilisant les acquis et corrigeant les
lacunes a travers la négociation des éléments linguistiques et discursifs, préparant ainsi
la production écrite.

Celle-ci, qui découle d’un objectif clair et précis, et qui est soutenue par un
canevas d’¢léments linguistiques (les points de grammaire étudiés dans le cours trouvant
une mise en application immédiate), discursifs et communicatifs (présenter les attraits
culturels d’une région par exemple) est organisée en cinq parties, avec une finalité
concréte : les productions feront partie d’une exposition de classe temporaire et visible
par toutes les autres classes (émulation et reconnaissance).

La tache « Les Tanaka déménagent en Provence » consiste quant a elle a
imaginer et écrire un récit relatant le déménagement d’une famille japonaise en France
avec les sentiments, les doutes, les espoirs et autres sentiments que cela implique,
favorisant la réflexion interculturelle. Le tout devait se faire, et cela ne va pas sans le dire,
comme ont pu en témoigner les participants a 1’atelier, en francais. Il s’agissait de
proposer une macro-activité évaluatrice sommative de fin de niveau (B1) et de préparer
la classe a la méthode actionnelle, avec la classe « comme domaine de réalisations de
taches et comme lieu d’étayage » (Puren). Je trouvais par ailleurs intéressant de réfléchir
au faire faire. S’il est vrai que le CECR prone le co-agir pour élaborer « un projet de
société en faisant ensemble », il reléve de notre rdle de professeur d’en trouver les
modalités d’application et de succes.

Outre les caractéristiques du travail en bindme décrites ci-dessus, cette tache,
qui ne comprend pas de compréhension écrite, permet en revanche de développer la
compétence co-culturelle : négocier et construire ensemble la culture de Japonais qui
vont habiter en France (et celle de Francais qui cotoient des Japonais). Le travail en
autonomie est par ailleurs renforcé et assorti d’une autonomie collective dans la mesure
ou les étudiants doivent échanger en dehors de la classe (passages en salle informatique,
en médiathéque, échanges de courriels), faisant sortir le francais des murs de la classe et
lui donnant une existence indépendante.

La tache s’articule autour d’un canevas en cinq parties, pour cinq cours, qui

récapitule et reprend tous les items linguistiques et communicatifs étudiés depuis le
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début du niveau B1 avec Reflets 2. Le scénario est inspiré du manuel, pour une activité
apocryphe, mais suffisamment original pour favoriser I’imagination et permettre le
réemploi rationnel et raisonnable des acquis. En bref, le scénario comprend un titre de
partie, un chapeau explicatif et de mise en situation, les items a réutiliser et leurs
références dans le manuel (numéros de pages), et une grille d’évaluation en annexe.
Celle-ci permet de faire prendre conscience des critéres d’évaluation et de souligner la
priorité donnée a la collaboration en frangais dans et hors la classe ainsi que la capacité a
mener un récit.

Cette évaluation, qui porte sur le linguistique, avec insistance sur la correction,
la complexité et la fluidité, et le pragmatique, se veut référentielle (par rapport aux
objectifs) et positive (elle valide les acquis plutdt qu’elle ne sanctionne les lacunes).
Apres avoir relevé les différentes productions, que j’ai fait corriger avant de les corriger
moi-méme, et les avoir évaluées, j’ai imprimé et reli€¢ chacune d’elles dans un livret que
j’ai remis a chaque étudiant. La tiche et I’objet concret qui rendent 1’apprentissage

tangible.

La présentation de cet atelier fut précédée d’une discussion quant a la place de
I’écrit dans les manuels utilisés par les différents participants de 1’atelier, puis d’un tour
de table des méthodologies d’enseignement de 1’écrit dans les pratiques de chacun,
professeur d’école de langue et/ou d’université. Il en est ressorti une tendance tres
éclectique : du travail de transposition au passé suivi d’une production libre a
I’explication de texte littéraire suivie d’une production libre en devoir en passant par la
production libre a partir d’un manuel ou de ressources tirées d’internet. Ces diverses
productions sont préparées par des activités de paraphrases et de reformulation, un
entralnement a I’écriture de phrases simples, des imitations de modéles.

Dans mon cas, la production écrite se prépare lors des différentes phases du
cours, depuis la compréhension orale et la restitution des informations par une pratique
progressive de I’organisation phrastique en théme / rhéme et satellites, a I’insistance sur
la formulation de phrases claires en phase de communication jusqu’aux activités d’écrit

proposées en devoir et les taches effectuées en cours.

Enfin, la présentation de chaque tache fut suivie de commentaires et de pistes

pour de futures explorations de I’écrit en classe.
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2. Lire, écrire, produire : le texte littéraire en classe de langue

Agneés DISSON (Université d'Osaka)
Tous publics, débutants a niveau intermédiaire

(17 & 4°™ année d’Université)

Contrairement a ce qu’affirme 1’orthodoxie scolaire, le texte littéraire peut étre
intégré aux débuts de 1’apprentissage. En effet la littérature fait partie du corpus multiple
et varié¢ de la langue ; on ne peut donc en faire I’économie, le texte littéraire est aussi un
texte authentique : il n’est pas un horizon ultime de la langue, mais une de ses variantes.

Toutefois le texte littéraire lorsqu'il est (rarement ) utilisé en classe de langue se
limite souvent a des exercices de compréhension, pour déboucher invariablement sur la
traduction : mais paradoxalement il incite rarement a la lecture (dans ses aspects visuels
et sonores), a l'écriture et a la production. Dans les manuels traditionnels il est repoussé a
I'étape ultime de ’apprentissage et il emprunte a des auteurs conventionnels, vieillis ou
difficiles. Pour plus tard disparaitre des manuels de type communicatif, car jugé trop
ardu, ou peu propice justement a la communication.

Or la littérature peut servir de prétexte et de point de départ a un travail en
classe de langue, plus facile, riche et varié qu’on ne pense : hypothéses de lecture,
déchiffrement et commentaire, méme trés simple, mais aussi travail de phonétique, de
lecture, rythme et scansion, activités de production écrite, travail sur le vocabulaire, jeux
sur les adjectifs, les pronoms, textes sur matrice, etc... et ceci méme a un niveau peu
avancé.

Cet atelier a proposé a la discussion une série de textes littéraires trés divers,
tous accessibles a tous niveaux, et des exemples d’exploitation et de production.

La question initiale a se poser est bien slir celle du choix et des objectifs : quels
textes choisir face a un public d’étudiants japonais débutants ou peu avancés ? et quels
objectifs se fixer, adaptés a une classe de langue, et non a une classe de spécialistes

littéraires ? bref : quels exemples, pour quel type d’exercices ?
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Le choix : le premier probléme des extraits de romans dans les manuels est celui de
I’absence de contexte. Une solution aisée est de préférer la poésie a la prose ; le poéme
constitue en effet un texte souvent bref, toujours clos, autonome. Ou alors il faut choisir
des incipit de romans : rien avant...et donc pas besoin d’explication ou de remise en
situation.

Le second probléme est celui de la difficulté du style ou du vocabulaire, peu
usité ou trop littéraire. La solution est simple : se cantonner a des textes courts (poémes,
bréves nouvelles, contes, débuts de romans), et essentiellement contemporains.

Il faut insister sur le fait que 1’objectif peut étre minimal (restreint) ou maximal
(plus approfondi). On oublie souvent que le texte littéraire peut tre exploité de fagon
limitée et partielle, il n’est pas nécessaire de fout dire sur le texte. Il s’agit de respecter le
texte, mais aussi d’en bousculer un peu ’usage, puisque nous sommes dans une classe

de langue.

Les objectifs / les exemples : pistes et objectifs possibles.

-1* objectif : donner a4 entendre: le cliché de la « musique de la langue

francaise », de sa « mélodie » est partagé par tous les étudiants : utilisons-le au lieu de
le récuser. Un texte est d’abord un objet sonore (surtout en poésie). Ajoutons que les
étudiants adorent ce genre d’exercice (plus dificile pour eux qu’on le croit).

Le premier exemple, paradoxalement, est un texte poétique du... 16éme siecle,
A Phillis, de Pierre de Marbeuf . Seule la premiére strophe sera utilisée (Et la mer est
ameére et ’amour est amer...). Aucune traduction n’est requise (seuls mots nécessaires :
mer/ amour / amer). L’objectif unique est minimal : 1’euphonie, le rythme, la scansion,
via la lecture a haute voix (par paire). Le travail se focalise sur ’oreille / 1’oral / la
nécessité ici de la lenteur (et ’accent de groupe, souvent éludé par les apprenants
japonais).

Le deuxiéme exemple est contemporain : le début du recueil Son blanc du un
(1986) du poéte Dominique Fourcade, qui répéte, avec ses variantes, un seul mot.
« murmure ». L’¢élément sonore se double d’un élément visuel (qui annonce 1’objectif
suivant). Nous sommes sur la plage, le «m» et le «u» répétés figurent en effet le

murmure, mais aussi le moutonnement des vagues.
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2éme

objectif : donner a voir : aprés ’oreille, I’ceil. Le texte littéraire est aussi

un objet visuel. Les étudiants japonais souvent ne savent pas regarder 1’aspect du texte,
sa dimension concréte, graphique, physique (blocs ou vers, passage a la ligne, indices
du dialogue, ponctuation affective : points d’exclamation, de suspension, etc).

Les chenilles de Jacques Roubaud (Les animaux de tout le monde, 1993)
fonctionne comme un jeu graphique et visuel : les lettres m, n, 1, I, répétés dans tout le
texte reprennent le titre et miment avec humour le corps annelé de la chenille. De méme
pour La Fourmi, qui joue avec les deux dimensions graphique et phonétique du poéme
(suivant ici la régle de ’homologie de fonctionnement de Ponge : le texte mime son
objet).

-3°™ objectif : donner a faire : il s’agit de passer du sonore au graphique, au

mot puis a la liste et ensuite a la phrase, au paragraphe et enfin au récit.

Ainsi Formeries de Jean Tardieu (1976) est un recueil de poémes basés
sur des combinaisons simples d’éléments grammaticaux, comme le poéme intitulé
Conjugaisons/ interrogations ou FEtudes de pronoms: on peut les utiliser comme
matrices pour des poémes a inventer (collectivement) a partir d’adverbes de maniére
(ex. de production : Vite vite /lentement / doucement...) ou de temps (ex : Demain /
dimanche / enfin / dormir !).

Les textes-inventaires sont particuliérement productifs : J aime/ je n’aime pas
(Perec, Barthes) ou Je me souviens.. (Butel).

Enfin, I’incipit d’une nouvelle de Jean Echenoz, L occupation des sols (1988),
offre un texte sans difficulté de compréhension, mais trés dense, lacunaire, doté d’une
grande rapidité d’action. Il s’agit de retrouver ce qui s’est passé avant (et qui n’est pas
dit) et d’imaginer ce qui va se passer apreés (de multiples hypothéses sont bien sir

possibles), pour composer un petit récit.

Comme dans le travail sur les documents authentiques, ou 1’on passe de
questions fermées a des questions de plus en plus ouvertes, il s’agit avec le texte
littéraire d’aller vers un élargissement, méme modeste : du simple au complexe, de la
lecture a I’écriture, du déchiffrement a la production, lorsque le texte de départ devient

matrice d’autres textes.
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5. Développer sa mémoire musicale:

exercices a partir de chansons francophones

Loic RENOUD (Université Aichi)

Un intérét évident de prononcer correctement la langue étrangere pour l'apprenant est
d'augmenter sa confiance en lui et ainsi de mieux aborder les autres aspects de
l'apprentissage. Cet atelier pose le probléme de l'apprentissage phonologique sous un angle
généralement ignoré, celui de la mémoire et de son rdle dans l'apprentissage. Sept
personnes assistaient a l'atelier, dont on propose un compte-rendu en revenant sur les trois
étapes qui le composaient: 1) on a d'abord réfléchi a la caractérisation du travail cognitif
réalisé par un(e) apprenant(e) japonais(e) niveau débutant au cours d'une activité d'écoute
en ligne, 2) on se demandait ensuite, aprés l'avoir définie, dans quelle mesure on faisait
appel & « la mémoire musicale » dans quatre activités qu'il fallait comparer et 3) les
participants pouvaient élaborer des activités a partir d'un corpus de chansons - partie

écourtée faute de temps, et qui n'apparait pas ici.

1. Caractérisation du travail cognitif

Dans la perspective socio-cognitive (Bange et al. 2005; Griggs, 2007), l'apprentissage
d'une langue étrangere en situation guidée est une action qui notamment implique toutes les
facultés cognitives dans leur fonction d'attention a l'environnement immédiat, la classe de
langue en Il'occurrence, et de résolution de probléme, respectivement les taches
d'apprentissage. Quoi que ce soit un environnement un peu différent de la classe, dans la
salle ALAO (apprentissage des langues assisté par ordinateur) l'apprenant interagit aussi
avec son environnement et réalise des activités au prix d'un travail cognitif, qui doit
correspondre a une modification de son systéme interlinguistique en vue de réduire la
distance a la norme que le professeur cherche a imposer (Griggs, 2007). Un exposé rapide
de ces éléments, en rapport avec mon sujet de recherche et aussi avec la premiére activité
proposée, devait permettre de sensibiliser les participants a l'idée d'activité cognitive de
l'apprenant, sous-jacente mais dont le professeur doit malgré tout essayer de rendre compte.
Dans un face-a-face avec 'ordinateur pour un exercice d'écoute, quel est donc ce travail

cognitif?
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La consigne de la premiére activité de l'atelier visait ainsi a mettre en situation
d'analyser le comportement (« ce qu'il (elle) fait concrétement ») de 1'apprenant japonais de
frangais débutant en salle ALAO mais aussi de voir ce que 'exercice demande en termes
d'opérations cognitives.

L'exercice en ligne de type texte a trous se trouve sur le site La chanson francophone en
cours de FLE, de Carmen Vera Pérez'. La consigne de l'exercice est en frangais:
« Déroulez les menus pour choisir les mots qui manquent selon le sens. Puis, écoutez la
chanson pour vérifier vos choix. Pour cela cliquez ici: » et « Pour corriger, cliquez sur
« Vérifier » [en bas de page] » Le méme menu déroulant a chaque trou propose les mémes
mots « amour / chambre / déjeuner / fenétre / fleur / fume / oublier / porte / rose / soldats».

Les participants ont considéré que 'apprenant faisait des correspondances entre ce qu'il
entendait et des hypothéses sur la fagon de lire, et qu'ensuite il procédait par soustraction
pour choisir tous les mots a la bonne place. C'est certainement le cas. En échangeant sur le
point sans doute central de cette premicre réponse, les hypothéses, on a imaginé que pour
les élaborer l'apprenant utilise notamment ses connaissances en anglais et son savoir-faire
en romaji. Cette maitrise partielle de l'association graphie / phonie suffit en effet pour
réussir l'activité. Mais qu'en est-il de I'activité cognitive fournie?

On peut montrer qu'elle consiste en effet essentiecllement a associer les informations
d'ordres spatial (le texte) et temporel (le chant) et qu'elle repose sur une analogie (X / A =
Y / B) ou le premier mot du texte a trous qui apparait a I'écran, « Ma », est aux premiers
sons du chant ce que « Ma ................... a la forme d'une cage » est au premier groupe
rythmique, soit jusqu'a la respiration. Ce travail de spatialisation de 1'oral est appris dés le
plus jeune age: la lecture. On a remarqué finalement que cela n'avait rien a voir avec la
consigne (« Déroulez les menus pour choisir les mots qui manquent selon le sens. Puis,
écoutez la chanson pour vérifier vos choix. »). La notion de « mémoire musicale » (Llorca,
1992), sur laquelle on va venir, est semble-t-il plus 8 méme de caractériser le travail fourni
en réalité, le professeur aurait méme intérét & concevoir des activités qui reposent

directement sur elle.

2. Développer la mémoire musicale

J'ai congu les activités ci-dessous dans le cadre d'un cours d'actualité pour des

1 al'adresse http://platea.pntic.mec.es/cvera/hotpot/chansons/

Ici, la chanson support est Sympathique (Je ne veux pas travailler), de Pink Martini.
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étudiants japonais débutants en francais. Il ne s'agit que de pistes, loin d'étre toutes
satisfaisantes par ailleurs. Régine Llorca (1992) définit la mémoire musicale comme la
composante mémorielle qui conserve les traits phonologiques dans leur singularité (telle
voix, telle situation) a l'exclusion de la signification (qui reléve de la mémoire sémantique).
L'apprenant de langue peut conditionner la compréhension de ce qui est dit a la fin d'un
groupe rythmique a ce qu'il entend au début, et se priver malheureusement de l'apport
d'informations ultérieures pour faire de meilleures hypothéses sur les formes du début! La
mémoire musicale peut également servir a garder I'image acoustique d'un mot, dont le sens
peut étre éclairé (beaucoup) plus tard dans un autre contexte. Enfin, Llorca plaide pour que
l'apprenant de langue soit en contact avec une grande variété de I'oral (et pas seulement une
¢locution standard qui n'est que I'image de I'écrit). S'il garde en mémoire plusieurs formes
de contraction de l'oral, I'apprenant peut par analogie dégager des régles générales de
transformation (les conséquences de la suppression du e muet par exemple).

Dans l'activité 2, pour s'approprier la notion dans le cadre de la pratique d'enseignement,
les participants devaient réaliser eux-mémes les exercices et déterminer, le cas échéant,
dans quelle mesure ils faisaient appel a la mémoire musicale:

Exercice 1: les strophes de Le Bistrot de Brassens sont séparées par des silences. Un vers
de la strophe est entendu apreés la strophe. Il faut retrouver la place du vers dans la strophe
(strophe de 6 vers). Attention! C'est simplement le vers sélectionné, copié et collé aprés la
strophe, qui est entendu avec chant et guitare.

Exercice 2: on entend dans le désordre les derniers mots de chaque vers d'une strophe de
Louise de Fersen, puis la strophe. L'apprenant remet dans I'ordre. Il a, sous les yeux, écrits,
les vers dont il entend la fin, avec les mots entendus (les mots rimés, donc) en gras. C'est
ma voix, c'est donc différent de l'exercice 1 a cet égard.

Exercice 3: une chanson, ici, Rive gauche de Souchon, s'arréte aprés un mot. On entend
ensuite six mots. Il faut noter 1'ordinal (1, 2, 3, 4, 5 ou 6) du mot qui est celui aprés lequel
la chanson s'est juste arrétée. Ce sont des mots du texte - il y a six arréts -, mais les
apprenants n'ont aucun mot écrit. C'est 4 nouveau ma voix.

Exercice 4 (il fallait simplement se représenter la situation ici): on chante Au Clair de la
lune. Les apprenants regardent la vidéo. Ils ont réalisé différentes activités de type des
exercices 1 a 3. Puis on apprend le chant: 1. professeur(e) seul(e), 2. professeur(e) et
apprenants, 3. apprenants, et 4. retour correctif si besoin par le professeur(e). On a le texte
a la main.

Ces exercices font-ils appel a la mémoire musicale? Les participants ont observé que
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dans l'exercice 1, la mélodie et l'accompagnement musical sont des prises d'indice
supplémentaires pour l'apprenant. Alors que nous avons trouvé l'activité difficile, on s'est
aussi demandé pourquoi les apprenants la réussissent a 95%. Ils ont certes tout le loisir,
avec le lecteur multimedia, de réécouter mais certains réalisent l'activité sans s'arréter ou
presque! Et méme s'ils réécoutent, il y a un écart dans le temps: il y a donc conservation en
mémoire. Sont-ils plus sensibles a la forme? Sommes-nous, a contrario, distraits par le
sens? Pour l'exercice 2, les participants ont estimé que l'apprenant, par souci d'économie,
focalisait son attention sur la fin du vers. On peut se demander ici si le support visuel,
parce que c'est le texte et pas une autre représentation, peut escamoter le recours a la
mémoire musicale: on fait le travail cognitif de spatialisation a la place de l'apprenant.
L'exercice 3 semble réellement faire appel a la mémoire musicale. Faute de temps, nous
n'avons pas pu approfondir I'analyse de l'activité cognitive effectivement réalisée, mais ce
que je vois dans mes cours est que c'est l'activité qui nécessite le plus de concentration, et
dont la « réussite » semble dépendre le plus de l'intensité du travail fourni. Quant au chant,
un participant relatait son expérience du karaoke en cours de francais, réussie en tant que
telle. Cependant, il n'a jamais observé le transfert dans la classe du travail apparemment
bénéfique de prononciation réalisé en chantant. Pour l'exercice de cet atelier, on a remarqué
que le texte - & nouveau - pouvait peut-étre limiter ou en tout cas modifier le réle de la
mémoire musicale. Faut-il faire chanter sans texte?

Il semble utile pour conclure d'attirer 1'attention sur le moment auquel I'écrit peut étre
favorablement intégré dans l'apprentissage. J'avais commencé l'atelier par une anecdote: un
musicien, m'a-t-on dit, aurait appris une langue étrangere d'abord en s'exercant
exclusivement a en prononcer toutes les formes acoustiques (a partir d'un corpus
authentique). S'il n'est pas question de cela ici, j'ai voulu montrer que l'on pouvait
s'appuyer sur et développer la capacité des apprenants a retenir les formes sonores, et les
habituer a différer les relations sémantiques. La salle ALAO permet de distinguer ces
étapes de fagon treés précise, en imaginant par exemple un parcours rigoureux de la forme
acoustique au sens puis enfin a la forme orthographique.
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7. La correction phonétique basée sur ’utilisation du corps

Keiko UZAWA (Institut franco-japonais de Tokyo)

Les apprenants se plaignent souvent de ne pas savoir si leur prononciation est
correcte ou non. Dans cet atelier, nous avons essayé¢ de dégager les difficultés des
apprenants japonais et de réfléchir aux caractéristiques de la prononciation des sons

francais afin de pouvoir donner des critéres de correction a nos apprenants.

1. Les sons difficiles a prononcer et la théorie de l1a prononciation francaise
Les participants, par groupes de quatre ou cing, ont discuté et présenté les sons qui

leur semblaient mal prononcés par les apprenants.

1.1. Les voyelles

Tous les groupes ont cité les voyelles arrondies et les voyelles nasales. Quelques
participants ont dit «toutes les voyelles », c’est-a-dire les voyelles non arrondies
¢galement.

1.1.1. Les voyelles arrondies

On sait, selon la théorie de la phonétique articulatoire, que les voyelles arrondies
sont plus nombreuses que les non arrondies. La bouche arrondie est donc trés
importante pour bien prononcer le frangais. Ce critére s’observe facilement par les
apprenants. Mais comment différencier les voyelles arrondies ?

Il y a d’abord les voyelles antérieures et les voyelles postérieures. Les apprenants
doivent savoir mettre leur langue en avant (contre les dents inférieures) ou en arriére
(au fond de la bouche). Nous pouvons alors faire référence a la phonétique auditive : les
voyelles antérieures s’entendent comme des sons clairs et les voyelles postérieures, des
sons sombres.

1.1.2. Les voyelles non arrondies

Nous voyons parfois le terme de « voyelles écartées » en parlant des voyelles
frangaises. Or, on n’écarte pas vraiment la bouche quand on parle frangais. Ainsi, on
préfére aujourd’hui les appeler « non arrondies ». Les voyelles non arrondies sont des

voyelles antérieures.
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1.1.3. Les voyelles tendues ou relachées

Arrondies ou non arrondies, il faut tenir compte d’un autre critére: la tension
remarquée a la bouche. Les voyelles fermées et mi-fermées sont des sons tendus et les
voyelles ouvertes et mi-ouvertes sont relichées. Les sons tendus s’entendent « forts » et
les sons relachés, « faibles ».

En donnant les critéres de la prononciation aux apprenants, nous pouvons compter
sur les sensations qu’éprouve chaque apprenant en lui-méme selon I’utilisation de son
corps, par exemple, la langue touchant les dents inférieures pour les voyelles antérieures,
le corps relaxé pour les sons faibles.

1.1.4. Les voyelles nasales

Les voyelles nasales font partie des voyelles arrondies ou non-arrondies. Pour bien
les prononcer, on peut se référer aux critéres donnés ci-dessus. Cependant, nous devons
insister sur le fait que les apprenants ne doivent pas prononcer le [ n ] japonais, ¢’est-a-

dire que le dos de la langue ne doit pas toucher le palais.

1.2. Les consonnes

Nous avons recueilli les probléemes rencontrés fréquemment dans
I’enseignement/apprentissage du francais au Japon : [ R ], [ I ] prononcé comme en
anglais, les consonnes confondues comme dans le cas de « architecte/merci » ou de
« bain/vin » ...
1.2.1. Les consonnes occlusives

Ces consonnes sont « entendues » quand ’air est coupé momentanément dans la
chaine parlée. Par exemple, quand on prononce [ b |, on met les deux lévres ensemble
(on empéche 1’air de passer) puis on rouvre la bouche (I’air passe). Elles sont tres
courtes. Les consonnes nasales sont également occlusives.
1.2.2. Les consonnes constrictives

L’air passe par un barrage partiel. Par exemple, quand on prononce [ v ], on met les
dents supérieures prés de la lévre inférieure. On entend la vibration de I’air. On peut

allonger ces consonnes.

1.3. Les semi-voyelles (les semi-consonnes)
Nous avons aussi parlé des semi-voyelles. Il est vrai que nous entendons souvent nos
apprenants prononcer « étudiant » en quatre syllabes alors que « i » ne doit pas avoir sa

syllabe propre (ce n’est plus une voyelle mais une semi-voyelle) et se prononce dans la
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syllabe de « an ».

Il existe, en francais, des moyens pour ne pas prononcer deux voyelles de suite, car
prononcer deux voyelles consécutives modifie parfois le rythme régulier du frangais et
entraine la mauvaise réalisation de la chaine parlée. La liaison est un de ces moyens :
ajouter une consonne entre deux voyelles. Dans le cas des semi-voyelles, une voyelle
(tout en gardant son articulation) est prononcée comme une consonne (qui ne constitue

pas de syllabe).

2. Les caractéristiques de la prononciation francaise a respecter
La tendance de la prononciation observée chez les Japonais peut donner des

difficultés aux apprenants lorsqu’ils prononcent le frangais.

2.1. L’énergie du corps

Pour produire des sons, il faut que les poumons fournissent une source d’air. Or,
certains Japonais, n’ayant pas assez de souffle, ils ne prononcent pas clairement. C’est
comme s’ils chuchotaient et les voyelles trés faibles ne peuvent pas garantir I’audibilité
de[R].

Il y a aussi des gens qui parlent en utilisant une voix plus haute que leur propre voix.
Quand 1’énergie des organes est dépensée pour monter la voix, elle ne peut pas étre
consacrée pour prononcer les voyelles tendues. Aussi, garder une voix haute exigeant

une tension au corps empéche la production des voyelles relachées.

2.2. L’attention sur la pointe de la langue

En frangais, on fait bouger trés souvent la pointe de la langue (I’apex). Les
voyelles se prononcent en appuyant I’apex contre la machoire inférieure (en avant ou en
arriére). Si la concentration de I’énergie sur I’apex peut baisser la tension de la gorge,
I’air y passe abondamment et cela facilite la prononciation des voyelles et de [ R ]. Les
consonnes apico-dentales (dont [ 1 | par exemple) s’articulent par ’apex et les dents
supérieures. Egalement, nous pouvons dire aux apprenants qu’on prononce les
consonnes prédorso-alvéolaires et prédorso-prépalatales en considérant le mouvement de
I’apex.

Malgré tout, nous remarquons que beaucoup de Japonais mettent aujourd’hui trop de
tension a la racine de la langue. Par conséquent, leur langue est tirée vers le fond de la

bouche et leur apex ne fonctionne pas adéquatement.
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2.3. Le mouvement de la machoire inférieure

La bouche n’est pas « écartée » en francais. Il convient de dire que la forme initiale
de la bouche en frangais est arrondie et mi-ouverte. A partir de cette position, on monte
ou on baisse la machoire inférieure, selon la tension des voyelles ou selon
’articulation des consonnes.

Toutefois, les Japonais ont tendance a garder la bouche écartée quels que soient les
sons qu’ils prononcent. Il manque alors de 1’espace a I’intérieur de la bouche et la langue

ne peut pas bouger convenablement.
Faute de temps, nous n’avons pas pu traiter des exemples en pratique. J’espére tout

de méme que nous observerons nos apprenants et leur expliquerons les points a

considérer pour qu’ils soient conscients de leurs problémes et qu’ils se corrigent.
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8. Le jeu dans la classe de FLE

Dean FLEISCHER, (Saint-Mary’s International)
Benoit GARDONIO (Wakoh International Highschool)

Profitant du cadre des 24émes Journées Pédagogiques de 1’Université Dokkyo,
mon collégue et moi-méme avons animé un atelier abordant la question du jeu dans la
classe de langue et plus précisément dans la classe de FLE.

La question a été abordée sous différents aspects tout en conservant a 1’esprit
la nécessité de rendre notre discours concret pour une audience d’enseignants soucieux
de tirer profit de leur participation a I’atelier : il est fondamental d’étayer nos théses par
des exemples concrets de situations d’apprentissage susceptibles d’en montrer les limites

ainsi que leurs justification.

Déroulement de atelier

Afin de stimuler la réflexion et la participation de I’audience, nous avons tout
d’abord proposer d’interroger la notion de jeu elle-méme : qu’est-ce qu’un jeu dans le
cadre de I’enseignement d’une langue? Que devrait étre idéalement le jeu en classe de
langue ? Et surtout, comment utiliser efficacement le jeu dans le cadre de
I’enseignement du francais ?

L’atelier s’est donc déroulé en partant de considérations générales pour
progressivement aborder des propositions concrétes de mise en application en classe et
I’évocation d’exemples tirés de 1’expérience de M.Fleischer ou de la mienne.

Dans I’ensemble, une maitrise assez bonne des quatre vingt minutes allouées
pour l’atelier nous ont permis de sensibiliser visiblement I’audience de ce matin du

dimanche 5 décembre.

Echos des participants

La participation des enseignants venus assister a 1’atelier a été trés productive
et nous a souvent confrontés a des questions qui ont permis un échange intéressant bien

que trés court : nous n’avons malheureusement pas pu accorder autant de temps a la
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discussion que nous ’aurions souhaité. Malgré tout, il semble que les participants soient
repartis avec quelques idées qui ont semblé les intéresser.

Il nous a semblé également que les participants ont trouvé trés appréciable
notre idée de rassembler les idées sur un blog uniquement consacré au sujet traité : d’une
part cela permet de retrouver les traces de ce qui aura été dit au cours de l’atelier.
D’autre part, la configuration d’un espace blog encourage les lecteurs a participer
actievement en laissant commentaires et messages, poursuivant ainsi la réflexion au-dela

du cadre des Journées Pédagogiques.

Pour aller plus loin

En ce qui nous concerne, le contenu de 1’atelier mériterait d’étre abondamment
étoffé tant le sujet reste encore obstinément vierge dans le milieu du FLE — alors que
d’autres langues ne semblent pas avoir autant de tabous vis-a-vis du jeu en tant qu’outil
d’enseignement. Il pourrait étre intéressant, a 1’avenir, d’approfondir certains points de
cet atelier introductif afin de définir des problématiques stimulantes pour la communauté
enseignante et, pourquoi pas, apporter des éléments de réflexion.

Le jeu en tant qu’outil pédagogique a encore de beaux jours devant lui et

probablement aussi de belles Journées a I’Université Dokkyo.
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10. TVS et TBI

Christian PELISSERO
(Formateur TVS5, Universités Dokkyo, Waseda, Keio,

Institut Franco-japonais de Tokyo)

D’abord j’aimerais remercier les participants a cet atelier et m’excuser encore
aupres d’eux de ne pas avoir pu montrer les différentes ressources disponibles sur le site
TVS5 et ce a cause d’un probléme de connexion a Internet. Dans cet atelier, j’ai essayé de
répondre aux questions suivantes : Qu’est-ce qu’un TBI ? Pourquoi I’utiliser et comment
I’utiliser ? Ce compte rendu aura pour contenu les réponses apportées a ces

interrogations :

QU’EST-CE QU’UN TBI ?

Un Tableau Blanc Interactif ou TBI est I’'un des éléments d’un dispositif interactif de
visualisation collective, lequel s’accompagne d’un ordinateur et un vidéoprojecteur. Ce
dispositif permet de projeter 1’écran de 1’ordinateur et piloter ce dernier a partir du
tableau a I’aide d’un stylet ou du doigt, selon les modéles. Le TBI s'accompagne d'un

logiciel (NoteBook) qui met a disposition de nombreuses fonctionnalités telles que :

* D’annotation de document (texte, image, animation).

e lareconnaissance d’écriture et de formes géométriques.

* les fonctions de loupe et rideau pour focaliser l'attention.

e l'utilisation d'outils intelligents comme la régle, le compas et le rapporteur.

* la fonction de mémorisation automatique qui enregistre sous forme de film, tout

ce qui se passe a l'écran.

Généralement, le logiciel est livré avec de nombreuses ressources : cliparts, sons, etc.
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Le TBI permet de déplacer, réduire, agrandir et faire pivoter des objets.
On peut aussi zoomer pour "rentrer" dans un document, par exemple
étudier les détails d'un tableau.

On peut aussi annoter des documents comme du texte ou des images.

Pour l'enseignant

>

le TBI permet de piloter I'ordinateur a distance, le stylet faisant office
de souris.

il peut enregistrer tout ce qui a été présenté aux éléves et donc il a la
possibilité de réafficher ce qui a été fait précédemment.

il peut mettre a disposition de ses éléves les différentes parties du cours
soir les imprimant, soit en les exportant (pages web, diaporamas,
pdf...).

il peut intégrer plusieurs supports numériques différents au sein d'une

méme page et agir sur ces objets.
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» le temps de la mise en ceuvre de la classe est diminué, on peut passer
d'une activité a une autre rapidement.

» Pousse a la créativité.

» Se focalise plus sur les explications que sur la manipulation de
documents (Méthode numérisée).

» Encore plus actif dans sa classe.

Pour I’éleve :

Grace au stylet, il devient acteur et peut manipuler les objets.
L’attention est plus grande.

Meilleure visibilité des documents.

YV V V V

La mémoire visuelle vient compléter la mémoire auditive
habituellement sollicitée en classe.

Apprentissage aux TIC.

Valorisation de son travail en classe.

Peut s’en servir pour faire des présentations.

YV V VYV V

Beaucoup ont peut a peu moins peu de venir au tableau.

L'aspect ludique permet parfois de mieux mémoriser et de comprendre.

MAIS

v' 1l peut y avoir un effet de saturation. (varier les supports; toutes les fonctions du
TBI ne sont pas toujours a utiliser pendant toute la durée de la classe)

v' Il peut y avoir des problémes techniques.

COMMENT ? (Sources : Educnet)

Support de projection

v' Le TBI sera alors utilis¢é comme un projecteur classique : vidéo, images, document
Word, travaux d’éléves, etc.

v" La projection de productions réalisées en classe, a partir de logiciels spécifiques

(principalement dans les matiéres scientifiques).
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Comme un tableau classique

Mais il est possible

v' D’annoter le document que 1’on projette, de compléter ce méme document par un
autre. Ex : texte de journal traitant d’un sujet et une vidéo sur le méme sujet.

v" De revenir sur une annotation, un document antérieur.

v' D’accéder facilement a Internet ou a des documents enregistrés dans ’ordinateur.

Notebook

Vous pouvez installer le logiciel sur un ordinateur relié ou non a un TBI.

Le TBI fonctionne avec le logiciel Notebook.

Pour obtenir le logiciel, votre responsable informatique doit en faire la demande par
email a partir du site :

Une fois le logiciel téléchargé, suivez les différentes étapes de I’installation.

(Exemples d’activité a demander en écrivant a : cpelissero@institut.jp)

TVS
Des activités TBI sont disponibles sur le site a D’adresse suivante:

http:/www.TV5.0rg

(A demander en écrivant a : cpelissero@institut.jp)

FLASH
Célebre logiciel de création multimédia. (Exemples d’activité a demander en écrivant a :

cpelissero@institut.jp)
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12. Concevoir un programme de FLE en ligne pour débutants :

quelle approche pédagogique et interactionnelle ?

Sébastien JAFFREDO et Fabien LEMOINE

(Institut Franco-Japonais de Tokyo)

L. PRESENTATION DE E-FRANCAIS

1. Cadre et origine du projet

En 2008, la direction de I’Institut change. C’est I’occasion d’une réflexion stratégique
nouvelle. L’activit¢é de cours par correspondance (cours papier par la poste) est
traditionnelle a I’Institut. Elle fait partie des fonctions importantes et de la mission de
I’Institut en permettant a des apprenants lointains d’avoir accés aux cours.
Cependant elle est confrontée a deux problémes : un déclin constant des inscrits et la
faiblesse de l’offre destinée aux primo-apprenants et débutants. D’ou la décision de
compléter 1’offre par des cours a distance basés sur I’Internet. Les aspects principaux de
ce projet a son lancement sont les suivants :

- des cours de frangais général

- une offre accessible dés les niveaux débutants

- Iintégralité des niveaux Al et A2 a couvrir

2. La problématique centrale : la motivation de I’apprenant

La question de I’apprentissage autonome constitue un élément clé de tout apprentissage.
Dans le cas d’une formation a distance, c’est encore plus déterminant. Dés 1’abord, il
nous est apparu que le dispositif devait étre construit autour de la nécessité d’entretenir
la motivation de I’apprenant sur le long terme. Dans ce but, les éléments suivants ont été
mis en place :
a. Le calendrier

La flexibilité est une attente essentielle des apprenants a distance. Mais la flexibilité ne
signifie pas simplement mettre en ligne des contenus accessibles librement. En réalité,
I’apprenant a distance ne doit pas étre laissé¢ a lui-méme, mais inséré dans un réseau
serré d’obligations. Ces obligations prennent le relais de la motivation initiale quand elle

vient a manquer.
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L’apprentissage est donc structuré dans le temps, sur une base trimestrielle. Chaque
trimestre est rythmé par 11 temps forts revenant a intervalles réguliers et rapprochés :
regroupements, rendus de devoirs en ligne, rendez-vous téléphoniques ou skype.

b. L’évaluation
Elle est indispensable pour entretenir la motivation. Elle permet de quantifier le résultat
de I’effort fourni, de visualiser la progression et de donner a 1’apprenant un objectif
simple, concret et immédiat.

c¢. Le suivi
Un suivi individualisé est une condition de succes indispensable : I’apprenant n’est pas
laissé seul face a son apprentissage, il apprend en interaction avec un tuteur désigné et
connu de lui. Il sait que ses résultats sont observés, il recoit de son tuteur des corrections
personnalisées, des commentaires (parfois sous la forme d’un message vocal enregistré
dans la plateforme) des conseils et des encouragements. La relation entre I’apprenant et
le tuteur est au centre du dispositif d’apprentissage.

d. La rencontre
L’apprentissage est un acte social. C’est pourquoi I’apprenant e-frangais bénéficie de
« rencontres », c’est-a-dire d’interactions personnelles avec le tuteur et les autres
apprenants : I’interaction asynchrone (rendu de devoir et correction par un tuteur,
échanges par messagerie) ; ’interaction synchrone a distance (3 rencontres par Skype ou
téléphone en téte a téte avec le tuteur) ; la classe (3 regroupements sur place dans le

trimestre).

3. Description du systéme

a. Dispositif pédagogique
* Eléments essentiels :

- un rythme trimestriel
- un volume d’environ 50h d’apprentissage par trimestre
- une progression tutorée et évaluée
- un dispositif mixte : internet, présentiel, t€léphone ou skype, rendus sur papier.
- une plateforme en ligne permettant de délivrer des contenus interactifs et multimédia,
de gérer des parcours individuels
- des fonctions spéciales. Par exemple, un module d'extension permet |’enregistrement
vocal en ligne, utilisé par 1’apprenant pour des devoirs d’expression orale et par le

professeur pour des commentaires vocaux personnalisés.
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*  Quelques éléments terminologiques

Parcours : correspond a un trimestre d’étude. C’est le rythme de base pour les
inscriptions. Le niveau Al est divisé en 4 parcours, le A2 en 6. Chaque parcours
comprend 5 lecons qui rythment le trimestre.

Legon : Les 5 lecons se font au fur et a mesure du trimestre. Les contenus des 5 legons
sont accessibles deés le début du trimestre. La lecon se compose d’une partie
d’apprentissage (travail en auto-apprentissage sur des contenus en ligne), d’un devoir
(une série d’activités notées avec un date limite de rendu) et d’¢léments
complémentaires (glossaire, résumé imprimable de la lecon, forum, tableau de notes,
etc.)

Regroupement : C’est a la fois un rendez-vous permettant d’organiser 1’apprentissage au
niveau matériel (organisation, questions techniques) et une classe ou on met en

application ce qui a été étudié en ligne.

b. Dispositif technique
. La plateforme fonctionne avec Moodle 1.9.8 (PHP/Mysql). C’est une
plateforme « code source libre » trés répandue. L hébergement se fait sur un serveur
dédié.
. Un prestataire extérieur gére la plateforme sur notre serveur. Il assure
I’installation, les mises a jour, les développements spécifiques et la maintenance.
. Dans la plateforme Moodle sont intégrés des objets d’apprentissage en Flash
communiquant selon le protocole SCORM. Ce protocole permet 1’échange de
métadonnées entre 1’objet d’apprentissage et la plateforme, et donc le suivi de 1’activité
et des résultats de I’apprenant. Ces objets d’apprentissage sont générés par le logiciel
propriétaire Adobe Captivate.
. Moodle dispose d’une base de données propre, indépendante de la base client de

I’IFJT, sans liaison automatique pour le moment.

4. Résultats et ressenti

a. Inscriptions et fidélisation
En termes d’inscriptions, e-frangais ne représente qu’une petite partie de 1’activité de
I’IFJT, mais la progression est trés encourageante : +40% en moyenne par trimestre. De

plus, le taux de réinscription de 37 % en moyenne permet de constituer un coeur

48



Journée Pédagogique de Dokkyo 2010

d’apprenants fidéles. Enfin, le taux de réussite est élevé pour une formation a distance :
au dernier trimestre, 75 % des participants ont obtenu la moyenne. Ce résultat peut
donner a penser que le dispositif visant a motiver et mobiliser I’apprenant fonctionne

bien.

b. Enquéte de ressenti
Une enquéte en ligne est a la disposition des apprenants a chaque fin de trimestre. Les

derniers résultats sont trés positifs :

1. | Contenus pédagogiques Trés satisfait /assez satisfait :
100 %
2. | Evaluation du suivi par le tuteur 89/100
3. | Désirez-vous continuer ? Oui : 80%
4. | Recommanderiez-vous ce programme a un | Oui: 80 %
ami ?

5. Pour finir

E-francais est donc un systéme bien rodé : le dispositif pédagogique, technique et
administratif est au point. Cependant, il reste encore beaucoup a faire :

- le reste des contenus de A2 est encore a développer.

- le fonctionnement administratif et technique doit continuer a étre amélioré.

- la formation de nouveaux tuteurs devra accompagner la progression future des

inscriptions.

II. ACTIVITES

Activité 1

Exemple de réalisation d’une activité a partir de la conception

Dans cette activité, il a ét¢ demandé aux participants de concevoir une activité d’auto-
apprentissage, s’insérant dans une séquence pédagogique.

Les participants ont pris connaissance du début de cette séquence, puis ont proposé des
idées pour la prolonger par une activité de renforcement. Ces propositions ont été
discutées pour évaluer leur intérét pédagogique et leur faisabilité technique et

économique. Enfin, la solution réellement mise en place a été présentée et commentée.
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Activité 2

Exemple de didactisation d’une vidéo

Dans cette activité, il a été demandé aux participants d’imaginer le plus possible de
questions et d’interactions a partir d’un document vidéo, dans le cadre pédagogique
d’une legon, apres visualisation du document et en s’aidant de la transcription.

La didactisation réelle du document a ensuite été présentée en détail et critiquée.

Note sur les activités

La participation a été trés active et constructive. De nombreuses idées ont été proposées.
Les participants ont su faire preuve de créativité, mais ont aussi été confrontés de
maniére directe aux difficultés inhérentes a la réalisation concréte d’activités
d’apprentissage en ligne, et aux nombreuses contraintes impliquées. Ils ont pris
conscience que leur compétence de pédagogue acquise en formation initiale et en classe
est précieuse et indispensable dans cette démarche, mais qu’elle doit se compléter par

une réflexion supplémentaire propre aux outils particuliers utilisés.

III. LIENS ET REFERENCES

Le site de communication :
http://e-francais.jp

Le site d’apprentissage
http://moodle.institut.jp

Pour voir une lecon type :

1. Aller a : http://moodle.institut.jp

2. Choisir la legcon « O0CEL1-1 Découverte »

3. Choisir « Connexion anonyme »
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14. Utilisation d'une plate-forme d'apprentissage en ligne pour élaborer des

activités de compréhension écrite du francgais des médias

Christian BOUTHIER (Université Seitoku)

Cet atelier proposait une réflexion dans le cadre d'une double contrainte :

1. faire préparer des activités de classe ciblées sur la compréhension

écrite du francais des médias ;

2. utiliser les fonctionnalités de Moodle, une plate-forme

d'apprentissage en ligne, pour créer les activités.

Aprés une bréve présentation de Moodle et un exemple de déroulement-type
de classe utilisant quelques fonctions basiques de Moodle, les 23 participants se sont
répartis en 5 groupes ayant pour objectif de réfléchir a de nouvelles approches en
respectant les contraintes. L'atelier se déroulait dans une classe équipée d'ordinateurs
avec acces a Internet et chaque participant avait donc accés aux outils. Nous avions,
de plus, distribué un résumé des fonctionnalités de Moodle permettant la création
d'activités trés variées. Quelques pistes d'activités ont été proposées par les différents
groupes de réflexion comme la présentation d'une vidéo (CO!), la création d'un Wiki
sur le francgais des médias, la création d'une liste de vocabulaire commune ou la
création d'un forum d'échange d'informations sur les sujets traités en classe et
quelques autres. Le questionnaire distribué en fin d'atelier, auquel 13 participants ont

répondu, nous permet de dégager deux grandes tendances :

- d'une part une certaine frustration générée tout naturellement par l'impossibilité de

maitriser Moodle en un temps trés court ;

- d'autre part, 1'éveil d'une curiosité certaine — mais non dénuée d'appréhension — pour
cet outil inconnu de la grande majorité des participants et pourtant de plus en plus
utilisé, voire imposé, par un nombre croissant d'établissements. Connaissant la

richesse des possibilités offertes par Moodle, nous savions par avance que l'aborder
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dans sa globalité pouvait constituer un écueil. Cependant, au-dela des contraintes
affichées ouvertement, notre principal objectif — non avoué celui-la — était également
de le faire découvrir par manipulation directe. Les commentaires de I'enquéte nous
permettent d'estimer que sur ce point notre objectif a été atteint pour la plupart des
participants. Enfin, les réponses a notre questionnaire indiquent qu'un nombre
non-négligeable de personnes souhaite participer a un atelier plus ciblé sur certaines
des fonctionnalités de cette plate-forme d'apprentissage en ligne. Ceci nous conduit a
nous poser la question : « Moodle sera-t-il I'un des thémes principaux de la prochaine

journée pédagogique en 2011 ? »
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15. HBTOF—2BLO7 A AOBADORKBEK L TTEM

Utilisation des jeux dans la classe de langue
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53



Journée Pédagogique de Dokkyo 2010

WINATON D RED? | LS WSS D —oDFEX &R LTz, £F [7—24
AT, FERZ DB TR A 2720 T TRMEGIZZR L, TR L2820 b b7,
FRBIMEIRWVFERND AT, B CEMOFEICHASE D) 2 LAKY)
rETHLE F—ad) i3 TAE2Y ), (ZPollzES |, HEIDG T TE
REFOEZTD BRELED T ZLICHETREIELWS, LTI —A0%)
L PRAELIRVIRY | 2179 4T, HAbEREZE L, REI~OER] 22N
ZDRELZ LW R ST,

2 JT—h -7 A4AXDEE

A7 MY =TIL, 3 0DF —h &7 A RDOFEKEIT-T-, £ lJeudecitron], =D
7= MIBINE A FPRICELE L, EEIC 10 20 O T%E 7 7 0 AETTIERBE L
THHIN, TOEE 3 2508 (3. 13) Bdhlzo>7= AT, BT Y (T [citron)
ERETHEVIBLDTHoT, F—AOHEMIE, BHFOEE L EHIZ, 77 ADFK
FASWED SSFEDER 2@ D T LITh o7,

2OHDT =A%, AN S E S ERGINE T DIRB NI TWD BT R
DI — RZEMHT 2% TLe bébé sur le potl, 770 NTFHE | LR CAHAMATS
— LS, FIU A — R 2 MR E o 72 BEHE T, 7 — RIZHi LT D ik iE %
77V AGETEH Led BT (72 & 21F [Le bébé est dans Iavion]) . HeAJIC
H— R o T ABBERIT B LN F—LThH D, TOEE, HILbET 7 ATHH
ENT T UARGERTTCHEED LD, 2oL AT LY T AEERE [H0 5
£ L LUCEA L, HRALEBREZFRTHIER] (sur, sous, dans, devant, derriére) &
WL OMD4F (le bébé, Iavion, larbre, le pot) DEENZK DO LR NE HICLREMNZ
Teo SHIZ, BRFEITODNNZZ NV—T53100, =L — FalfEh b o7
J O HFEBEE LIRS SN,

3OHDOF =AML, 7T RRE [T 2A< (Jeu de loie)], 3. 7T AT—HKIZ
TN TWET AL ORI LIED TN, ZhbHDOTITAL TiE, AARNFEFIZ
1372 CADOHEVGEEN S AT biv, AROFRETEMT S 2 & ORI 38T
T, WIS, FEY OFRER L FHRERD 2 24 T DT ZAL B IMELEN 41
5 NDTN—TITnh iV TiTo T, FICBEEFHOEE ZETHITEWRNBITH 2
EEHWNE LIS —ATholz, TTAKDF =ML, T5avED|, [50FEL
RS LW eI KD REMEIC LY | RO FAEDH FIRAR 7 T ADE T
WIRIT O [R5 HHEE L THOMET 2L 23E L & bICHR LT,

Tz, 7T UABEOBREIIBWTC, UK E R T 2 oniFE LT, 74X
DEANRREINT, 7ol 21E, B SNTZEBM TIE, 77 AO-EY), B, 2

54



Journée Pédagogique de Dokkyo 2010
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16. L’actualité francophone du Japon
AARATT7 I AFFE=a—2RA

Bob LEENAERS (producteur)
Podcast Chocolat ( fr-chocolat.com )

1253 O BALGEE HE, Bl 7 F 0 AGEBOF A h~DA 2 H e a—Q245 M)
EHEEL., FNRELEIC3IODOLLD Ly AUEREEL TWET,

Créé en mai 2006, Chocolat, est une émission hebdomadaire de radio sur demande
(Podcast) qui propose 12 minutes d’actualité sur la France et la francophonie au Japon.
Depuis sa création, le contenu évolue sans cesse, et nous souhaitons de plus en plus

ouvrir le site a la collaboration des utilisateurs et de partenaires institutionnels.

Grosso modo, le contenu se sépare en deux parties, une partie pédagogique, et une partie

information.

Chaque podcast propose une interview en francais de 2 minutes. Le but étant de
proposer, dés le début de I’apprentissage, un accés a un document authentique
(I'interview). Une annexe pédagogique propose 3 niveaux d’exploitation (débutants,
intermédiaires et avancés) du document audio. Une « legon » type est disponible sur le

site (http://fr-chocolat.com/sample-lesson).

Structure du podcast

1. Générique bilingue, durée 40 secondes
2. Sujet en japonais,

a. introduction, durée 1 minute

b. interview, durée 2 minutes

c. résumé en frangais, durée 20 secondes
3. Sujet en frangais

a. introduction, durée 1 minute
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b. interview, durée 2 minutes
4. Petite legon de francais, durée 2 minutes 30

5. Chanson et désannonce, durée 2 minutes

Détail du contenu pédagogique

1. un courriel quotidien. Du lundi au vendredi, chaque envoi contient un mot tiré de
I’interview en francais du podcast a paraitre le samedi suivant. En voici un exemple
envoyé le 29 novembre 2010 (relatif a I’interview 219, d’Olivia Ruiz). Chaque

courriel est accompagné d’un fichier audio en mp3.

0000000000000 000000000000000000000
{LEE&Podcast [ Chocolat] FHhi
TXARNEEFCHBAT I VRAENT v 7

cCeCe0e0eC000000000000000000C000000

1. NULLE PART
= [FZizsi Zpvyg

CHOCOLAT® 3
QUI VIENT DE NULLE PART
[EZPBREZNE DN

Z DA DL
JE NE L'AI VUE NULLE PART
MEix E I RN TR o Tz

TIAEDHELEE T 2y 7 LTHEL LD !
http://nana-life.sakura.ne.jp/mm-mp3/choco 219 1.mp3

1. un document en PDF. Chaque podcast est accompagné d’un document PDF de 7

pages organisées comme suit.
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a. Titres et information (page1). On y trouve la présentation des invités, la
transcription du générique, un guide d’utilisation du document et un premier
exercice : le texte du résumé en frangais du sujet japonais figurant sur cette page

est incomplet. Il manque trois mots indiqués par des parenthéses vides. C’est un

exercice d’écoute. Ex : Pour présenter des ( ), Doux dimanche est
a la fois un ( ), une galerie et une maison d’édition. Les livres
montrent la ( ) et le style des artistes présentés dans la galerie.

b. Transcription et vocabulaire (page2). La page2 offre la transcription de
I’interview en frangais accompagnée d’une liste de vocabulaire, une vingtaine
de mots.

c. Exercices « Premier Pas » (page 3). Une premiére série d’exercices sous le titre
« Premier pas ». C’est une page consacrée aux débutants, et qui ne fait pas appel
a la compréhension du texte. Il y a d’abord un exercice d’écoute, accessible
méme aux débutants complets, ou il suffit de repérer 5 mots dans ’interview.
Ces mots sont disponibles sur la page 3 du PDF, mais aussi sur le site Web, et
ont été expédiés aux membres par email au rythme d’un par jour (voir exemple
du courriel ci-dessus). On trouve aussi des exercices de grammaire en rapport
avec une expression trouvée dans I’interview. Ex : dans le texte : Dis-moi... Moi,
j’ai... propres @ moi... ’occasion de faire un exercice sur le modeéle suivant :
C’est mon frére.— C’est (lui). Dans la lecon 219, le troisiéme exercice propose
la prononciation sur le son « EU ». Dans ’interview, on trouve veut, peut-étre.
D’autres mots sont proposés en exercice (bleu, heure, lieu, neuf, pleuvoir).

d. Exercices « Petit a petit» (page4). Cette page propose des exercices de
compréhension de I’interview. Dans ce cas, d’abord deux questions en francais
avec un choix de réponses en japonais. Ex. : 1. Quelle impression a-t-elle recu
de la visite de la Chine ? 2. Que pense-t-elle des maisons de disques ? 11y a
aussi une dictée trés courte. Le document audio de la dictée (lecture lente) est
disponible sur le site. Il est demandé aux apprenants de faire la dictée et de
traduire la phrase en japonais. Enfin, un exercice de structure de phrases, basé¢
ici sur le verbe « faire ». Ex : Je [venir, fais] mon frere. — Je fais venir mon
frere. Cette page offre encore un fort soutien en japonais. Le but est de trouver
les informations dans un texte en francais sans que les énoncés des exercices ne

posent probléme.
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e. Exercices «Plus difficile » (page 5). Cette page est presque exclusivement en
frangais. On y trouve un exercice de compréhension avec des questions du type
«vrai - faux » Ex. : Le Japon et la Chine ont donné a Olivia Ruiz presque la
méme impression. ([1 vrai / [] faux) Les Japonais sont trés discrets et
paisibles a son avis. (Il vrai/ [1 faux) Elle a trouvé sans aucune difficulté sa
maison de disques. ([1 vrai / [ faux) La liberté, c’est son credo pour
Dactivité musicale. (Il vrai/ [] faux) Un autre exercice de structure de phrase,
Ex : Elle [couper, fait, se] les cheveux. — Elle se fait couper les cheveux. Et un
exercice de recherche de synonymes dans un dictionnaire frangais. Ex. : bizarre,
calme.

f- Culture et chanson (page 6). Des informations supplémentaires en rapport avec le
sujet en frangais, et sur la chanson.

g. Correction des exercices (page 7).

Conclusion

Le but de ce podcast est double: donner de I’information sur des événements
francophones au Japon (expos, concerts, films, livres, etc.); donner ensuite aux
apprenants une série de sujets leur permettant d’étudier le frangais parlé avec des sujets

qui les intéressent, et une fois encore, proches d’eux.
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17. Approfondir sa formation de professeur au Japon :

Présentation du Diplome d’Enseignement du Francais

Maxime PIERRE

(Attaché de coopération pour le frangais - Ambassade de France au Japon)
Pascal ESTRADE

(Directeur des cours Institut franco-japonais de Tokyo)

Christelle LE CALVE

(Professeur coordinateur - Formatrice DEF - Institut franco-japonais de Tokyo)

La question de la formation initiale ou continue des professeurs de langue étrangere reste une

question centrale, située en plein cceur de notre métier. Quel que soit le moment de son

parcours, un professeur se pose toujours la question de son savoir-faire en matiere de pédagogie.

I. Echanges avec la salle : se former comme professeur au Japon

Dans un premier temps, lors de cet atelier, nous avons tenté d’interroger les évidences : Se

former oui ! Mais pourquoi et comment ?.

Tout le monde est évidemment en attente de formation. Les motivations principales sont les

suivantes :

Connaitre les grands mouvements théoriques

S’informer sur les méthodes

S’informer sur les différentes pratiques

Mieux comprendre les étapes de 1’apprentissage

Rencontrer et échanger

Acquérir des bases ou les approfondir pour développer sa propre méthodologie
Acquérir des « recettes ou des outils »

Actualiser ses connaissances civilisationnelles

Mieux traiter I’interculturel dans la classe
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Par ou commencer ? Et a quel moment ? Les premiers échanges entre les 25 participants ont
mis en avant une trés grande disparité dans ce domaine précis de la formation, avec d’un coté
des professeurs frangais de FLE au Japon possédant un parcours universitaire particuliérement
étoffé ou ayant participé a de nombreuses formations dédiées en France; de I’autre, des
professeurs frangais encore qui, ayant une spécialit¢ différente, souhaiteraient se
professionnaliser dans ce métier d’enseignant de FLE ; et enfin, une majorité de professeurs ou
futurs professeurs japonais n’ayant pas eu ’opportunité de suivre une formation dédiée, mal
informés des possibilités de professionnalisation en France ou au Japon et pour la plupart
d’entre eux, isolés, peu aidés par leurs administrations et souvent en fonctionnement « intuitif »,

améliorant ou confortant leurs pratiques au gré des expériences, réussites ou échecs quotidiens.

Un premier constat au Japon : il est vrai que les universités japonaises délivrent des formations
mais celles-ci sont jugées insuffisantes par les professeurs et les associations. C’est pourquoi
depuis plusieurs dizaines d’années la formation pédagogique est devenue si centrale dans les
parcours des enseignants. Citons les grand rendez-vous de rencontres pédagogiques: Colloques
de printemps et d’automne de la Société Japonaise de didactique du francais, Rencontres
Pédagogiques du Kansai ou Journée de Dokkyo, pour ne rappeler que les plus connus. Au
cours d’ateliers et de communications, les professeurs y témoignent d’expériences concretes et
s’enrichissent mutuellement, qu’ils soient expérimentés ou non. Outre ces journées d’échanges,
les professeurs ont également besoin de parcours éducatifs structurés : c’est pourquoi les stages
de formation dans les centres de langues a I’étranger sont si importants. Ces parcours
modulaires permettent au professeur de renforcer ses connaissances de 1’enseignement du FLE

dans des secteurs ciblés.

Cependant, une formation compléte de FLE est également nécessaire pour tout professeur de
FLE qui se lance dans la carriere d’enseignant. C’est avec cette préoccupation que la SJDF, la
SJLLF et I’Ambassade organisent chaque année un « stage de mars » destiné & donner en
quelques jours tous les outils essentiels aux jeunes professeurs japonais. Stage d’initiation pour
les uns, de recyclage pour d’autres, cette formation qui associe 7 bourses de 15 jours en France
accordées par ’Ambassade de France et une bourse au Québec délivrée par la Délégation

Générale du Québec est un vade-mecum précieux pour la formation initiale professeurs.
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Mais qu’en est-il pour les professeurs — frangais ou japonais — qui ont déja une expérience de
FLE et voudraient approfondir leur connaissance dans une formation globale a la fois pratique

et théorique ?

II Présentation du diplome d’enseignement du frangais

Afin de répondre a cette demande de formation professionnalisante et a la frustration de
beaucoup de professeurs de ne pas avoir accés a une formation compléte de FLE au Japon,
I’Ambassade de France et I'Institut franco-japonais de Tokyo/Yokohama se sont unis a
I’Université du Maine au Mans, il y a trois ans, pour proposer la premiere version du DEF
(Diplome d’Enseignement du Francais). Le DEF, soutenu par I’APEF, a été congu dans un
esprit de complémentarité¢ avec les différentes formations proposées au Japon. Il est congu
comme une formation approfondie théorique et pratique permettant au professeur d’acquérir

une véritable autonomie basée sur des exigences d’une formation universitaire compléte.

11 s’agit en effet d’une formation modulaire en frangais qui permet d’obtenir, en 3 semaines de
formation présentielle intensive, deux mois de formation a distance et la rédaction d’un
mémoire de recherche, ’équivalent d’une licence frangaise en FLE (DUFLE), puis d’accéder
directement a un master 1. Cette formation est animée par des professeurs francais et japonais
de trés haut niveau et reconnus au Japon. La formation présentielle intensive est organisée
autour de modules théoriques, méthodologiques, pratiques et interculturels qui prennent en

considération les spécificités du public et les contraintes de I'enseignement du frangais au Japon.

Mais bien plus que le diplome, c’est le contenu de cette formation éminemment pragmatique
qui compte. Ce programme a €té construit pour aborder et pour apporter toutes les réponses
simples et indispensables aux questions que notre métier nous pose au quotidien, en universités

ou en établissements privés.
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Le schéma global de la formation DEF est le suivant :

DEF = 5 modules en 3 blocs

METHODOLOGIE

Module 1 - 35h Module 3 - 40h
Langue francaise pour le FLE Méthodologie du FLE
- Pour bien décrire et - Pour savoir ce que fon fait
manipuler la langue frargaise quand on enseigne le frargais Module 5 - 40h
théories de I'apprentissage des langues, Approfondissement/Recherche

Phonétique, Phonie/Graphie, ! - . . |

énonciation, morpho-syntaxe approche notlonnelle/fopctlonnelle, - Pour réinvestir les acquis et
.apprt.Jche commur.ucatlve, CECAR, aller plus loin

certifications, apprentissage par taches,

évaluation, études de manuels... Rédaction d’un dossier de recherche de 30
pages ~, mettant en avant les acquis de la
Module 2 — 18h formation et ses réflexions personnelles
dans le cadre pratique de
Culture et Interculturel Module 4 - 30h I'enseignement/apprentissage en classe de
L Pratiques de classe FLE (au Japon)
- Pour privikgier une approche
interculturelle de lenseignement = Pour mener une classe
Faire participer les éléves, gérer les
—>Pour mettrea jour ses groupes et les individus, faire pratiquer
repéres culturels sur la France I'oral et I'écrit, utiliser I'espace, utiliser
et la francophonie les TICE, le TBI...
- Pour mieux comprendre les = Pour observer, critiquer et
débats culturels frargais actuels intervenir “pour de vrar
III Pratique du DEF

Dans un troisiéme temps et afin de mieux illustrer la dimension pragmatique et la
complémentarité des contenus des modules du DEF (méthodologie ; pratique ; culture), nous
avons proposé aux participants une petite activité réalisable en groupes autour d’un exercice

choisi dans le manuel Rond-Point.

Cette activité a mis en avant, a titre d’exemple, quelques questions essentielles qui jalonnent le
déroulement d’un cours :

*  Quel est l'objectif de l'activité ?

*  Quels sont les contenus correspondants a faire acquérir ?

*  Quel est le résultat attendu ? Quelle forme prendra ce résultat (oral/€crite) ?

*  Quelles sont les étapes a suivre dans le déroulement de l'activité ?

e Comment faire pratiquer ces différentes étapes dans la classe ?
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*  Quel dispositif de classe choisir ?

*  Quels problémes ou explications culturels seront nécessaires avant la mise en place de
l'activité ? (représentations = obstacles)

*  Quelle discussion ou réflexion culturelle est-il important de soulever apres la réalisation de
l'activité ? (comparaison interculturelle = ouverture)

e L'objectif est-il atteint ? Comment I'évaluer ?

Cette activité illustrait le type de réflexion que les stagiaires sont amenés a avoir durant le
stage : se questionner sur les différentes étapes du cours, apprendre a adopter une perspective

critique, devenir autonome. ..

Pour compléter cette présentation, une stagiaire du DEF 2010 est venue témoigner en fin
d’atelier sur son expérience récente au sein de cette formation et a également souhaité insister
sur I'importance de la dimension collective de toute formation, la rencontre et les échanges
avec d’autres collégues, I’enrichissement humain et professionnel occasionné par le partage des

expériences et des projets.

Conclusions

Apres trois années, le DEF a ét¢ suivi et obtenu par 46 stagiaires au Japon, dont 70% de
japonais. Il nous semble important de souligner, encore une fois, I’importance et la nécessité de
se former a un métier difficile qui ne se satisfait que trés peu d’improvisations et d’insister sur
les offres professionnalisantes locales. A chacun bien str de construire son parcours : recherche
de poste, besoin d’une premicre formation, d’un « recyclage », d’une formation ciblée ou tout
simplement d’échanges avec les collégues, les opportunités sont multiples. Pour I’enseignant
soucieux de se perfectionner, qui souhaite approfondir son savoir-faire au Japon, le DEF
constitue une chance unique qui lui donnera tous les outils pour mieux affronter le difficile

métier d’enseignant.
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