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RESUMO

Apresentam-se 0s resultados de uma pesquisa qualitativa que teve como objetivo
identificar de que modo a cultura escolar, a produc¢éo cultural e o mercado, enquanto
eixos analiticos de investigacdo, se fazem presentes nas consideracdes relativas ao
processo de escolha de livros didaticos de Fisica realizada por professores que
atuam na Educacéo Béasica. Os sujeitos participantes da pesquisa foram professores
brasileiros e portugueses que possuem caracteristicas formativas e de atuacao
profissional semelhantes. A analise das informacdes obtidas permitiu perceber que
0s aspectos considerados pelos professores dizem respeito, prioritariamente a
cultura escolar, tendo sido possivel verificar que a producéo cultural e os aspectos
mercadoldgicos também se fazem presentes na escolha dos livros didaticos de
Fisica. Quanto a influéncia da cultura escolar, os dois conjuntos de professores
convergiram sobre a importancia da presenca de exercicios e de atividades
experimentais nos livros didaticos e também sobre as funcées cumpridas pelos livros
no processo de ensino-aprendizagem de Fisica, denotando que suas escolhas se
pautam pelas caracteristicas instrumentais e referenciais dos livros. No que
concerne as orientacbes curriculares oficiais e as propostas pedagogicas das
escolas, para os professores brasileiros, por serem oriundas de distintas esferas
administrativas da educacdo geram dificuldades a escolha de livros, 0 que nao
transpareceu para os professores portugueses, que relatam ter uma orientagédo
Gnica. Em relagédo a producao cultural, a autoria e a organizacédo dos conteudos de
ensino motivam e influenciam a escolha de livros didaticos de Fisica, tendo esta
guestdo se revelado prioritariamente para os professores brasileiros, que levantam
guestionamentos acerca da formacgdo académica dos autores e da organizacao
tradicional dos conteddos de ensino. Quanto a dimensdo mercadolégica dos livros
didaticos, os professores portugueses a percebem em funcdo de aspectos
conjunturais da economia, e de modo mais acentuado que os brasileiros, que, pela
existéncia de um programa governamental de compra e distribuicdo de livros
didaticos a percebem de modo estrutural. A andlise contextualizada dos eixos
analiticos considerados possibilitou sustentar a tese de que os professores de
Fisica, ao escolherem seus livros didaticos, realizam uma ponderacdo complexa
entre a cultura escolar, a producao cultural e o mercado, e, portanto, a escolha dos
livros didaticos de Fisica ndo se encerra em um determinado momento, de maneira
pontual e isolada, mas se desenvolve através de um processo complexo de
producdo de sentidos e significados, tributario das experiéncias formativas e
profissionais dos professores em articulagdo com as caracteristicas dos contextos
culturais, econémicos e sociais em que estes se inserem.

Palavras-chave: Livro didatico de Fisica. Produg&o Cultural. Cultura Escolar. Livros
Didaticos e Mercadoria. Escolha de Livro Didatico.



ABSTRACT

This paper presents the results of a qualitative research which aimed at identifying
how the school culture, the cultural production and the market, considered as analytic
frameworks, have been present in the textbooks selection process. The research
focused on the selection process of physics textbooks, conducted by teachers who
work at the elementary education level. The research saw the participation of
Brazilian and Portuguese teachers, who hold similar academic and professional
background. Regarding the selection process of physics textbooks, the data analysis
revealed that teachers consider mostly aspects related to the school culture, as well
as the cultural production and market aspects. As for the influence of the school
culture, the two groups of teachers agreed about the importance of the presence of
exercises and experimental activities in the books. They also agreed about the
functions performed by the books in the process of teaching-learning physics,
indicating that their choices are based on the instrumental and referential
characteristics of the textbooks. Regarding the influence of the official curricular
orientations and the schools’ pedagogical proposals, the Brazilian teachers affirmed
that orientations originated from different administrative sectors generate difficulties
when choosing the books, which was not the case with the Portuguese teachers,
who receive one single orientation. As for the cultural production, the authorship and
contents organization motivate and influence the choice of physics textbooks,
especially when it comes to the Brazilian teachers. They usually inquired about
authors’ academic formation and issues related to content organization. The
Portuguese teachers understand the market aspect of textbooks as connected to
economic conjectural elements, differently than Brazilian teachers, who perceive the
textbooks in a structural manner due to the governmental program of purchase and
distribution of books. The analysis of these elements enabled the elaboration of a
thesis centered on the idea that physics teachers perform a complex assessment
when choosing their textbooks. Some of the points considered are the school culture,
the cultural production and the market. This means that the selection process is not
executed in one single moment, but instead over the course of a complex process of
production of meanings and significances. This process is influenced by the
professional and background experiences of the teachers, together with the cultural,
economic and social contexts in which they are inserted.

Key words: Physics textbook. Cultural production. School culture. Textbooks and
market goods. Textbook choice.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa foi motivada por questionamentos oriundos de minhas
experiéncias anteriores, tanto profissionais, quanto académicas. Em linhas gerais,
meu interesse maior se voltava para a compreensdo de distintos aspectos
relacionados a formacéo inicial de professores de Fisica e as suas rela¢cdes com 0s

elementos da cultura escolar.

A busca por aprofundar questionamentos a respeito da formacdo de
professores me motivou a buscar leituras que proporcionassem uma compreensao
mais ampla acerca de alguns elementos de sua manifestacdo concreta. Esta
necessidade possui, portanto, raizes em minha experiéncia como professor de
Fisica do Ensino Médio regular, em que o questionamento sobre o processo de

formacéao inicial sempre foi recorrente.

Com o desenvolvimento dos estudos no doutorado, o projeto inicial que, em
linhas gerais, girava em torno de como os professores de Fisica sdo formados para
trabalhar com os elementos da cultura escolar, privilegiando os livros didaticos,
passou por alteragcbes em funcdo da suposicdo de que, geralmente, os cursos de
formacao inicial de professores de Fisica, através da Licenciatura, ndo abordam o

livro didatico como objeto de estudo.

Compreende-se que estudar como os livros didaticos de Fisica se
apresentam nas licenciaturas € um caminho que necessita ser percorrido cada vez
mais pelas pesquisas educacionais. Ainda que n&o existam muitas referéncias a
eles nas ementas oficiais € possivel investigar a sua presenca no chamado
“curriculo oculto”, aquele que néo é declarado nos documentos oficiais, mas que se
expressa nas praticas dos docentes. Deste modo, considera-se que o trabalho
desenvolvido por Leite (2013) permite compreender de que modo os professores
formadores abordam este objeto, podendo-se identificar os sentidos e significados

gue eles atribuem aos livros didaticos de Fisica.

Outros aspectos levados em consideragcdo para o desenvolvimento da
pesquisa foram a atuacdo dos professores ja formados e a sua formacao

continuada. Nesse particular, também ha pouca preocupacdo em se abordar



questdes relativas ao livro didatico nos cursos e até mesmo na atuacdo dos
professores. Como objeto de investigagédo, apesar da importancia que o livro tem
assumido nas atividades docentes, € um campo que tem sido pouco explorado.
Sobre esta questdo, os estudos de Choppin (2004) e Garcia (2009) apontam que
ainda sdo poucas as pesquisas que se dedicam a estudar os usos dos livros
didaticos por professores na producdo de suas aulas, o que indica, de certa forma,

outra possibilidade de investigacéao.

Entretanto, havendo a necessidade de aprofundar a compreensdo acerca
deste artefato da cultura escolar, optei por seguir outro caminho, relacionado mais
especificamente a sua producdo e ao seu consumo, haja vista que, sob outra 6tica,
o livro didatico pode também ser considerado, em certo sentido, um objeto
fetichizado por boa parte dos professores da graduacdo, constituindo-se assim em
um fim em si mesmo, sem o estabelecimento de questionamentos acerca de sua
producdo concreta, desconsiderando-se, portanto, as relagées sociais que tornam

possiveis a sua existéncia material.

No Brasil, as pesquisas sobre os livros didaticos de Fisica tém contribuido
de distintos modos para que se possa ampliar a compreensdo sobre este objeto da
cultura escolar. Entretanto, poucas delas buscaram se aprofundar na investigacao
das razdes que levaram os livros a se constituirem da forma como sdo conhecidos
atualmente. Sem a pretensdo de esgotar o debate, procurou-se, como um dos
propésitos desta pesquisa, desenvolver alguns dos elementos relativos a esta

questdo, de modo a contribuir para a produgéo de conhecimentos cientificos.

Em funcdo destas consideracdes, e além da consideracdo de que o livro
didatico € um elemento presente na vida escolar dos professores, assumi outro
pressuposto que se vincula & nogdo de que o livro didatico de Fisica pode ser
compreendido em face de uma producédo cultural mais ampla, tomando como
aportes tedricos a economia politica do livro didatico (APPLE, 1985) e as relacbes

entre cultura e sociedade (WILLIAMS, 2000).

Compreende-se que este foco ganha relevancia ao se pensar que,
atualmente, os livros didaticos fazem parte de uma das maiores politicas publicas do
Governo Federal, envolvendo o investimento de altos recursos financeiros e atraindo

uma gama bastante variada de interesses, dentre eles, os de ordem econdémica.



Pensando centralmente nos livros didaticos de Fisica, verifica-se que o0s
programas governamentais relativos aos livros possibilitam o surgimento de um
fenbmeno novo, isto é, o da presenca massiva destes materiais no contexto das
escolas publicas brasileiras. Anteriormente, as investigacfes sobre o alcance e os
possiveis impactos destas obras no contexto escolar esbarravam em uma limitacéo
objetiva, isto €, os livros didaticos de Fisica ndo chegavam a todos os estudantes

brasileiros, fato que hoje, em principio, ja estaria superado.

Dentre as varias caracteristicas que dao peculiaridade a estes programas,
verifica-se neste processo uma institucionalizacao da producéo de manuais voltados
especificamente aos professores, cuja manifestacdo ocorre sob os imperativos dos
editais de selecdo das obras didaticas. Se, num periodo anterior, alguns livros
didaticos apresentavam sugestdes pedagogicas e metodoldgicas aos professores de
modo alternativo e pontual, estas sugestbes passaram a compor, obrigatoriamente,
0 conjunto das colecfes didaticas. Deste modo, na atualidade, considera-se que a
preocupacdo com os professores de Fisica passou a fazer parte do conjunto de
preocupacdes relativas aos processos que envolvem a producdo, a escolha e,
consequentemente, o consumo dos livros didaticos, em fungdo de seu uso no

espaco escolar.

Estes aspectos sdo centrais ao se pensar sobre 0 que seja o livro didatico e
sobre a sua funcédo, necessitando, para isto, aprofundar a andlise. Neste sentido,
considerando o livro didatico desde uma perspectiva que dialogue com as
caracteristicas que o tomam, por um lado, como um objeto destinado a educacédo
formal no contexto escolar, com vistas a atender os objetivos dos processos de
ensino-aprendizagem, e, por outro, como um objeto que guarda relacbes com a
sociedade mais ampla, pode-se afirmar que ele se configura como um produto
cultural e, ao mesmo tempo, como uma mercadoria. Deste modo, € importante
perceber de que modo os professores tem sido formados em suas relagdes com 0s
livros didaticos, considerados importantes elementos da cultura escolar, para

compreender essas dimensodes relativas aos livros.

Centrando-se no primeiro termo da relacdo exposta acima, aponta-se que o
conceito de cultura escolar (FORQUIN, 1993) é essencial para que se compreendam
as especificidades deste objeto de natureza complexa (BITTENCOURT, 2004,
CHOPPIN, 2004). Esta compreensao se refere ao fato de que os conhecimentos que



se expressam nos livros didaticos, embora vinculados ao conhecimento especifico
da Fisica, guardam relacdo com os conhecimentos escolares (LOPES, 1999), que
se distinguem dos da ciéncia de referéncia por sua funcdo social especifica nos

processos de escolarizacao.

Sobre o segundo termo da relagdo, compreende-se que a andlise da
producdo dos livros didaticos deve ser complementada por elementos de ordem
macroecondmica, isto €, considerando-se o livro como resultado de uma
determinada atividade que o identifica como uma mercadoria, possuindo um valor de
troca que, em determinadas situagles, se sobrepde ao valor de uso inerente aos
livros, e é realizado fora do ambito escolar, por agentes do Estado e das empresas
editoras (APPLE, 1985; MARX, 2010).

Estas nocdes preliminares motivaram o estudo das formas assumidas pelos
livros didéticos, tanto como objeto da cultura escolar quanto pela sua producéo
como mercadoria, em diferentes periodos histéricos, buscando-se na literatura as

pesquisas que tomam os livros como objeto de investigacdo sob esses enfoques.

Neste sentido, utilizou-se como guia para a analise as pesquisas que
estudaram diferentes aspectos dos livros didaticos de Ciéncias e de Fisica no Brasil,
como por exemplo, as desenvolvidas por Barra e Lorenz (1986), Gaspar (1997),
Wuo (2000), Megid Neto e Fracalanza (2006), Lorenz (2010), Garcia (2007), Garcia,
Garcia e Higa (2007), Garcia (2009) e Silva, Garcia e Garcia (2010).

Embora os livros didaticos de Fisica, ou equivalentes, estejam presentes no
cenario educacional brasileiro desde o periodo colonial, tendo firmado sua presenca
no Século XX, a sua presenga universal, isto €, de maneira extensiva no contexto
das escolas publicas brasileiras, se deu somente a partir de 2009, com sua
incorporacdo ao Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio
(PNLEM).

Apesar de as pesquisas sobre o livro didatico de Fisica terem crescido
significativamente apds a publicacdo do PNLEM, verificou-se a inexisténcia de
trabalhos que abordem os livros didaticos de Fisica, por um lado, enquanto produtos

culturais complexos, e, por outro, como mercadorias.

Considerando-se, portanto, que os livros didaticos de Fisica sao elementos

da cultura escolar, seria importante levantarem-se questionamentos acerca das



relacbes que se estabelecem entre eles e esta cultura: afinal, quem determina
quem? Compreende-se que ndo ha uma resposta Unica a esta questdo, dado que a
estrutura da realidade € multideterminada, havendo a concorréncia de mdultiplas
dimensdes que competem na definicdo tanto dos livros didaticos, quanto da cultura

escolar.

Porém, tomando esta questdo como guia analitico, é possivel perceber que
ha, pelo menos, uma relacdo de dupla-determinacdo entre estas dimensfes, uma
vez que os livros didaticos de Fisica expressam uma compreensao sobre o
conhecimento escolar, que carrega as marcas de determinados momentos histéricos
e a cultura escolar que, da mesma forma, se constitui em fungdo de uma “tradi¢ao
seletiva” (WILLIAMS, 2011, p. 54), propria ou caracteristica destes mesmos

momentos, e que ganha materialidade nos livros didaticos produzidos.

Deste modo, considerando o momento historico presente, em que vigora a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, lei n° 9394, de 1996 (LDB
9394/96), pode-se perceber que os livros didaticos de Fisica se coadunam com as
definicbes da cultura escolar que se expressam de modo hegemoénico neste
momento histérico em especifico. Esta percepcdo, entretanto, ndo ocorre sem
desigualdade, isto é, alguns livros didaticos de Fisica ainda carregam as marcas de

uma organizacao curricular prépria de uma cultura escolar de outros periodos.

Da mesma forma, pautei-me no estudo das principais politicas publicas
nacionais relativas a compra e distribuicdo de livros didaticos. A cronologia destes
programas pode ser pontuada, brevemente, pelas primeiras iniciativas através da
Comisséo Nacional do Livro Didatico, em 1938, passando pela instituicdo da
Fundacdo Nacional do Material Escolar, na década de 1970, pela criacdo do
Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD), em 1985 e, por fim, com a criagdo do
Programa Nacional do Livro Didatico do Ensino Médio (PNLEM) em 2009 e, na
sequéncia, pela incorporacdo dos componentes curriculares do Ensino Médio aos
livros avaliados pelo PNLD. Incorporando uma pratica ja aplicada as do Ensino
Fundamental, as colecdes didaticas para o Ensino Médio passaram também a ser
avaliadas segundo critérios elaborados por equipes disciplinares vinculadas ao
Ministério da Educacéao (MEC), o que conferiu uma distincdo ao Programa, uma vez

que, de certa forma, tais critérios passaram a orientar esta producéo didatica.
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Buscando uma compreensdo mais ampla, a producéo de livros didaticos de
Fisica e as politicas publicas de compra e distribuicdo de livros em distintos
momentos da educacdo brasileira devem ser compreendidas em funcédo das
reformas que se expressam nas diferentes legislacbes educacionais brasileiras.
Sinteticamente, as reformas educacionais mais expressivas e que contribuem para
que se compreendam os distintos momentos educacionais foram a Reforma de
Francisco Campos, de 1931; a Reforma Capanema, de 1942; a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (lei n°® 4024, de 1961); a Lei 5692, de 1971, legislacéo
educacional do periodo da ditadura militar; e, por fim, LDB 9394, de 1996.

Desta forma, apresenta-se neste trabalho, uma reflexdo acerca da producéo
destes livros em distintos periodos da educacédo brasileira, com o objetivo de
identificar as influéncias recebidas da estrutura social mais ampla, compreendida em
seus aspectos culturais, econémicos, politicos e sociais e suas relagbes com as

finalidades do processo de escolarizagéo.

Além desses aspectos, hd que se registrar que por ter a legislacdo
educacional brasileira sofrido significativa alteracdo com a promulgacdo da LDB
9394/1996, mantendo-se, entretanto, na organizagdo escolar concreta, resquicios
dos pressupostos da legislagédo educacional anterior, expressa na Lei n°® 5692/1971,
poderia se perguntar de que modo os livros didaticos foram incorporando, e desta

forma, dando encaminhamento aos pressupostos desta nova LDB.

Tendo esses pressupostos como norteadores, a tematica central deste
estudo focaliza-se na escolha dos livros didaticos que serdo utilizados pelos
professores de Fisica. Para esta analise, foram relacionadas as distintas dimensdes
que contribuiram para a constituicdo dos livros didaticos de Fisica, ou seja, as
influéncias da legislagdo educacional, do contexto socioecondémico e das
caracteristicas do ensino de Fisica em cada periodo, que revelaram a existéncia de

um universo bastante complexo ao mesmo tempo que especifico.

Articulando este conjunto de reflexdes, e considerando que os livros
didaticos sao elementos da cultura escolar, produtos culturais e mercadorias,
buscou-se responder de que modo estas dimensdes sdo levadas em conta no
processo de escolha destes livros por professores de Fisica que atuam na

Educacdo Béasica?, que se constituiu no problema dessa investigacéo.
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Neste sentido, identificar de que modo os livros didaticos de Fisica como
elementos da cultura escolar, produtos culturais e mercadorias, se fazem presentes
nas escolhas realizadas pelos professores de Fisica que atuam na Educacao Béasica
constituiu-se no objetivo geral da pesquisa. Para tanto, elementos da historia
educacional brasileira em suas relacbes com aspectos de ordem superestrutural,
tais como a legislacéo educacional, o contexto socioecondmico e as caracteristicas
do ensino de Fisica em cada periodo histérico considerado, assim como da sua

constituicdo como mercadoria foram levados em conta.

Da mesma forma, buscou-se indagar quais influéncias internacionais podem
ser percebidas, tanto na legislacdo, quanto nos processos de producéo, escolha e
consumo dos livros didaticos de Fisica? Quais pressupostos tedrico-pedagdogicos
ganharam expressao? Havendo diferentes pressupostos tedérico-pedagdgicos nos
processos de producdo, escolha e consumo de livros didaticos de Fisica, o que faz
com que alguns livros sejam mais escolhidos que outros, pelos professores, nos
programas governamentais de compra e distribuicdo? E, em contextos educacionais
em que ndo existam programas como estes, como se revela a escolha dos livros
didaticos?

No andamento da pesquisa, com a oportunidade de desenvolvimento de um
estagio no contexto do Programa de Doutorado Sanduiche no Exterior (PDSE), entre
julho e outubro de 2013, no Instituto de Educacédo da Universidade de Lisboa e o
conseqguente e planejado contato com distintos aspectos de cunho cientifico, cultural
e educacional da sociedade portuguesa, ampliou-se a perspectiva de investigacéao e
aspectos relativos as caracteristicas do processo de escolha de livros didaticos de

Fisica também em Portugal foram incorporados.

A escolha pela realizagdo do estagio de doutorado em Portugal se deu em
fungcdo da existéncia de determinadas proximidades -culturais, expressas, por
exemplo, no fato de que a utilizagdo de um mesmo idioma oficial tem permitido,
tanto a pesquisadores brasileiros, quanto a pesquisadores portugueses, se apropriar
dos resultados das pesquisas realizadas em ambos os paises. Além disso, destaca-
se um elemento historico, uma vez que até determinado momento, a educacao
brasileira se norteou pelo que se expressava na educacdo portuguesa, tendo
seguido, entretanto, caminhos independentes apds a desvinculacdo do Brasil dos
dominios de Portugal, e, neste sentido, configurou-se em uma possibilidade
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compreender alguns aspectos da educacdo portuguesa na atualidade, mais
especificamente no que se refere aos livros didaticos de Fisica.

O desenvolvimento das entrevistas previstas na pesquisa de campo ocorreu
durante a Escola de Professores no CERN em Lingua Portuguesa, em Genebra,
quando foi possivel manter contato, simultaneamente, com professores brasileiros e
portugueses participantes da escola, que haviam se constituido como universo da
pesquisa. A possibilidade de entrar em contato com um grupo de professores
brasileiros e portugueses, cujas trajetérias formativas e profissionais sdo similares,
forneceu condi¢cbes para o estabelecimento de linhas de comparacdo acerca dos
processos de escolha de livros didaticos de Fisica no contexto destas duas

realidades educacionais.

Como resultado destas reflexdes e a partir dos elementos explorados na
elaboracdo da pesquisa de campo, elaborou-se a tese de que os professores de
Fisica, ao escolherem seus livros didaticos, realizam uma ponderacdo complexa
entre a cultura escolar, a producéo cultura e o mercado, e, portanto, a escolha dos
livros didaticos de Fisica ndo se encerra em um determinado momento, de maneira
pontual e isolada, mas se desenvolve através de um processo complexo de
producdo de sentidos e significados, tributario das experiéncias formativas e
profissionais dos professores em articulagdo com as caracteristicas dos contextos

culturais, econbmicos e sociais em que estes se inserem.

Este conjunto de aspectos foi desenvolvido em distintos momentos da
producédo deste trabalho, tendo a sua exposi¢do organizada através de capitulos que

se referem a cada tema explorado em especifico, estabelecendo-se com eles

No Capitulo 1, Os Livros didaticos como objeto de investigacao,
apresenta-se uma reflexdo sobre os livros didaticos, buscando conceituar aspectos
relacionados a sua compreensdo enquanto produtos culturais, elementos da cultura
escolar e mercadorias. Compreende-se que as articulagbes entre estas trés
dimensdes sao fundamentais para que se possa construir uma teoria explicativa
sobre o processo de escolha de livros didaticos de Fisica por professores que atuam
na Educacéo Basica. Em linhas gerais, a presenca ampliada de livros didaticos no
contexto das escolas tem motivado o interesse por se compreender distintas

dimensdes relacionadas aos livros didaticos de Fisica, porém, a partir da analise da
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literatura da &rea, verificam-se poucos estudos que articulem estas dimensdes aos

processos escolha.

Especificamente, o intuito foi estabelecer um quadro geral acerca das
pesquisas sobre os livros didaticos e verificar de que modo eles sdo considerados e
apreendidos por distintas linhas de investigagdo. Da mesma forma, em articulagéo
com este quadro geral, foram apresentados alguns elementos que possibilitam
ampliar a compreensdo sobre os sentidos e significados atribuidos a estes objetos

no contexto da educacédo escolar e da sociedade mais ampla.

Iniciando por uma discussao sobre os trabalhos que buscaram estabelecer
uma revisao de literatura relativa as pesquisas relacionadas aos livros didaticos, os
resultados obtidos foram analisados a luz de investigacdes que tiveram por objetivo
apresentar uma compreensao sobre os seus sentidos e significados em casos

especificos.

Com esse olhar, foram localizadas investigagcdes que tomaram os livros
didaticos de Ciéncias e de Fisica como objetos de pesquisa, com a finalidade de
identificar, em linhas gerais, as principais abordagens ou linhas de investigacdo que
tém sido privilegiadas na pesquisa educacional. Estas tendéncias foram
apresentadas e discutidas, de forma ndo exaustiva, com o intuito de analisar como
tém se desenvolvido as pesquisas que tomam o livro didatico de Fisica, ou as

dimensdes que a eles se referem, como objeto de pesquisa.

Na sequéncia, apresenta-se um modo de compreender os livros didaticos
por meio de trés nocdes interdependentes, isto €, através da nocao de que os livros
sdo mercadorias, produtos culturais e elementos da cultura escolar. Ao final, estas
trés dimensdes sdo articuladas com a finalidade de expressar de que modo os livros
didaticos de Fisica sdo entendidos nesta investiga¢céo, fornecendo alguns subsidios
para que se compreendam aspectos de seu desenvolvimento no contexto da histéria

da educacéo brasileira.

No Capitulo 2, Os livros didaticos de Fisica na historia da educagao
brasileira, apresenta-se uma discussao sobre o desenvolvimento e a presenca dos
livros didaticos de Fisica em distintos momentos da historia da educacéo brasileira.
Considera-se que as suas determinacdes ocorrem em funcado das distingdes quanto

a legislagédo educacional vigente, a estrutura socioecondémica em cada periodo, e a
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organizagdo curricular como manifestacdo de determinados movimentos

pedagdgicos que se expressaram no Brasil.

Do mesmo modo, compreende-se que 0os modos pelos quais estes livros
estiveram presentes no contexto educacional brasileiro devem ser compreendidos
em funcdo de um desenvolvimento necessario, isto é, ndo casual, em que sua
vinculacdo ao contexto econémico, politico e social cria as condi¢cdes para que eles

possam se constituir de tal ou qual forma.

Para que se desenvolva esta compreensdo, inicia-se, na primeira secao,
uma discussdo sobre a periodizacdo enquanto hipétese de trabalho, seja ela da
historia da educagéo ou do desenvolvimento historico dos livros didaticos de Fisica.
Para esta discusséo utilizou-se, prioritariamente, os trabalhos de Saviani (2011),
Romanelli (1986) e Ribeiro (1979) que se concentram sobre a histéria da educacéo

brasileira.

Na segunda secéo, subdividida em trés subsecdes, apresentam-se reflexdes
sobre o contexto econdmico, politico e social em articulagdo com a estrutura
educacional brasileira. Estas reflexdes foram realizadas em articulacdo com os
resultados de analises sobre distintos aspectos da histéria dos livros didaticos de
Fisica no Brasil (BARRA E LORENZ, 1986; GASPAR, 1997, WUO, 2000; GARCIA,
2007; LORENZ, 2010; NICIOLI JUNIOR, 2007). Estes estudos permitem lancar luzes
sobre as principais caracteristicas dos livros didaticos de Fisica em distintos
periodos da educacdo escolar brasileira, sendo, portanto, fundamentais para esta

investigacao.

Na terceira sao apresentadas reflexdes sobre os programas de distribuicdo
de livros didaticos que se expressaram no Brasil no decorrer dos séculos XX e XXl,
apontando-se que os livros da disciplina de Fisica passaram a fazer parte de
programas desta natureza apenas a partir de 2007, chegando as escolas no ano de
20009.

Na quarta secéo estabelece-se uma articulagao entre o desenvolvimento dos
livros didaticos de Fisica e os periodos da historia da educagéo brasileira, baseando-
se, prioritariamente sobre a periodizacédo apresentada por Saviani (2011) e em face

das reflexdes apresentadas nas sec¢des anteriores.
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Desta forma, apresenta-se uma discussao sobre o papel desempenhado por
distintos agentes e as suas relacdes em trés momentos especificos: o primeiro
momento, compreendido entre a Proclamacdo da Republica e os anos 1960; o
segundo, entre a década de 1960 e os anos 1980, e, por fim, o terceiro momento,
compreendido entre os anos 1980 e os dias atuais. A delimitacdo destes periodos
leva em conta importantes acontecimentos da histéria brasileira que assumiram
expressdo na legislacdo educacional, alterando-a em funcdo das necessidades
formativas do Estado em processo de uma industrializacéo crescente e que, de certa

forma, influenciaram a concepcéo, a producéo e o uso de livros didaticos no Brasil.

No Capitulo 3, Procedimentos da pesquisa de campo, sdo apresentados
0s encaminhamentos metodoldgicos relativos a pesquisa de campo que objetivou
identificar o que um conjunto de professores de Fisica da Educacéo Basica leva em
consideracdo num processo de escolha dos livros didaticos de Fisica. Séo
apresentados o problema e as questdes de pesquisa, 0s instrumentos utilizados e a
caracterizacdo dos sujeitos participantes. Do mesmo modo, sdo apresentados 0s
caminhos da investigacdo, isto €, os modos pelos quais os contatos foram

estabelecidos, bem como a forma como os dados foram obtidos e analisados.

No Capitulo 4, Resultados e andlises, sdo apresentados os resultados da
pesquisa de campo realizada junto aos professores de Fisica da Educacéo Basica.
Do mesmo modo, sdo estabelecidas analises dos dados construidos a partir das
informacBes obtidas através dos instrumentos aplicados. A apresentacdo dos
resultados estd organizada em eixos analiticos, sendo especificada em subsecfes

gue buscam organizar as informacdes obtidas em funcao de suas aproximacoes.

Na primeira secao, intitulada “O processo de escolha de livros didaticos de
Fisica”, sao apresentadas as formas como ocorrem este processo para O0S
professores participantes desta pesquisa. Em linhas gerais, considera-se que estes
elementos contribuem para que sejam interpretados os resultados apresentados nos

eixos analiticos explorados nas sec¢fes seguintes.

Intitulada “Livros didaticos de Fisica como elementos da cultura escolar”, a
terceira secao apresenta os elementos indicados pelos professores pesquisados que
permitem compreender os aspectos da cultura escolar que se revelam num

processo de escolha de livros didaticos.
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Na terceira secdo, “Livros didaticos de Fisica como produtos culturais”, sao
apresentados as relacdes que sdo estabelecidas para além do espaco escolar e da
educacao formal, identificando os modos pelos quais os professores pesquisados

consideram a producdao cultural num processo de escolha de livros didaticos.

A andlise dos posicionamentos referentes ao eixo analitico “Livros didaticos
de Fisica como mercadorias” é realizada na quarta secdo, na qual sdo apresentados
0s posicionamentos dos professores pesquisados no que diz respeito a dimenséao

mercadoldgica dos livros e sobre a sua influéncia sobre a escolha.

Por fim, nas Consideragbes Finais, apresenta-se uma articulagdo do
conjunto de ideias apresentadas nos capitulos precedentes, apontando a concluséo
da pesquisa de campo em articulacdo com as discussdes estabelecidas no marco
tedrico. Buscou-se articular os elementos discutidos nos capitulos anteriores, além
de se apresentar algumas questbes que, considera-se, necessitam ser mais bem
desenvolvidas. Da mesma forma, sdo apontados elementos que ndo foram

investigados, transformando-se em objeto de pesquisas futuras.



17

CAPITULO 1 - OS LIVROS DIDATICOS COMO OBJETO DE INVESTIGACAO

As pesquisas sobre os livros didaticos sugerem uma variedade de
abordagens pelas quais estes objetos de pesquisa podem ser analisados,
dependendo do enfoque considerado. Neste sentido, é importante verificar a partir
de que momento estes artefatos passaram a fazer parte das preocupacdes das
pesquisas educacionais, para que se obtenha uma maior clareza sobre as distintas

abordagens ou linhas de investigacao.

1.1 Vertentes e tendéncias de investigacdo sobre os livros didaticos

De acordo com Hallewell (1985) e Lorenz (2010), estes artefatos estéo
presentes no contexto educacional brasileiro desde o periodo colonial, tendo
passado nestes anos por distintos momentos em sua producdo e recebendo
influéncias das mais distintas esferas da sociedade. Entretanto, apesar de esta
presenca ser antiga e permeada de nuances, as investigacdes que o tomam como
objeto de pesquisa se iniciaram apenas na década de 1950, tendo como exemplo
um trabalho que, de acordo com Garcia (2009) !, investigou aspectos relativos aos

conceitos morais em livros didaticos.

Embora os livros didaticos tenham despertado o interesse da pesquisa
académica tardiamente em relacdo a sua presenca no cotidiano escolar brasileiro,
percebe-se que, a partir das décadas de 1970 e 1980, houve uma proliferacdo de
pesquisas sobre estes livros. Considerando-se a amplitude de assuntos
pesquisados, de disciplinas escolares consideradas e a variedade de abordagens
tedrico-metodolégicas empregada na andlise, torna-se praticamente impossivel o

estabelecimento de um mapeamento exaustivo de toda esta producao.

Sobre esta questdo, Choppin (2004) aponta que, devido a grande
guantidade de trabalhos e a multiplicidade de enfoques adotados nas analises, um

trabalho desta natureza “se defronta com uma série de dificuldades que certamente

! Garcia (2009) aponta como exemplo de uma das primeiras pesquisas sobre o livro didatico o texto
“Conceitos morais em seis livros didaticos brasileiros”, de Dante Moreira Leite, publicado no Boletim
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Séo Paulo, 119, série Psicologia, 3,
1950, p. 177- 206.
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limitam seu alcance, sem diminuir, entretanto, seu interesse” (p. 589). Nao obstante
esta consideracdo, o proprio Choppin (2004) apresenta alguns caminhos para que
se estabeleca um estado da arte das pesquisas sobre os livros didaticos, elencando

algumas questdes que sdo pertinentes as investigacoes.

Segundo Choppin (2004), entre as barreiras que se apresentam para o
estabelecimento de um estado da arte “completo” das pesquisas sobre o livro
didatico, uma das primeiras dificuldades consiste na definigdo do objeto, “expresso

na diversidade no vocabuléario e na instabilidade dos usos lexicais” (p. 589).

Este fato indica que, numa primeira tentativa de classificacdo das pesquisas
sobre os livros didaticos, em funcéo das definicbes atribuidas a estes objetos, pode-
se verificar uma ampla variedade de significados que lhes s&o atribuidos, o que

dificulta estabelecer categorias explicativas abrangentes.

Entretanto, apesar de esta dificuldade se concentrar sobre os aspectos
relativos as definicbes do que sejam os livros didaticos, € possivel observar que os
estudos sobre estes livros podem ser divididos em duas areas amplas, considerando

apenas o tipo de relacdo que se estabelece com estes objetos.

Ou seja, por um lado, algumas pesquisas partem da consideracdo das
relacdbes compreendidas entre os livros didaticos e a sociedade mais ampla, tal
como se expressa, por exemplo, em estudos sobre as politicas publicas
governamentais de compra e distribuicdo de livros. Nestes estudos, os livros
didaticos podem ser considerados de maneira abstrata, enquanto uma generalidade,
interessando apenas as questbes que dizem respeito a relacdo estabelecida por

estes objetos e as politicas publicas.

Por outro lado, algumas pesquisas partem da consideracdo das relagdes
que séo estabelecidas entre os livros didaticos e os processos de escolarizagédo
formal, tal como se expressa, por exemplo, em estudos sobre os livros didaticos de
uma determinada disciplina escolar. Para estes estudos, os livros didaticos sao
compreendidos de modo concreto, requerendo-se um aprofundamento sobre a

manifestacdo de sua materialidade e das suas especificidades.

Neste sentido, verificou-se que alguns trabalhos, em funcédo do tipo de
relacdo que se estabelece com os livros didaticos, podem ser classificados em uma

destas duas vertentes. Esta classificagdo pode ser exemplificada por algumas
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proposicdes, oriundas de trabalhos de distintos autores, que buscaram ampliar a
compreensao sobre os sentidos e os significados atribuidos aos livros didaticos.

Na primeira vertente, que considera as relacdes estabelecidas com a
sociedade mais ampla, verifica-se que os livros didaticos podem ser abordados
como o resultado de uma determinada selecédo cultural de conhecimentos. Deste
modo, os livros didaticos podem ser identificados, para Choppin (2004), como um
“produto de grupos sociais”, para Martins (2006), como um “artefato cultural”, para
Bittencourt (2004), como um “produto cultural” e, para Apple (1985), como uma
“‘mercadoria”. Cada uma destas abordagens estd preocupada com relagBes que se
dao para além do espaco escolar, embora este espaco seja tomado como um

pressuposto.

Na segunda vertente, que considera as relacbes estabelecidas com os
processos de escolarizacao formal e em suas instituicfes, os livros didaticos podem
ser abordados de um modo a se reconhecer o seu papel ou sua fun¢cdo no ensino e
na aprendizagem. Assim, os livros podem ser compreendidos, conforme Choppin
(2004), como “suportes do conhecimento escolar”, para Ferreira e Selles (2004)
como um “mecanismo de selecdo e organizacdo dos conteudos e métodos de
ensino”, como sendo os “responsaveis pela transposicdo do saber” e, de acordo com

Forquin (1993), como “elementos da cultura escolar”.

Estas distintas abordagens sobre o livro didatico tém em comum a
consideracdo de que estas obras mantém uma relacdo direta com o0 universo

escolar, pois, de acordo com Lajolo (1996):

Como sugere o adjetivo didatico, que qualifica e define um certo tipo de
obra, o livro didatico é um instrumento especifico e importantissimo de
ensino e aprendizagem formal. Muito embora n&o seja o Unico material de
que professores e alunos vao valer-se no processo de ensino e
aprendizagem, ele pode ser decisivo para a qualidade do aprendizado
resultante das atividades escolares. (p.4)

Neste sentido, percebe-se que algumas pesquisas sobre os livros didaticos
se concentram naquilo que estad presente nas obras, analisando seus elementos
constituintes, tais como a selecéo e organizacédo dos conteudos, o desenvolvimento
histérico dos conhecimentos tratados, os aspectos ideoldgicos presentes nos
conteudos, a correcao conceitual, o projeto gréfico, entre outros aspectos. Por outro
lado, outras pesquisas se preocupam, de maneira mais ampla, com os impactos das

politicas publicas de compra, distribuicdo e consumo dos livros ou, em termos mais
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especificos, com a economia politica do livro didatico estabelecendo relagdes que,
em certo sentido, se d&o para além do espago escolar.

Ou seja, ao se referir ao livro didatico é possivel verificar que ha uma ampla
gama de sentidos e significados que Ihe podem ser atribuidos, além da diversidade
de nomes que se ddo ao mesmo objeto, dentre os quais € possivel listar, por
exemplo: livro didatico, livro escolar, livro-texto, livro de texto, manual didatico. Sem
a intencdo de investigar a génese e o0 desenvolvimento das diferentes
nomenclaturas atribuidas a este objeto, concorda-se com Megid e Fracalanza (2006)

guando assumem apenas:

a existéncia de uma dada categoria de publicacdes que: tem sido
usualmente utilizada no ensino formal; desenvolve os conteudos previstos
para uma determinada area do curriculo escolar; e, como tal, é referida na
pesquisa educacional. (p. 16)

Considera-se que a dificuldade relativa a definicdo dos livros didaticos pode
estar relacionada a outra dificuldade apontada por Choppin (2004), referente ao
carater recente das pesquisas sobre este objeto, ndo havendo, neste sentido, obras
de sintese sobre o contetudo destas producfes. Deste modo, aponta-se que existe
uma relacdo direta entre estas duas dificuldades, pois a inexisténcia de obras de
sintese pode ser entendida como a manifestacdo concreta do pouco consenso
acerca das definicbes sobre os livros didaticos enquanto objetos de pesquisa.

Entretanto, apesar de se configurar como uma dificuldade que dependera,
para sua superacdo, do desenvolvimento e do amadurecimento das pesquisas,
acredita-se que seja possivel reconhecer algumas tendéncias ou linhas de
abordagem nas investigactes. Neste sentido, o trabalho de Reiris (2005) fornece
condicdes para que se reconhecam pelo menos trés grandes linhas de investigacao
ou de abordagens, considerando as distin¢gdes estabelecidas nas apropriacdes deste

objeto pelas pesquisas.

De acordo com Reiris (2005), a primeira grande linha de investigacdo esta
relacionada a estudos criticos, histéricos e ideolégicos sobre o contetudo dos livros.
Uma segunda linha se refere a estudos formais, linguisticos e psicopedagdgicos
sobre a legibilidade e a compreensibilidade dos livros, além de elementos sobre sua
apresentacdo e adequacao geral. Por fim, a terceira linha de investigacao

identificada pela autora esta relacionada a estudos sobre as politicas culturais,
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editoriais e a economia politica do livro, materializada nos niveis da producéo, da

circulacao e do consumo.

Além destas trés linhas de investigacdo, é possivel reconhecer, de acordo
com Garcia (2009) e Choppin (2004), a existéncia de uma quarta, relacionada as
pesquisas sobre os usos do livro didatico no espaco escolar que, embora néo tenha
sido explorada amplamente, representa uma abordagem diferente das demais.
Neste sentido, a identificacdo destas grandes linhas de investigacdo fornece
condicBes para que se apreendam, de modo geral, as formas de apropriacdo dos

livros didaticos pelas pesquisas.

Além da inflagdo de pesquisas sobre o livro didatico nestes ultimos 30 anos,
Choppin (2004) chama a atencéo para mais uma dificuldade, referente a barreira da
lingua, o que cria empecilhos a uma analise da producdo mundial. Nao obstante
este elemento, compreende-se que seja possivel reconhecer as tendéncias de
investigacdo a partir de alguns estudos que abordaram as pesquisas internacionais,
entre eles, o préprio trabalho de Choppin (2004) e o estudo de Reiris (2005), cujas

investigac6es podem oferecer importantes contribui¢cdes tedricas e metodoldgicas.

No Brasil, acompanhando uma tendéncia mundial identificada por Choppin
(2004), a partir da década de 1970, o livro didatico se constituiu como um objeto de
pesquisa de grande interesse na pesquisa educacional. Neste sentido, é possivel
identificar alguns trabalhos que podem ser considerados pioneiros em algumas
discussbes especificas. Os focos destes trabalhos estdo relacionados as politicas
pUblicas dos livros didaticos (OLIVEIRA, GUIMARAES E BOMENY, 1984; FREITAG,
MOTTA E COSTA, 1989), aos elementos ideoldgicos subjacentes aos livros
(NOSELLA, 1981; FARIA, 1986), ao ensino de ciéncias nos livros didaticos (BARRA
E LORENZ, 1986; WUO, 2000; MEGID NETO E FRACALANZA, 2006; LORENZ,
2010).

Estes trabalhos abordaram uma grande variedade de aspectos relacionados
aos livros didaticos, compreendendo andlises sobre elementos internos aos livros,
como 0s seus conteudos e a organizagdo curricular, além de elementos externos,
tais como seus determinantes culturais, econémicos, politicos e sociais vinculados a

sua producao, circulacdo e consumo.
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E importante ressaltar que o desenvolvimento de estudos que tomaram o
livro didatico como objeto de pesquisa a partir dos anos 1970, foi fortemente
influenciado pelo contexto cultural, econémico, politico e social. Esta ideia fica mais
facilmente entendida considerando-se que, a partir da década em questao, surgiram

inmeras iniciativas governamentais relacionadas a educacdo que mobilizaram o

conjunto da comunidade cientifica no sentido de refletir sobre estas medidas.

Neste sentido, Bittencourt (2011) aponta que:

Paralelamente as intencdes governamentais e de 6rgdos internacionais, 0s
livros didaticos tornaram-se uma preocupa¢do mais constante por parte de
especialistas das universidades nos anos de 1970 e 1980. As andlises
sobre a producéo didatica escolar passaram por mudancas de enfoques nas
décadas posteriores, podendo-se perceber divergéncias entre o0s
pesquisadores quanto as suas fungbes ou quanto a responsabilidades em
relacdo ao sucesso ou ao fracasso escolar. (p. 489-490)

Desta forma, a partir da década de 1970, verifica-se um crescimento
constante das pesquisas sobre os livros didaticos das mais variadas disciplinas
escolares, sendo possivel atribuir este fato ao aumento no nimero de programas de
pos-graduacdo em Educacdo ou em areas relacionadas a pesquisa em ensino de

distintas disciplinas escolares, dentre elas, a Fisica.

Em articulagdo com estas motivagbes, Moreira (2000) indica que as
preocupacdes com o processo de ensino-aprendizagem, despertado por projetos de
ensino de ciéncias das décadas de 1950 e 1960, motivaram o surgimento do

paradigma da

pesquisa em ensino de Fisica, que comecou a emergir com mais clareza
nos anos setenta, com o estudo das chamadas concepc¢des alternativas,
consolidou-se na década de oitenta, com as pesquisas sobre a mudanca
conceitual, e encontra-se em plena “ciéncia normal”, neste fim de século,
com investigacBes bastante diversificadas, incluindo, por exemplo,
resolucdo de problemas, representacfes mentais dos alunos, concepcdes
epistemolégicas dos professores e formacgdo inicial e permanente de
professores. (MOREIRA, 2000, p. 95)

Deste modo, verifica-se que o crescente interesse pelos rumos do ensino de
Fisica no Brasil, por parte de uma comunidade cientifica em formacao, contribuiu
para que os livros didaticos, devido a sua importancia na cultura escolar brasileira,
se configurassem em elementos, principais ou secundarios, das pesquisas
educacionais. Esta relacdo entre os livros didaticos e as pesquisas educacionais nao
se restringe a disciplina de Fisica, podendo-se verificar relagbes semelhantes para
as demais disciplinas escolares, tal como atesta o trabalho de Bittencourt (2011),

gue analisa as pesquisas sobre os livros didaticos de Historia.
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Este fato pode ser verificado, a titulo de exemplo, através de um breve
mapeamento das pesquisas realizadas no ambito do Programa de Pds-Graduacao
em Educacdo da UFPR. Verifica-se que, apenas no contexto deste Programa, €
possivel perceber a existéncia de investigacbes sobre os livros didaticos de
Alfabetizacéo, Arte, Ciéncias, Didéatica da Histéria, Didatica e Metodologia de Ensino,
Educacdo Fisica, Ensino Religioso, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Lingua

Inglesa, Lingua Portuguesa, Matematica.

1.2 As pesquisas sobre livros didaticos de Ciéncias e de Fisica no Brasil

Acompanhando uma tendéncia que se revela nas pesquisas sobre os livros
de outras disciplinas escolares, as pesquisas sobre os livros didaticos de Ciéncias e
de Fisica estdo em pleno crescimento no Brasil. Os distintos eventos cientificos das
areas de pesquisa em ensino de Ciéncias e de ensino de Fisica consolidaram, h&
algum tempo, areas ou sessdes tematicas destinadas a discussdo destes artefatos

da cultura escolar, demonstrando um vivo interesse por estas publicagdes.

De acordo com Fracalanza (2006), as pesquisas sobre o livro didatico de
Ciéncias e de Fisica se iniciaram, no Brasil, na década de 1970, com uma grande
expansdo nas décadas seguintes. Entretanto, apesar desta expansao, Ferreira e
Selles (2004) apontam que estas pesquisas ndo se converteram, proporcionalmente,

em artigos publicados em periédicos da area de Ensino de Ciéncias.

Em um mapeamento das pesquisas sobre os livros didaticos de ciéncias,
publicados em periddicos nacionais num periodo de trés décadas, as autoras
verificaram que foram publicados apenas dezessete artigos relacionados a tematica,

sendo que onze deles tratavam especificamente dos livros de Fisica.

Nesta andlise, as autoras indicam que predominaram estudos sobre
aspectos conceituais expressos nos livros, verificando-se que a énfase ocorre “sobre
0S erros conceituais em si; em outros casos, 0s erros aparecem criando dificuldades
didaticas ou, entédo, obstaculos ao entendimento da natureza das varias ciéncias de
referéncia” (FERREIRA E SELLES, 2004, p. 2).

De acordo com Ferreira e Selles (2004), esta énfase se deve ao fato de que
as analises se apoiam muito mais na ciéncia de referéncia (Biologia, Fisica,

Quimica), desconsiderando as especificidades do conhecimento escolar e, portanto,
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desconsiderando as finalidades didaticas destes livros. Em contraponto, as autoras
apontam que é necessario compreender que o conhecimento escolar ndo se
desvincula do conhecimento cientifico, possuindo, entretanto, funcbes sociais
préprias e que se referem, em ultima instancia, aos processos de mediacdo que se

estabelecem no espaco escolar.

Em estudo realizado recentemente, Leite, Garcia e Rocha (2011)
apresentam a analise de setenta trabalhos publicados em pouco mais de 10 anos. A
diferenca numérica em relacdo ao trabalho de Ferreira e Selles (2004) pode ser
compreendida em funcédo da primeira edi¢cdo do Programa Nacional do Livro Didatico
do Ensino Médio (PNLEM), que selecionou obras didaticas no ano de 2003,

realizando a sua distribuicdo no ano seguinte.

Ou seja, este programa governamental despertou o0 interesse da
comunidade académica para as pesquisas sobre os livros didaticos de Ciéncias,
muito embora, nesta primeira edi¢cdo, tenham sido distribuidos apenas livros de
Portugués e de Matematica, para as regides Nordeste e Norte. Como a revisdo de
literatura realizada por Ferreira e Selles (2004) se restringe a um momento anterior
ao PNLEM, percebe-se a forte influéncia exercida sobre as pesquisas a partir de seu

langamento.

Do mesmo modo, verifica-se, nos Ultimos anos, um aumento significativo no
numero de pos-graduacdes voltadas ao ensino de Ciéncias, o0 que ampliou
consideravelmente o numero de investigadores interessados em desenvolver

pesquisas sobre os livros didaticos.

Apesar deste salto quantitativo, a tendéncia em se abordar os aspectos
relacionados aos conteudos continua ocupando um espago importante nas
pesquisas. De acordo com Leite, Garcia e Rocha (2011), os trabalhos que se
dedicam a estabelecer uma analise sobre os conteddos presentes nos livros
didaticos, embora nédo sejam hegemonicos, constituem-se numa fatia expressiva das
pesquisas realizadas no periodo considerado (1996 — 2010). Ao lado de estudos que
abordam estas analises, 0s autores encontraram outras tendéncias que se destacam
nas pesquisas, possibilitando a classificacdo destes trabalhos em seis categorias:
conteudo, linguagem, metodologia, politicas publicas, relacbes e outros, cada uma

delas fazendo referéncia aos aspectos abordados nos estudos.
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Brevemente, apenas para que se compreenda de que modo os artigos foram
classificados, apresenta-se que a categoria “conteudos” reune trabalhos que
estabeleceram uma analise sobre erros conceituais, presenca e/ou incompletude de
conteudos. A categoria “linguagem” agrupa trabalhos que analisaram imagens,
textos, e outros aspectos relativos a distintas estratégias de ensino que se déo
através da linguagem. Em “metodologia” foram classificados trabalhos que

analisaram distintas formas e abordagens de se apresentar os conteudos.

Ainda de acordo com os autores, a categoria “politicas publicas” classifica
artigos que abordam elementos relativos aos documentos oficiais sobre os
programas de compra e distribuicdo dos livros. Em “relagdes”, os autores
classificaram os trabalhos que abordam os modos pelos quais “professores e alunos
se apropriam e usam o livro didatico, bem como a discussédo relacionada aos
critérios que os professores estabelecem para a selecido do livro didatico”. Por
ultimo, a categoria “outros” reune os trabalhos que n&o se referem a nenhuma das
categorias anteriores (LEITE, GARCIA e ROCHA, 2011, p. 11742-11743).

Decorrente da classificagdo em funcdo destas categorias, 0s autores
indicam que, dos setenta artigos analisados, vinte e seis deles se referem a
Linguagem, dezoito aos Conteludos, quinze a Metodologia, cinco as Relacdes, dois
as Politicas Publicas, e, por fim, quatro trabalhos estabelecem estudos sobre Outros

aspectos nao sendo classificados em nenhum dos anteriores.

Este mapeamento permite, portanto, identificar quais tém sido as tendéncias
privilegiadas ou silenciadas nos artigos sobre os livros didaticos de Ciéncias e de
Fisica publicados em revistas nacionais, considerando o periodo compreendido
entre 1996 e 2010. E justamente neste periodo que ocorre uma proliferacdo de
programas governamentais de compra e distribuicdo de livros didaticos, o que

possibilita compreender a expansdo no numero de pesquisas sobre a tematica.

Em outro levantamento das pesquisas académicas sobre livros didaticos de
Ciéncias e de Fisica, Souza e Garcia (2013) apresentam a andlise de oitenta e nove
trabalhos apresentados nos Simpésios Nacionais de Ensino de Fisica (SNEF),
realizados entre 1970 e 2011, sendo agrupados em cinco temas: conteudo,

recursos, curriculo, producao de materiais e o papel do livro didatico.
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Estes temas podem ser compreendidos, brevemente, em funcdo de suas
caracteristicas especificas. Ou seja, no tema “conteudo” se concentram os trabalhos
sobre os conteudos especificos. Em “recursos”, os trabalhos sobre linguagens,
imagens e suas caracteristicas. Em “curriculo”, os autores categorizaram os
trabalhos sobre os documentos curriculares oficiais. No tema “produgdo de
materiais” estdo reunidos os trabalhos que abordam materiais complementares aos
livros didaticos. Por fim, em “papel dos livros didaticos” sado classificados os
trabalhos sobre o papel e os usos dos livros por alunos e professores (SOUZA e
GARCIA, 2013, p. 3).

Os resultados apresentados pelos autores corroboram a ideia de que os
conteudos abordados nos livros didaticos de Ciéncias e de Fisica se constituem
como o foco de maior interesse por parte dos pesquisadores. De acordo com sua
Souza e Garcia (2013), dos oitenta e nove trabalhos analisados, quarenta e cinco se
referem aos conteddos expressos nos livros didaticos, treze sdo sobre 0s recursos,
treze sobre producdo de materiais, onze sobre curriculo e sete sobre o papel dos

livros didaticos.

Deste modo, compreende-se que 0s levantamentos apresentados por Leite,
Garcia e Rocha (2011) e Souza e Garcia (2013), devido o seu carater recente e pela
abrangéncia de artigos e trabalhos analisados, contribuem para que se pense sobre
a classificacdo de teses e dissertacdes sobre a tematica produzidas no Brasil. Ou
seja, estes levantamentos indicam um caminho para a categoriza¢do de um conjunto
de trabalhos encontrados no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes, produzidas
entre as décadas de 1980 e 2010.

1.2.1 Teses e dissertacdes sobre livros didaticos de Fisica no Brasil

Concordando com Bittencourt (2011, p. 491) acerca do estado da arte das
pesquisas sobre os livros didaticos de Histdria, reconhece-se que estabelecer um
levantamento das pesquisas sobre os livros didaticos de Fisica, mesmo sem ser
exaustivo, depara-se com uma seérie de dificuldades. Dentre elas, pode-se apontar o
volume das pesquisas e a sua dispersao em diferentes centros de pesquisa por todo

0 pais, além de haver variadas formas de divulgacdo das pesquisas.
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Estas caracteristicas indicam que € possivel encontrar os resultados
publicados em anais de eventos de distintas naturezas, periddicos com distintos
escopos, e até mesmo em sites voltados ao ensino de Fisica. Outra dificuldade, tal
como indicado por Choppin (2004), reside nas diferentes formas de apropriacao
deste objeto de pesquisa, ndo havendo possibilidade de identificar um mesmo
significado dado a ele pelas diferentes pesquisas.

Para o levantamento das pesquisas realizadas no ambito dos programas de
pos-graduacdo brasileiros, priorizaram-se as informac6es fornecidas pelo Banco de
Teses e Dissertacbes da Capes, por se considerar que este banco abarca uma
amostra significativa da produgédo académica nacional. Embora este mapeamento
resulte em um universo construido a partir da insercao dos trabalhos neste banco,
acredita-se que ele permite atingir o objetivo de identificar importantes aspectos

sobre as pesquisas relacionadas aos livros didaticos de Fisica.

Dentre estes aspectos pode-se verificar como ocorreu a evolugdo das
pesquisas através dos anos, quais os programas de pos-graduacado envolvidos, em
quais instituicbes estas pesquisas foram desenvolvidas, além, obviamente, da

identificacdo das tendéncias de investigacao privilegiadas ou silenciadas.

A pesquisa no banco de dados da Capes ocorreu em funcédo da busca nos
descritores que continham termos relacionados aos livros didaticos, tais como “livros
didaticos de Fisica”, “livros de Fisica”. Como retorno, obteve-se centro e trinta e sete
trabalhos, dos quais, apds a leitura de seus resumos, pode-se perceber que alguns

deles ndo estavam relacionados diretamente aos livros didaticos de Fisica.

Verificou-se que algumas das pesquisas faziam apenas menc¢des pontuais
aos livros didaticos, a fim de colocar alguma questdo, mas sem a preocupacédo de
toma-los como objetos de estudo. Estes trabalhos variavam entre estudos sobre
aspectos relativos a Educacdo de um modo mais amplo a outros relativos ao Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Educacéo de Jovens e Adultos e Educacao Superior,
em particular, mas sem tomar o ensino de Fisica e os livros desta disciplina como

centrais.

Deste modo, a partir da leitura dos resumos das teses e dissertacdes, foi

possivel localizar cento e treze trabalhos que, de fato, apresentavam como
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preocupacao, principal ou secundaria, o ensino de Fisica e suas relagdes os livros
didaticos destinados aos alunos do Ensino Médio.

Por preocupacao principal se compreende aqueles estudos cujos objetos de
pesquisa estavam relacionados diretamente com os livros didaticos de Fisica,
discutindo aspectos relativos aos conteudos, metodologias, estratégias, entre outras
questdes. Por preocupacgdo secundaria se compreende os estudos que se apoiavam
em uma ou outra caracteristica dos livros didaticos de Fisica para, por exemplo,
apresentar outro material como contraponto ao livro didatico, ou para verificar uma

insuficiéncia destes livros.

Além destes aspectos, a busca no banco da Capes forneceu uma indicacéo
a respeito do recorte temporal, ou seja, foi possivel verificar que as primeiras
pesquisas sobre os livros didaticos de Fisica se iniciaram em 1988. Compreende-se
que este fato contribui para corroborar a ideia de que as pesquisas sobre a teméatica
ganharam um impulso a partir da década de 1980.

Esta nocdo esta de acordo com a constatacdo de Bittencourt (2011) para
quem, nesta década, se verifica “o crescimento dos cursos de pds-graduacdo em
que se constata o interesse pelas investigacbes sobre a producao didatica em

algumas das nossas universidades” (p. 492).

Embora sejam analisadas apenas as pesquisas que foram produzidas a
partir da década de 1980, reconhece-se que os livros didaticos de Fisica ja se
constituiam em preocupacdo de pesquisadores na década anterior, conforme
apontado por Fracalanza (2006). Entretanto, estas pesquisas ndo compdem o Banco
da Capes, sendo possivel, inclusive, que algumas outras producdes desenvolvidas
ap0s os anos 1980 também ndo estejam presentes. Apesar desta dificuldade,
considera-se que ela ndo se configura num empecilho a identificacdo das principais

tendéncias de investigacao sobre os livros didaticos de Fisica.

Desta forma, o recorte temporal desta analise estd compreendido entre os
anos 1988 e 2011, remetendo a analise de cento e treze pesquisas desenvolvidas
em distintos programas de pdés-graduacédo, de diferentes Instituicdes de Educacéo
Superior brasileiras. No Gréfico 1.1, visualiza-se a evolugédo das pesquisas sobre o0s

livros didaticos, considerando-se a totalidade da producdo das pos-graduacoes:
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Gréfico 1.1 - Pesquisas sobre livros didaticos de Fisica no Brasil em programas de pos-graduacao.
Fonte: o autor, a partir de dados do Banco da Capes.

Estas pesquisas podem ser divididas em funcéo do nivel da pés-graduacéo,
ressaltando-se o predominio de pesquisas de mestrado sobre as de doutorado, tal

como se pode visualizar no Gréfico 1.2:
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Gréfico 1.2 - Distribuicdo das pesquisas quanto a modalidade da pés-graduacao.
Legenda: Doutorado (D); Mestrado Académico (M); Mestrado Profissional (P).

Fonte: o autor, a partir de dados do Banco da Capes.
Como se percebe nos Graficos 1.1 e 1.2, as pesquisas sobre os livros

didaticos de Fisica sofreram um salto quantitativo no ano de 2004, sendo que este
fato pode ser compreendido pela combinacéo de dois aspectos.

O primeiro diz respeito ao fato de que no ano de 2004 ocorreu a primeira
distribuicdo de livros didaticos através do PNLEM. Enquanto um projeto-piloto, no
ano em questao o programa nao incluia a disciplina de Fisica, porém, pode ter sido

responsavel pelo despertar da comunidade cientifica acerca da necessidade da
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presenca de obras desta disciplina num programa governamental com estas

caracteristicas.

O segundo aspecto responsavel pelo aumento das pesquisas sobre 0s livros
didaticos de Fisica esta na publicacéo, a partir de 2005, dos resultados de pesquisas
desenvolvidas no ambito de mestrados profissionais que, como se pode observar, a
partir de 2011 superam a producdo das demais modalidades de pdés-graduacao
(mestrado académico e doutorado), ampliando desta forma o conjunto das

producdes sobre a tematica.

Outro elemento importante para a analise da producdo académica se refere
ao fato de que diversas instituicbes tém desenvolvido pesquisas sobre os livros
didaticos de Fisica. Ou seja, se nas décadas de 1980 e 1990 era possivel verificar a
existéncia de poucas pesquisas em algumas instituicées, nos anos 2000 houve uma
disseminacdo de investigacdes realizadas em instituicbes de todas as regides

brasileiras.

Entretanto, apesar desta disseminacdo, a maioria das pesquisas ainda se
concentra nas regides Sudeste e Sul, responsaveis por 82% das investigacbes
realizadas no periodo considerado. Isto se deve a maior concentracdo de programa
de poés-graduacdo nestas regifes, tal como se expressa na Tabela 1.1, com a

distribuicdo de teses e dissertagdes por regiao.

Regiéo Teses e Dissertagdes Produzidas
Centro-oeste 7%
Nordeste 10 %
Norte 1%
Sudeste 56 %
Sul 26 %

Tabela 1.1 - Participacdo de cada regido do Brasil na producéo de teses e dissertagBes sobre os
livros didaticos de Fisica.
Fonte: o autor, a partir de dados do Banco da Capes.

Das instituicbes que apresentam pesquisas sobre os livros didaticos de
Fisica, verificou-se que dezoito delas sdo Federais, cinco Estaduais e catorze
Particulares, perfazendo um total de trinta e sete instituicbes. Os pesquisadores das
instituicbes federais sao responsaveis pela maioria das investigacoes,
representando 41,6% do total, seguidas das estaduais, com 33,6%, e das
particulares com 24,8%.
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Sobre esta distribuicdo, cabe ressaltar que a Universidade de Sao Paulo
(USP) concentra 21,6% de todas as pesquisas, configurando-se como a instituicao
com maior nimero de pesquisas sobre livros didaticos de Fisica no Brasil. Em certo
sentido, este dado revela o carater pioneiro desta instituicio nas pesquisas sobre a
tematica, além da permanéncia da preocupacao, atraveés do tempo, com este objeto

de pesquisa.

Sobre os lugares onde as pesquisas tém sido desenvolvidas, pode-se
perceber que a producdo académica foi desenvolvida em vinte e quatro Programas
de Po6s-Graduacao, tal como se apresenta na Tabela 1.2. Os programas de poés-
graduacdo com maior producao sobre a tematica sdo os de Educacédo e Ensino de

Ciéncias e Matematica, sendo responsaveis por cerca de 94% do total.

Além disso, percebe-se que a maior parte das pesquisas se deu em cursos
de mestrado académico, correspondendo a 68,1% de todas as pesquisas. Na
sequéncia, com 24,8% aparecem as pesquisas desenvolvidas nos mestrados
profissionais e, por fim, no doutorado, cuja producdo representa apenas 7,1% do

total das pesquisas.

Grande area Area da P6s-Graduagao Pesquisas D M P %
Educacéo Educacéo 31 5 26 0 27,43
Ensino Ensino de ciencias e 75 2 45 28 | 66,37
matematica
Fisica Fisica 4 0 4 0 3,54
Histoéria Historia da ciéncia 3 1 2 0 2,65
Total 113 8 77 28 100,00

NUmeros relativos em fungéo
do nivel do PPG
Tabela 1.2 - Programas de Po6s-Graduagdo que desenvolveram pesquisas sobre livros didaticos de

Fisica.
Fonte: o autor, a partir de dados do Banco da Capes.

7,10% | 68,10% | 24,80%

Um aspecto importante, relacionado a expanséo da pos-graduacao brasileira
nos ultimos anos, esta na significativa presenca de pesquisas desenvolvidas no
ambito dos mestrados profissionais, cujos resultados passaram a ser publicados a
partir de 2005, j& representando cerca de 25% das pesquisas sobre o0s livros

didaticos de Fisica, tal como se pode visualizar na Tabela 1.2.

Pode-se verificar nos resultados das pesquisas desenvolvidas no ambito dos

mestrados profissionais uma preocupacdo em se investigar os livros didaticos de
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Fisica desde uma perspectiva que privilegia a apresentacao de materiais alternativos
aos livros. Isto €, de um modo geral, estas dissertacfes abordam os livros didaticos
de Fisica de maneira secundaria, como um elemento que precisa ser revisto. Devido
a natureza destas pesquisas, sua concentracdo tem como foco a proposicao de
moédulos e sequéncias didaticas a fim de atender alguma especificidade né&o
abordada pelos livros didaticos de Fisica.

A partir dos elementos discutidos anteriormente, referentes a categorizacao
de artigos e trabalhos sobre os livros didaticos de Fisica, publicados em revistas da
area ou nos SNEF (LEITE, GARCIA E ROCHA, 2011; SOUZA E GARCIA, 2013),e a
partir da leitura dos resumos das teses e dissertacOes, pode-se classificar os

resultados das pesquisas realizadas nas pos-graduacdes em seis grandes grupos:

1. Curriculo e conteudos: teses e dissertacfes que se preocuparam com a selecao
e organizacdo do conhecimento, andlises de conteudos de Fisica, erros
conceituais, propostas curriculares, estudos sobre a possibilidade e viabilidade de
insercao de contetdos nao presentes nos livros didaticos;

2. Metodologias e estratégias: teses e dissertacfes que estudaram os livros
didaticos de Fisica em funcéo de distintas metodologias e estratégias de ensino
discutidas na area de pesquisa em ensino de Fisica, tais como Historia e Filosofia
da Ciéncia, Alfabetizacao Cientifica, Enfoque em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS), Tecnologias de Informacdo e Comunicacédo (TIC), Linguagem e Leituras
no ensino de Fisica, Situacdes-problemas, Resolucdo de exercicios, Atividades
praticas, Laboratérios didaticos, Transposicdo didatica, Mapas conceituais;

3. Processos cognitivos de ensino-aprendizagem em Fisica: pesquisas que se
dedicaram a discussao de distintos aspectos relativos aos processos de ensino-
aprendizagem, relacionados a aspectos psicoldgicos e epistemoldgicos presentes
nas relagdes estabelecidas através dos livros didaticos, teorias da aprendizagem;

4. Recursos didaticos diferenciados: pesquisas que abordaram os livros didaticos
de Fisica em relagdo a propostas de modulos e sequéncias didaticas
complementares ou substitutivas as obras, materiais alternativos,
desenvolvimento de materiais, uso destes materiais diferenciados por alunos e
professores.

5. Relacdes e sujeitos do universo escolar: pesquisas que estudaram processos

relativos a sele¢do dos livros, usos por aluno e professores no espacgo escolar,
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como os livros consideram o0s sujeitos do universo escolar, quais as relacoes
entre 0S sujeitos e 0s programas governamentais de distribuicdo de livros
didaticos;

6. Cultura, Politica e Sociedade: pesquisas que relacionam os livros didaticos as
politicas publicas educacionais, aspectos de ordem social mais ampla, elementos
relacionados a cultura, a organizacdo escolar, além de questdes relativas ao
poder politico e sua manifestacéo na producéo de livros didaticos de Fisica.

Estas categorias tém por objetivo contribuir para a identificacdo das
tendéncias de investigacao presentes nas cento e treze teses e dissertacdes sobre 0
livro didatico de Fisica produzidas no Brasil no periodo compreendido entre 1988 e
2011. Estas pesquisas foram, portanto, classificadas em funcdo destas categorias

gerais, tal como se apresenta na Tabela 1.3.

Categorias Quantidade
1 | Curriculo e contetidos 79
2 | Metodologias e estratégias 78
3 | Processos cognitivos de ensino e aprendizagem 32
4 | Recursos didéaticos diferenciados 14
5 | Relagdes e sujeitos do universo escolar 21
6 | Cultura, politica e sociedade 11

Tabela 1.3 - Categorias e quantidade de teses e dissertacdes.
Fonte: o autor.

Como se percebe, a soma do niumero de pesquisas supera as cento e treze
teses e dissertacdes encontradas, e isto se explica em funcao do fato de que alguns
trabalhos encontram-se alocados em mais de uma categoria, devido a multiplicidade
de temas apresentados nos resumos das pesquisas.

A impossibilidade de leitura de todos os trabalhos impediu que fossem
identificados os problemas de pesquisa, 0 que contribuiria para o refinamento destas
categorias. Entretanto, considera-se que este agrupamento permite identificar as
tendéncias de investigacao privilegiadas ou silenciadas nos distintos programas de
poés-graduacgédo do pais.

Compreende-se que esta categorizagcdo, por seu carater exploratério, pode
desconsiderar alguns elementos investigados nas pesquisas, porém, em certo

sentido, permite estabelecer algumas no¢des sobre o que se tem produzido.
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1.2.2 Pesquisas sobre o desenvolvimento dos livros didaticos de Fisica

O campo de pesquisa sobre os livros didaticos no Brasil esta se expandindo
qualitativa e quantitativamente, sendo possivel verificar em anais de congressos e
demais eventos de pesquisa a presenca de linhas teméticas que rednem
investigagdes sobre estas obras.

Em relacdo ao desenvolvimento dos livros didaticos de Fisica no Brasil,
percebe-se que as pesquisas tém sido realizadas, em certo sentido, a partir de
elementos que se referem prioritariamente aos elementos internos aos livros
didaticos, tais como os trabalhos de Wuo (2000) e de Nicioli Junior (2007). Estes
trabalhos investigaram, respectivamente, o saber fisico e as formas como a
Cinemadtica se fez presentes nos livros didaticos, apresentando, ambos, proposicoes

acerca do desenvolvimento destes livros na histéria da educacéo brasileira.

Especificamente, o estudo realizado por Wuo (2000), analisa o saber fisico
presente nos livros didaticos de Fisica publicados no século XX, indicando que é
possivel identificar quatro fases no desenvolvimento nos livros didaticos de Fisica,
tendo como base para esta classificacdo os elementos internos aos livros, isto €, as
distintas abordagens dos conteldos, situacbes descritivas ou qualitativas e
guantitativas e introducéo de estratégias como a resolucao de exercicios, problemas

e testes de vestibulares.

De acordo com Wuo (2000), a primeira fase corresponde aos livros
produzidos no inicio do Século XX, cujas énfases recaiam sobre “descri¢coes
qualitativas do funcionamento de maquinas e aparelhos” (p. 103). Na segunda fase,
correspondente a década de 1950, os livros mantiveram o “espirito qualitativo da
fase anterior” (p. 103), porém, com “consideragdes quantitativas mais elaboradas,
com exercicios resolvidos e propostos em maior quantidade” (p. 103). A terceira
fase, entre as décadas de 1960 e 1970, implica no abandono do “tratamento
descritivo de maquinas e mecanismos, a énfase tecnoldgica € transferida para a
resolugdo de exercicios, problemas e testes de vestibulares” (p. 103). Por fim, na

quarta fase, a partir dos anos 1980, apresenta como caracteristicas principais

a retomada das andlises qualitativas, principalmente nas explicacdes de
elementos da tecnologia e da fisica deste século; a consideracdo de pontos
relacionados com a fisica e que ndo eram abordados, tais como referéncias
histéricas, fisica do cotidiano, aplicacbes tecnolégicas contemporaneas,
tépicos de fisica de ponta, relacdes entre fisica e sociedade, a economia, a
arte, etc. (WUO, 2000, p. 104).
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Do mesmo modo, Nicioli Junior (2007) apresenta uma analise do
desenvolvimento de livros didaticos de Fisica, centrando-se, porém, sobre as obras
produzidas entre 1810 e 1930, caracterizando-se como uma classificacdo dos livros

do século XIX, com foco sobre os contetdos de Cinematica.

De acordo com Nicioli Junior (2007), a cinematica esteve presente nos livros
didaticos de Fisica em quatro momentos distintos, sendo caracterizados conforme
0s modos como tais conteddos eram expostos: 1° momento: descritivo, 2° momento:
descritivo-experimental, 3° momento: demonstrativo-experimental, e, por fim, o 4°
momento: hipotético com énfase na algebrizacdo. Considera-se que, da mesma
forma que Wuo (2000), o trabalho de Nicioli Junior (2007) apresenta, portanto, uma
classificacdo dos livros didaticos do século XIX em base a elementos de ordem

internalista.

As periodizacdes ou classificagdes propostas por Wuo (2000) e Nicioli Junior
(2007) contribuem para que se compreendam alguns dos elementos adjacentes a
producdo de livros didaticos de Fisica. Ademais, estes trabalhos, apesar de se
voltarem mais para questdes internalistas, permitem o estabelecimento de outras
relacdes, de carater externalista, envolvendo condicionantes de ordem cultural,
econdmica, social e politica que motivaram ou que, de alguma forma, influenciaram

esta producao.

Reconhece-se que toda periodizacdo se defronta com um risco eminente,
isto €, desconsiderar um ou mais elementos que poderiam contribuir para o
refinamento da compreensdo de uma realidade especifica. No entanto,
contraditoriamente, € através destas classificacdes provisorias que se tém condicdes
de produzir conhecimento cientifico sobre o assunto em questdo. Esta compreenséao
é fundamental para que se possa inferir acerca das condigbes de producdo que

tornaram possivel a existéncia de obras didaticas com tais caracteristicas.

Neste mesmo sentido, Saviani (2011) aponta que o problema da
periodizacdo é intrinseco as escolhas tedricas feitas pelos autores que a propdem,
podendo abarcar elementos de ordem externalista ou internalista, sendo desejavel
encontrar um meio termo entre estes extremos. Compreende-se que em relacdo aos
livros didaticos de Fisica, as investigacoes realizadas por Wuo (2000) e por Nicioli
Junior (2007) privilegiaram a andlise de seu desenvolvimento desde uma

perspectiva internalista. Assim, neste sentido, considera-se necessaria a realizagdo
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de investigacBes que explorem os condicionantes culturais, econémicos, politicos e
sociais que, ndo obstante o seu carater externo aos livros de Fisica, possibilitam

compreender as suas formas de desenvolvimento.

Isto €, para além da descricdo dos elementos constituintes dos livros
didaticos de Fisica, é necessario um esforco no sentido de teorizar acerca das
razBes que levaram a producdo de tais livros, considerando, portanto, os elementos
de ordem externalista, partindo-se do pressuposto de que as analises de tipo
internalista realizadas por Wuo (2000) e Nicioli Junior (2007) fornecem importantes
elementos para que se compreendam as formas assumidas pelos livros didaticos de
Fisica produzidos no Brasil. Considera-se, portanto, que estes trabalhos contribuem
para que se estabelecam as relacdes entre os livros didaticos e 0s processos

educacionais que ocorrem no ambito do contexto escolar.

Entretanto, no sentido de ampliar a compreensdo sobre caracteristicas
especificas dos livros didaticos de Fisica, em suas relacdes estabelecidas com a
estrutura social mais ampla, propde-se considera-los a partir de trés dimensdes
complementares: enquanto mercadorias, produtos culturais e como elementos da
cultura escolar. Compreende-se que a articulacdo entre estas dimensdes possibilita
investigar o livro didatico de um modo estrutural, isto €, através de suas relacdes
com a estrutura social mais ampla, em face de sua destinacdo para a educacao

escolar.

1.3 Livros didaticos como mercadorias

Algumas pesquisas sobre os livros didaticos apresentam uma tendéncia
crescente nos ultimos anos, motivada pela compreensdo de que estes objetos
podem ser considerados como mercadorias. No Brasil o trabalho de Freitag, Costa e
Motta (1989) pode ser considerado como um dos primeiros a abordar a questdo do
livro didatico a partir desta identificacdo. Da mesma forma, porém analisando o
contexto educacional norte-americano, Apple (1985) aborda as relacdes entre o
trabalho docente e os textos, considerando que os livros didaticos e outros

elementos da cultura devem ser compreendidos em sua dimensdo mercadolégica.

Nesta linha de investigacdo, o trabalho de Bittencourt (2004) analisa as

alteracdes na producdo didatica em funcdo da crescente influéncia das empresas
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editoras sobre os processos de autoria. Numa linha bastante proxima, porém
considerando o papel das editoras, o trabalho de Cassiano (2007) analisa o
Programa Nacional do Livro Didatico a partir das relagbes estabelecidas entre o
governo e as distintas empresas de capital estrangeiro que entraram no Brasil a
partir da década de 1990. Outro trabalho que analisa os livros didaticos sob a otica
do mercado é o de Munakata (2012), cujas reflexdes estabelecem um dialogo com a
nocdo de Industria Cultural, baseada na teoria social critica dos pesquisadores

vinculados a Escola de Frankfurt.

Percebe-se que, em linhas gerais, estes trabalhos ressaltam que o interesse
pelo livro didatico em sua dimenséo de mercadoria tem motivado multiplas reflexdes.
Deste modo, verifica-se a existéncia de distintas abordagens norteadas por um
mesmo ponto de partida, ou seja, o de que os livros didaticos sao produtos que
guardam relacdes necessarias com o0 mercado. Apesar de estas andlises
contribuirem para que se os livros didaticos sejam compreendidos a partir desta
dimensao, acredita-se que seja necessario explorar um pouco mais esta nocéo, a
fim de se identificar as relacdes estabelecidas entre a sua producdo e 0 seu

consumo no contexto escolar.

Mais especificamente, € necessario compreender como os livros didaticos
de Fisica podem ser considerados como mercadorias, em articulagdo com o seu
desenvolvimento no Brasil, além de elencar algumas questfes relativas aos modos

como os professores, como parte do publico consumidor, escolhem os livros.

Desta forma, a partir desta identificacdo, o livro didatico poderia ser
dissecado em sua dimensao técnica: papel, tinta, cola, grampos, plasticos, dentre
outros materiais que, combinados de uma determinada forma, tornam possivel a

existéncia de um objeto fisico reconhecivel como um livro.

No entanto, mais importante do que compreender como se relacionam estes
materiais em sua construcao, € a consideracéo de sua dimenséao social, entendendo
o livro didatico enquanto o resultado de uma determinada praxis vinculada a distintos
nexos. Dentre estes, pode-se citar, por exemplo, os interesses, 0s usos, o papel
social, a producao cultural, cujas complexidades podem ser exploradas de modo a

conferir sentido e significado aos livros, desde uma perspectiva educacional.
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Estas no¢cbes ndo podem desconsiderar o fato de que os livros didaticos se
inserem em uma sociedade que, regida pela producdo -capitalista, tem na
mercadoria, a forma elementar de sua riqueza. Neste sentido, Marx (2010) indica

gue a mercadoria é

antes de mais nada, um objeto externo, uma coisa que, por suas
propriedades, satisfaz necessidades humanas, seja qual for a natureza, a
origem delas, provenham do estdmago ou da fantasia. Nao importa como a
coisa satisfaz a necessidade humana, se diretamente, como meio de
subsisténcia, objeto de consumo, ou indiretamente, como meio de
producéo. (p. 57)

A nocdo de mercadoria remonta ao inicio do desenvolvimento da economia
politica classica, cujos expoentes mais destacados sdo Adam Smith, Thomas Robert
Malthus, David Ricardo e John Stuart Mill. Nas palavras de Bell (1982), este conjunto
de autores permite afirmar que “a Economia classica foi um produto nativo inglés” (p.
141), nédo ficando, entretanto, restrita as Illhas Britanicas, tendo se espalhado pelo
continente europeu e dominado “o pensamento econdmico de todo o mundo

civilizado na primeira metade do século XIX” (p. 141).

Embora Barber (1976) apresente que “ja se tornou lugar-comum dizer que a
Economia comegou com um Adao cujo sobrenome era Smith” (p. 19), contrapondo
este fato a existéncia de um pensamento econdmico anterior, 0 autor reconhece que
as questdes colocadas e os métodos utilizados pelos economistas classicos

trouxeram uma alteragéo significativa ao pensamento econdémico.

Neste sentido, percebe-se que o0s estudos deste conjunto de autores
contribuiram para o estabelecimento da Economia enquanto uma ciéncia,
rompendo-se com uma tradicdo pré-classica que, para Barber (1976), “estava mais

disposta a julgar o desempenho econémico do que a analisa-lo” (p. 19).

Entretanto, em que se baseia o programa de analise dos economistas
classicos que permite identificar uma distingdo entre eles e 0s economistas
anteriores? Em linhas gerais, pode-se apontar que o conjunto de suas analises
girava em torno de dois objetivos. Por um lado, os economistas classicos buscavam
compreender os fatores que levavam a producdo de um excedente econémico e, por
outro, estavam interessados em estabelecer com precisdo a determinacao do valor

econdmico dos produtos. De acordo com Barber (1976)

A Economia classica ndo foi, como a fisiocracia, um produto do desespero,
nascida de uma economia nacional perturbada e desordenada. A Inglaterra
se encontrava, segundo padrdes aceitos para apreciacdo, economicamente
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muito na frente de qualquer outro Estado europeu no século XVIIl. Sua
posicao politica e sua forma de governo eram relativamente seguras, seu
império colonial parecia permanente, seu mercado era lucrativo e suas
fontes de matérias-primas adequadas. (p. 142)

Além disso, cabe destacar que, no século XVIII, a Inglaterra passou por um
intenso desenvolvimento técnico e tecnoldgico, desencadeando distintos processos
que levaram ao episodio da histéria conhecido como Revolugédo Industrial. Estes
processos levaram a uma profunda alteracdo econdmica e social, despertando um
Vivo interesse pela compreensdo destas questdes, para as quais se percebe pelo
menos trés vertentes explicativas: a fisiocratrica, a mercantilista e a economia

classica.

Sobre a primeira vertente, de acordo com Barber (1976), tradicionalmente, a
Escola Fisiocratica defendia que “a agricultura era o unico setor genuinamente
produtivo da economia, e o gerador de um ‘excedente’ do qual tudo o mais
dependia” (p. 21, grifo nosso). Neste sentido, as alteragdes que ocorriam nos
setores manufatureiros eram consideradas secundarias, pois, para os fisiocratas, a
manufatura “simplesmente alterava o formato dos insumos materiais com que
trabalhava” (p. 21), sendo, portanto, “estéril”’, ao passo que apenas a agricultura era

realmente “produtiva”.

Com relacdo a segunda vertente, a mercantilista, Bell (1982) afirma que ela
ndo chegou a se constituir, verdadeiramente, numa escola econémica. Para o autor,
as praticas mercantilistas nao “assumiram a coeréncia de um sistema” (p. 79),
porém, “o mercantilismo, conforme seguido em cada Estado, tinha o mesmo objetivo
geral, qual o de tornar um Estado forte e independente” (p. 79). Este objetivo era
atingido pela utilizacdo de distintos meios, porém, a centralidade recaia sobre a
expansdo comercial. Para os escritores de tendéncia mercantilista, a producdo de

um excedente econdmico, era explicada, portanto, pelo comércio.

A terceira vertente, dos economistas classicos, foi desenvolvida em oposi¢céo
ao pressuposto mercantilista da criacdo de excedente econdmico a partir da
expansao do comércio. Neste sentido estrito, concordavam com os fisiocratas que
centralizavam a produgdo como sendo responsavel pelo excedente, porém a
aproximacao entre estas vertentes terminava justamente neste ponto. De acordo
com Barber (1976):

Sob o ponto de vista dos escritores classicos, a agricultura ja ndo era a
Unica atividade produtiva; a manufatura também podia gerar um excedente.
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E, na verdade, o exame mais profundo do carater do excedente e dos
fatores que influenciavam sua magnitude tornou-se um dos temas centrais
da anadlise classica (p. 22).

Desta forma, percebe-se que o0s economistas classicos estavam
preocupados com 0s processos que decorriam de uma intensificagdo produtiva que
ocorria no setor manufatureiro, em contraponto ao peso dado pelos fisiocratas a
agricultura. Em sentido restrito, verificou-se que esta Ultima atividade passaria a se
vincular cada vez mais aos pressupostos da producéo industrial, sendo possivel
construir teorias explicativas sobre a sua contribuicdo na constituicdo do excedente
econdmico. O que importava, portanto, era estabelecer uma relagdo entre o valor
econdbmico produzido pela industria manufatureira e o processo de trabalho

responsavel por esta producéo de valor.

Neste sentido, os economistas classicos desenvolveram uma teoria
explicativa acerca das relagdes entre o valor e 0 processo produtivo manufatureiro.
Denominada como “teoria do valor-trabalho”, esta teoria estabeleceu uma distingao
entre o valor de uso e o valor de troca dos produtos, considerando que o primeiro se
constitui como a utilidade do produto e apenas o0 segundo possui um interesse

puramente econdémico.

A divisédo do valor dos produtos entre um valor de uso e um valor de troca foi
proposta pela primeira vez por Aristételes que, em sua obra Politica, identificava que
0S objetos possuiam dois tipos de uso: um adequado, isto é, proprio ao objeto, e
outro ndo, realizado através dele. Aristételes exemplificou esta dualidade através de
um objeto muito simples, a sandalia, apontando que ela tem dois tipos de uso, por
um lado, como calcado, por outro, como objeto de troca. De acordo com suas
reflexdes, apenas o uso da sandalia como cal¢cado era adequado, ao passo que
como objeto de troca, ndo, pois, aquele que a possui, tem interesse apenas na troca

que pode realizar com ela, por exemplo, por dinheiro ou por comida.

Estas percepcdes de Aristoteles, embora claras e simples, estavam
vinculadas a uma estrutura social baseada na exploracdo do trabalho escravo. De
acordo com Marx (2010), esta condicdo impossibilitou que Aristételes chegasse a
desenvolver uma teoria explicativa sobre a producdo do valor. Entretanto, sua
elaboracdo sobre a compreensao do valor se revelou bastante sofisticada, tendo
influenciado, posteriormente, o pensamento dos economistas classicos. Estes, por

fim, passaram a considerar que o valor se assentava nos processos de trabalho, e a
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diferenca entre o valor de uso o valor de troca dos objetos passaria a ser objeto de
analise em funcao destes processos.

Existem algumas diferencas entre as proposi¢coes de Smith e de Ricardo,
entretanto, em linhas gerais, elas se aproximam da compreensdo de que os distintos
produtos corporificam os distintos trabalhos neles empenhados. Entretanto, a
dificuldade reside no estabelecimento de uma identificacdo precisa entre 0s mais
distintos trabalhos que sdo empenhados na producédo dos mais variados produtos e,

consequentemente, da relacédo entre o valor de uso e o valor de troca.

Neste sentido, como comparar, por exemplo, os trabalhos empenhados na
producdo de livros didaticos e na producdo de agulhas? Estes dois objetos séo
produzidos através de uma determinada divisdo de trabalho, existindo diferencas
qualitativas entre estes trabalhos. Além disso, seus valores de uso sao diversos,
porém, é possivel comparar uma determinada quantidade de agulhas com uma
determinada quantidade de livros didaticos, através de seus valores de troca. Ou
seja, apesar de estes produtos resultarem de atividades produtivas diferentes, é
possivel estabelecer uma comparacdo entre eles, embora, na atualidade, este

exemplo pareca um tanto quanto obscuro.

Pensando a respeito destas distintas qualidades do processo de trabalho,
Marx (2010), em O Capital, apropriando-se das categorias de valor de uso e de valor
de troca propostas pelos economistas classicos, elaborou uma andlise mais
aprofundada sobre as caracteristicas que permitiam identificar trabalhos de
naturezas distintas. Neste sentido, tornou-se necessario estabelecer uma primeira

distincao referente ao duplo carater do trabalho.

Para Marx (2010), o primeiro carater do trabalho esta relacionado ao fato
gue ele produz valores de uso, bens, ou seja, coisas Uteis. Neste sentido, o trabalho
como criador de coisas Uteis € uma caracteristica indispensavel a existéncia do
homem, independentemente da forma de sociedade em que vive e, deste modo, “é
necessidade natural e eterna de efetivar o intercAmbio material entre o homem e a

natureza e, portanto, de manter a vida humana” (MARX, 2010, p. 65).

O segundo carater do trabalho, de acordo com Marx (2010), esta
relacionado ao fato de existirem relacdes sociais de producdo que estabelecem um

confronto entre as distintas atividades produtivas. Isto €, numa sociedade em que se
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verifica a divisdo social do trabalho, as distintas atividades produtivas diferem
qualitativamente apenas em funcao das flutuacbes de procura de trabalho. Deste
modo, “pondo-se de lado o designo da atividade produtiva e, em consequéncia, 0
carater util do trabalho, resta-lhe apenas ser um dispéndio de forca humana de
trabalho” (MARX, 2010, p. 66). Isto €, desconsiderando as distingdes qualitativas
entre as diversas atividades produtivas, o que resta de cada uma delas € uma forma

especifica de despender trabalho humano.

Deste modo, o trabalho deve ser compreendido, por um lado, como um
processo pelo qual estes mesmos homens transformam as caracteristicas fisicas
dos mais distintos materiais, e, por outro, como uma capacidade comum a todos 0s
homens. Ao primeiro carater, Marx (2010) denominou trabalho concreto e, ao
segundo, trabalho abstrato. Deste modo,

Todo trabalho €, de um lado, dispéndio de forca humana de trabalho, no
sentido fisiolégico, e, nessa qualidade de trabalho humano igual ou abstrato,
cria o valor das mercadorias. Todo trabalho, por outro lado, é dispéndio de
forca humana de trabalho, sob forma especial, para um determinado fim, e,
nessa qualidade de trabalho Util e concreto, produz valores de uso (MARX,
2010, p. 68).

Estas distincbes estdo na base da analise da producdo do valor das
mercadorias, devendo ser compreendidos como uma unidade de elementos
contraditorios, pois, enquanto o trabalho concreto se encarrega da producdo dos
valores de uso, o trabalho abstrato se vincula a producéo dos valores de troca, ou
simplesmente, valor. Assim, ambos se expressam num mesmo processo de
trabalho, ndo havendo, em uma sociedade produtora de mercadorias, trabalhos

estritamente concretos e trabalhos estritamente abstratos.

Efetivamente, quando do processo de trabalho n&do resulta na necessidade
de se estabelecer uma troca, pode-se pensar em trabalho concreto de modo estrito.
Entretanto, o trabalho abstrato depende fundamentalmente das relacGes de troca
estabelecidas em uma sociedade produtora de mercadorias. Concretamente, esta
sociedade identifica-se com a nossa sociedade capitalista, na qual a producéo de

mercadorias € um pressuposto a sua existéncia.

Porém, de que modo se determina o valor de troca das mercadorias, isto €,
de que modo o trabalho abstrato gera o valor a partir da produgdo de coisas Uteis?
De acordo com Marx (2010), os economistas classicos, especialmente Smith e

Ricardo, se aproximaram da compreensdo desta determinacdo, entretanto, o
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desenvolvimento de suas teorias, baseadas em uma apropriacéo formal da questéo,

os impossibilitou de identificar estas distingdes.

Para Smith e Ricardo, o valor de troca das mercadorias estava relacionado a
quantidade de trabalho empenhado na producdo de determinado produto. Um
exemplo desta relacdo pode ser encontrado da seguinte forma: algumas coisas,
como a agua e o ar, possuem um alto valor de uso, uma grande utilidade, mas nao
sao trocados e, por outro lado, algumas coisas, como o diamante ou o ouro, apesar

de terem pouca utilidade, possuem um alto valor de troca.

O que explicaria a distincdo entre os valores destas “coisas”? Para os
economistas classicos a questdo poderia ser compreendida, simplesmente, através
do fato de que a agua e o ar nao necessitam de “trabalho” para se tornarem coisas
Uteis, bastando as pessoas fruir de sua existéncia. Por outro lado, para que se possa
desfrutar da beleza do diamante ou do ouro se faz necessario uma grande
quantidade de “trabalho”. Obviamente, este exemplo é um exagero, porém, encerra
a questdo nos dois extremos possiveis, pois, com nenhum trabalho, os produtos ndo
terdo nenhum valor de troca; com uma grande quantidade de trabalho, os produtos

terdo um grande valor de troca.

Ao se pensar numa atividade que depende do dispéndio da for¢a de trabalho
para que ocorra a transformacdo de determinados materiais primarios em coisas
Uteis, tal como ocorre na producdo de livros didaticos, pode-se estabelecer uma
compreensao mais realista, no sentido de representar a realidade ou a concretude
de uma determinada atividade produtiva. Ou seja, na visdo dos economistas
classicos, se fosse empenhado uma grande quantidade de trabalho nesta producéo,
fatalmente, o valor de troca dos livros didaticos seria elevado. Por outro lado, uma
guantidade menor de trabalho retornaria um baixo valor de troca a estes mesmos

livros.

Porém, a dificuldade comeca a surgir no momento em que se verifica que,
de modo geral, os precos cobrados pelos distintos livros didaticos ndo oscilam muito,
podendo-se considera-los quase idénticos. Objetivamente, sem entrar em detalhes
sobre a determinacdo do preco, aponta-se apenas que 0 preco ndo se identifica ao
valor, porém, estas duas dimensdes estabelecem uma relacdo em que o primeiro

mascara o segundo, por meio da troca que se estabelece no mercado. Os precos
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vao estar condicionados por distintos fatores, tais como flutua¢des politicas, porém,

em Ultima analise, pressupfem os valores de troca dos produtos.

Deste modo, como entender que livros didaticos produzidos sob distintas
condi¢cbes, uns com maior quantidade de trabalho e outros com menor quantidade
de trabalho empenhado, possam possuir o mesmo valor de troca? Da mesma forma,

como medir a quantidade de trabalho empenhado na producao destes livros?

Compreende-se que Marx (2010) apresenta uma solucdo bastante
satisfatoria a este impasse. De acordo com o autor, a quantidade de trabalho
empenhada no processo de producédo das distintas mercadorias pode ser medida
através do tempo em que a forca de trabalho foi despendida nesta producéo. Porém,
a acuracia desta medida s6 pode ser encontrada através da consideracdo das
distintas atividades produtivas que se dao em uma sociedade produtora de
mercadorias baseada na divisdo social do trabalho. Além disso, esta consideracéo
s6 pode ser estabelecida a partir da identificacdo de que, quem produz o valor das

mercadorias é a forca de trabalho, em seu carater de trabalho humano abstrato.

Deste modo, considerando que o trabalho abstrato € uma capacidade
comum a todos os homens, e que estes homens produzem em sociedade, 0
elemento comum de suas distintas atividades pode ser encontrado, de acordo com
Marx (2010), no tempo de trabalho socialmente necessario a producdo das
mercadorias. Este aspecto permite explicar porque os valores de troca dos livros
didaticos ndo oscilam entre si, pois cada um destes valores se configura como uma
média do tempo de trabalho socialmente necesséario para a sua producéo.
Certamente, alguns livros didaticos serdo produzidos em um tempo maior que
outros, porém, o elemento que permite a sua comparagdo no mercado esta

relacionado a média destes tempos de producéo.

Estas consideracdes resolvem apenas parcialmente a questdo de se tratar
os livros didaticos como mercadorias. Ou seja, ao se identificar que o valor de troca
dos livros se estabelece em funcdo do tempo de trabalho necessario para a sua
producédo, a analise se prende, essencialmente, a sua dimensdo econémica. Porém,
enquanto objetos destinados a formagdo humana intelectual, as diferencas
qualitativas dos livros didaticos entram em questdo. Neste sentido, é necessario

estabelecer uma discussao sobre o valor de uso dos livros didaticos.
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De inicio, apresenta-se uma primeira distingdo referente ao emprego do
termo “valor de uso”. Contrariamente aos pressupostos da escola econémica
marginalista®, ndo se considera que o valor (de troca) das mercadorias possa ser
determinado de maneira subjetiva, isto €, vinculado aos modos como o0s
consumidores consomem o0s distintos valores de uso. Ou seja, na analise
empreendida aqui, compreende-se que o valor de troca € estabelecido de acordo
com o que se expds anteriormente, ou seja, a partir da teoria do valor-trabalho de
Marx (2010), vinculada as nocdes de trabalho concreto e trabalho abstrato, as
no¢des de valor de uso e valor de troca, e por fim, a determinag&o do valor por meio

do tempo de trabalho socialmente necessario.

Neste sentido, compreende-se que o valor de uso, antes de ser um elemento
deixado de lado na teoria marxista, € um conceito fundamental para que se
compreenda a questdo da produgédo do valor. Ou seja, sem a producao de coisas
Uteis, ndo seria possivel a existéncia de uma sociedade que, apropriando-se desta
caracteristica intrinsecamente humana — o trabalho concreto — tem na producédo de
mercadorias a sua base material. Deste modo, a producédo de valores de uso néo é
um acidente de percurso, mas uma condi¢cdo necessaria para que se estabelecam

as relacdes capitalistas de producéo.

Desta forma, qual é a particularidade do valor de uso “livro didatico™?
Pensando-se estritamente sobre a sua destinacéo social especifica, pode-se indicar
gue a sua utilidade se vincula a satisfacdo de necessidades criadas no ambito da
educacédo formal. Porém, a educacdo formal pode ser apenas uma das formas de
manifestacdo da educacao, podendo se verificar também que a utilidade dos livros
didaticos se relaciona também aos processos de educacdo que ocorrem em
espacos nado formais. Todavia, o que se verifica de imediato é que as publicagbes
didaticas séo produzidas para o atendimento de necessidades bem delimitadas,

destinando-se a sujeitos bastante especificos e facilmente identificaveis, ou seja,

> De acordo com o Novissimo Dicionario de Economia, organizado e supervisionado por Paulo
Sandroni, a escola marginalista, ou escola neoclassica, predominou no pensamento econémico entre
a década de 1870 e a Primeira Guerra Mundial. O verbete “Marginalismo” traz a seguinte defini¢io:
“Escola e teoria econémica que define o valor dos bens a partir de um fator subjetivo — a utilidade,
isto €, sua capacidade de satisfazer necessidades humanas, rompendo com a teoria classica do
valor-trabalho. Como a necessidade € uma caracteristica subjetiva, também a utilidade de um bem
terd uma avaliagdo subjetiva; um mesmo bem ou servico tera diferentes utilidades e, portanto, valores
diferentes, de acordo com o individuo” (SANDRONI, 1999).
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professores e alunos, ou aqueles que ocupam, na estrutura social, posi¢coes

similares ou aproximadas a estas, tal como se revela em “educador e educando”.

Porém, a educacédo, escolar ou néo, possui uma histéria relacionada aos
processos de producdo em sociedade, ou, mais especificamente, aos resultados
advindos de um determinado modo de producdo. De acordo com Enguita (1989), as
escolas de massa, tais como sdo conhecidas atualmente, tém sua génese num
processo de intensa transformacédo social motivada pelas alteracées que ocorriam

no modo de producéo hegemaonico.

Para Enguita (1989), a questao de se saber por que o capitalismo foi eficaz
em dar “forma a escolarizagao € algo relativamente facil de compreender” (p. 131).
Neste sentido, o autor apresenta algumas razfes para que se possa compreender
de que forma o modo de producdo capitalista conseguiu imprimir seus interesses
sobre os processos de escolarizagdo, relacionando-as, essencialmente, as questdes
da disputa do poder politico entre trabalhadores e patrées. Porém, um dos aspectos

centrais em sua analise pode ser encontrado na seguinte conclusao:

as escolas de hoje ndo séo o resultado de uma evolugdo néo conflitiva e
baseada em consensos generalizados, mas o produto provisério de uma
longa cadeia de conflitos ideolégicos, organizativos e, em um sentido amplo,
sociais (ENGUITA, 1989, p. 131).

Deste modo, € necessario compreender que, da mesma forma que a
educacado resulta de uma acomodacdo proviséria entre distintas perspectivas que
concorrem para imprimir suas distintas visées de mundo, 0 mesmo ocorre com a
producdo de livros didaticos. Ou seja, as definicbes sobre o seu valor de uso nao
podem ser consideradas universais e eternamente validas, estando antes,
ancoradas sobre determinados pressupostos e, neste sentido, em determinadas

formas de compreender o mundo e a realidade.

Os livros didaticos assumem, portanto, as caracteristicas da organizagéao da
sociedade e, neste sentido, 0 seu valor de uso pode encerrar distintas possibilidades
de interpretacdo destas caracteristicas. Porém, a apropriacdo destas distintas
caracteristicas dependera das experiéncias dos individuos, sejam elas formativas,

laborais, de lazer, etc.

Neste sentido, o aspecto diferencial do valor de uso do livro didatico esta no
fato de que ele pode satisfazer as necessidades dos individuos, tal como sé&o

antevistas pelos seus produtores, e, simultaneamente, ele pode se configurar como
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um elemento de producdo de novas necessidades. Estas novas necessidades
podem concordar ou ndo com aquilo que os livros didaticos apresentam, e, neste
sentido, estes objetos se configuram como mercadorias que guardam uma relacao

em potencial com aquilo que se propde desde sua producao.

Diferentemente de outras mercadorias e, devido a sua complexidade, as
mercadorias culturais possuem a caracteristica distintiva de ndo terem o seu modo
de consumo previamente estabelecido. Apenas para se ilustrar esta situacao,
apresenta-se um contraponto, utilizando como exemplo algumas mercadorias mais
prosaicas, tais como as camisetas e as calgcas. Embora ndo seja impossivel, sdo
raras as pessoas (que pensariam em usar uma camiseta como uma calga, ou vice-
versa. Ou seja, a producdo destas mercadorias ja pressupde um modo especifico de

consumo, 0 que hao ocorre, necessariamente, com as mercadorias culturais.

Poderia se objetar esta ideia apresentando-se a no¢ao de que existe uma
Industria Cultural que elabora meticulosamente os produtos culturais a fim de que os
individuos os consumam de determinada maneira. Certamente, a Teoria Social
Critica tem o mérito de desvelar importantes aspectos relacionados a producao
cultural, especialmente quando se trata de abordar a questao da padronizagéo e da
pasteurizacdo dos produtos que resultam da chamada Industria Cultural. Entretanto,
ao hiperdimensionar a questdao da producdo em detrimento do consumo, esta
mesma teoria acaba por desconsiderar as possibilidades de resisténcia que se dao
no polo daqueles que néo participam diretamente da produgéo. Concretamente, 0s
estudos elaborados no contexto da Teoria Social Critica, por sua origem, devem ser
compreendidos como um importante contraponto ao regime fascista que, a época,

nao fornecia nenhuma margem para que esta resisténcia emergisse.

Entretanto, considera-se que, na atualidade, uma transposi¢cdo nao mediada
dos pressupostos da Teoria Social Critica para a compreenséo das relagcdes entre
producdo e consumo de produtos culturais, acaba por desconsiderar a participacao
dos individuos no todo da produgé&o social, supondo que os individuos consumidores
estdo alijados da compreensdo concreta do carater manipulador da producdo da

IndUstria Cultural.

Neste sentido, embora Bourdieu (2009) apresente algumas ressalvas a esta
guestdo, concorda-se com sua analise que indica que a estrutura social deve ser

compreendida em fung&o das posi¢bes ocupadas pelos distintos agentes que dela
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participam. Ou seja, a posi¢cdo na estrutura social ndo deve ser entendida como algo
perene, dependendo, por outro lado, de determinadas condigcbes para que se

estabeleca.

Estas condicbes, embora ndo possam ser controladas pelos individuos
isolados, ndo impedem, no entanto, que ocorram alteracdes nas posi¢cdes em fungéo
de uma apropriacdo efetiva dos distintos capitais em jogo. Neste sentido, é
necessario precisar que o termo “capital” possui um significado muito preciso no
contexto da teoria sociolégica de Bourdieu (2009). Isto é, para este autor, a
localizacéo diferenciada dos distintos grupos e individuos na estrutura social ocorre
em funcdo de uma distribuicdo desigual de recursos e de poderes, sendo estes
identificados como capital, termo apropriado pelo autor, de acordo com Paiva (2001),

num sentido metaférico.

Deste modo, Bourdieu (2009) compreende como recursos ou poderes,
distintas formas de capital, tais como o capital econdmico, o capital cultural, o capital
social, o capital simbdlico, dentre outros capitais que emergem da relacao
estabelecida entre os habitus dos individuos inseridos em determinado campo.

Assim, pode-se compreender que o livro didatico € uma mercadoria que
satisfaz uma necessidade imaterial, pois contribui para a ampliacdo de determinados
conhecimentos. Neste processo de ampliacdo de conhecimentos, ampliam-se
também, indiretamente, as possibilidades de satisfacdo de necessidades de ordem
material, tal como, por exemplo, a melhor colocacdo no mercado de trabalho,
atravées do incremento de capital cultural no ambito da educacdo escolar.
Obviamente, estas relagcdes s6 podem ser compreendidas em termos de uma
determinada estrutura social, e, portanto, tributaria de determinadas relages sociais

de producgéo.

Apesar da aparente contradicdo em se utilizar, por um lado, a teoria
econdbmica marxista para a compreensao do valor de troca dos livros didaticos, e,
por outro, elementos da teoria sociolégica bourdieusiana para a compreensado do

seu valor de uso, aponta-se que esta combinacdo pode ser proficua.

De acordo com Burawoy (2010), é possivel encontrar mais pontos de
contato entre estas teorias do que de desacordo, e isto pode ser verificado a partir

da analise de duas obras destes autores que, para Burawoy (2010), guardam alguns
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paralelos entre si. Trata-se de A ideologia alema?®, de Karl Marx e Friedrich Engels e

de Meditacdes pascalianas®, de Pierre Bourdieu.

Segundo Burawoy (2010), ambas foram escritas com a finalidade de
estabelecer um “acerto de contas” com suas respectivas convicgdes filosoéficas,
utilizando a denuncia de praticas intelectuais escolasticas descoladas das questbes
relativas aos acontecimentos que ocorrem no mundo concreto. Apesar desta

proximidade, o autor pondera que

€ aqui que as semelhancas acabam, pois Marx e Engels utilizaram esta
plataforma como base para um estudo da histéria humana como sucessao
de sistemas de produgdo econdmica, ao passo que Bourdieu se dedicou
ndo a sucessdo, mas a coexisténcia e a interconexdo de campos de
producdo cientifica e cultural relativamente autbnomos. Ele elaborou o que
Marx deixara sem elaborar, a saber, as chamadas superestruturas sociais,
com uma andlise mais estrutural e funcional do que somente histérica.
Nesse sentido, os trabalhos de Bourdieu constituem tanto uma revisdo
como um complemento as obras de Marx (BURAWOY, 2010, p. 15-16).

Neste sentido, compreende-se que estas duas contribuicbes sao
potencialmente reveladoras das relagdes que se estabelecem a partir da producgao
de mercadorias culturais. Isto €, em uma analise em que se busca apreender de
modo concreto as caracteristicas da producdo cultural ndo podem ser
desconsideradas, por um lado, a dimensdo econdémica, e, por outro, a dimensao
cultural. Neste sentido, reconhecem-se 0s riscos implicados na aproximacao de
teorias que para alguns sao incompativeis, e até mesmo antagbnicas, porém, nao se

furta em apresentar algumas consideracdes sobre suas possiveis proximidades, a

*Em A ideologia alema, Karl Marx e Friedrich Engels lancaram as bases de sua compreenséo
materialista da histéria, articulando elementos da dialética de Hegel no entendimento das relacdes
sociais de producdo. Anos mais tarde, em outra obra, intitulada Ludwig Feurbach e o fim da filosofia
classica alema, Engels se refere a obra A ideologia alema como um rascunho elaborado com a Unica
intencd@o de alcangar o auto-conhecimento, tendo sido dispensado por eles, posteriormente, “a critica
roedora dos ratos”. E importante perceber, que em A ideologia alema estdo as conhecidas “Teses
sobre Feuerbach”, importante conjunto de ideias que contribuiriam para a elaboragdo da concepc¢éo
marxista da sociedade, além de outras ideias que seriam desenvolvidas por Marx em O Capital.

* Em MeditacBes Pascalianas, Pierre Bourdieu estabelece um conjunto de reflexbes acerca do
conhecimento puramente escolastico, apontando para a necessidade que as discussdes que
desenvolvem no ambito da academia superem seus muros. Na introducdo de seu livro 0 autor indica
que seu objetivo era o de “aprofundar a critica (no sentido de Kant) da razéo erudita até ao ponto em
que os questionamentos deixam em geral intocado e tentar explicitar os pressupostos inscritos na
situagdo de skholé, tempo livre e liberado das urgéncias do mundo que torna possivel uma relagéo
livre e liberada com tais urgéncias e com o proprio mundo. Ora, a exemplo do que fazem outros
profissionais do pensamento, séo filésofos que, insatisfeitos por mobilizar tais pressupostos em sua
pratica, levaram-nos a ordem do discurso no intenso de legitima-los em lugar de analisa-los”.
(BOURDIEU, 2001, p. 9). De acordo com Burawoy (2009), esta obra representa um acerto de contas
de Bourdieu para com seus referenciais teoricos, tracando-se um paralelo com aquele realizado por
Marx e Engels em A ideologia alema.
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fim de que se atinja o objetivo de melhor compreender a producdo e o consumo de
livros didaticos.

1.4 Livros didaticos como produtos culturais

Na secdo anterior foram exploradas algumas caracteristicas relacionadas a
consideracdo de que os livros didaticos podem ser compreendidos como
mercadorias, relacionando esta no¢do aos valores de uso e de troca intrinsecos a
eles. Na continuidade, apresentar-se-4 uma reflexdo sobre a ideia de que, para além
de mercadorias, os livros didaticos devem ser compreendidos como produtos

culturais, devido a sua importancia nos processos de aculturacéo da sociedade.

Neste sentido, alguns trabalhos ressaltam a dimenséo cultural dos livros
didaticos apresentando que eles devem ser compreendidos em face de uma
determinada localizacdo espacial e temporal. Ou seja, enquanto o resultado da
atividade de grupos sociais especificos (CHOPPIN, 2004), os livros didaticos
apresentardo sentidos e significados que s6 podem ser apreendidos pelos individuos

que integram estes grupos.

Isto indica que, apesar dos individuos possuirem a capacidade de identificar
gue determinado tipo de publicacdo impressa se constitui em um livro didatico, esta
apreensdo fica restringida a pura identificacdo pelo fato de, com ele, ndo se
estabelece, necessariamente, uma relacao especifica, concreta, isto €, em termos

de uma atividade realmente significativa.

Este modo diferenciado de apropriacdo dos livros didaticos pode ser
compreendido pelo fato de que, para alguns individuos, tais livros sdo meramente
livros, ndo se atribuindo a eles uma distingdo referente & sua destinacdo social
especifica. Esta apropriacéo desigual resulta, como foi apontado anteriormente, das
distintas posi¢cbes ocupadas pelos agentes na estrutura social e dos recursos
mobilizados por estes agentes que, conforme Bourdieu (2009), configuram-se como

capitais de distintas ordens.

Pode-se reconhecer que a estrutura social esta marcada por uma cisédo
entre uma classe social que, por um lado, detém o poder politico e econémico da
sociedade e, por outro, uma classe social que depende exclusivamente da venda de

sua forca de trabalho para sobreviver. Certamente existem nuances importantes no
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interior de uma mesma classe social, podendo-se verificar que alguns individuos se
apropriam de condi¢gbes para que se estabeleca uma apropriacao significativa, seja
por meio da educacao, ou até mesmo pelo contato com grupos sociais em posicdes

distintas.

Porém, em ultima andlise, o que se verifica é que os individuos pertencentes
as classes dominadas, geralmente tendem a se apropriar dos livros didaticos de um
modo a Ihes conferir significado estritamente pelo seu valor simbdlico (BOURDIEU,
2009), ou seja, aquele valor que se expressa através de sua posse no contexto

social mais amplo.

A pertinéncia de vincular os livros didaticos a produc¢do cultural encontra-se
no fato de que, enquanto resultantes de uma determinada atividade humana, ela
pode ser compreendida em funcédo de suas caracteristicas especificas, isto &€, como
ramo particular da producéo geral, e, desta forma, enquanto uma totalidade (MARX,

2011, p.41). Sobre esta ultima identificacdo é importante ressaltar que:

A categoria de totalidade significa (...), de um lado, que a realidade objetiva
€ um todo coerente em que cada elemento esta, de uma maneira ou de
outra, em relagdo com cada elemento e, de outro lado, que essas relagbes
formam, na prépria realidade objetiva, correlagbes concretas, conjuntos,
unidades, ligados entre si de maneiras completamente diversas, mas
sempre determinadas (LUKACS, 1967, p. 240).

Estas relacdes de determinacao ndo implicam num determinismo objetivo ou
mecanicista, do qual se descartaria a acdo dos sujeitos, mas indicam apenas que a
realidade objetiva é construida por individuos que se relacionam socialmente e que,

como resultado destas relacfes sociais, se origina a estrutura da sociedade.

Deste modo, compreender a producédo cultural como uma totalidade, implica
em reconhecer sua conexao com as multiplas atividades produtivas que conformam
o modo de producdo capitalista, constituindo ela, portanto, uma parte deste todo,

embora com especificidades que lhe possibilitam ser considerada isoladamente.

As preocupagbes sobre as especificidades da producdo cultural tiveram
inicio com os estudos realizados pelos fildsofos vinculados a Escola de Frankfurt,
cujas reflexdes lancaram as bases para a construcdo da Teoria Critica da
Sociedade. Mais especificamente, Adorno e Horkheimer (1991) sdo os pioneiros

desta discussdo, na década de 1940, através do estudo que realizaram no livro
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“Dialética do esclarecimento®”, cujos objetivos se circunscreviam a realizacdo de

uma andlise da sociedade na passagem do “dominio da razdo”, em seu sentido
iluminista, ao “dominio da razdo técnica", no contexto da producédo capitalista

industrial.

Nesta obra sdo tecidas fortes criticas ao modo pelo qual a producéo
capitalista dita as regras da producdo -cultural, tornando-a uma cadeia de
transmissdo de um conjunto de ideias que busca consolidar suas praticas de
exploragcédo. Decorrente destas reflexdes, o termo “Industria Cultural” expressa os
modos pelos quais a cultura se transformou em um negdcio, cujo objetivo seria o de

obscurecer a percepcao daqueles que a consomem.

Neste sentido, o termo industria cultural aparece em contraponto a nogao de

“cultura de massas” que, alternativamente,

seria a cultura surgida espontaneamente das proprias massas, da forma
contemporénea da arte popular, sendo que a inddstria cultural se distingue
radicalmente desta por constituir-se pela unido dos dominios da arte
superior e da arte inferior, com prejuizo para ambas. (CASTRO, 2002, p. 6)

Ou seja, enquanto a cultura de massas se ancora nos anseios das amplas
camadas da populacdo, de modo ascendente, a industria cultural opera no sentido
contrario, estimulando formas de consumo de produtos culturais previamente

elaborados, de modo descendente.

Como exemplo dos interesses que se manifestam por meio da industria
cultural, Adorno e Horkheimer (1991) sédo incisivos na critica a respeito do carater
ideolégico do estilo, ou de sua negacdo através desta industria, manifestando que,

em seu ambito, falar sobre cultura é contrario a propria nocdo de cultura:

O denominador comum “cultura” ja contém virtualmente o levantamento
estatistico, a catalogacao, a classificacdo que introduz a cultura no dominio
da administracdo. S6é a subsuncdo industrializada e consequente é
inteiramente adequada a esse conceito de cultura. Ao subordinar da mesma
maneira todos os setores da producdo espiritual a este fim Unico: ocupar os

® Na terceira edicao brasileira, de 1991, de Jorge Zahar Editor, ha uma nota preliminar do tradutor em
que se justifica a tradugdo do termo “Aufklarung” por “esclarecimento”. Esta justificativa se da em
funcdo do reconhecimento de que, entre nés, o termo mais usual para designar a “Epoca das Luzes”
€ “lluminismo”. No entanto, este termo encontra um grau de fidelidade menor em relagao ao sentido
da expressao utilizada por Adorno e Horkheimer. Segundo o tradutor, “Aufklarung nédo é apenas um
conceito histérico-filosofico, mas uma expressao familiar da lingua alema, que encontra um
correspondente exato na palavra portuguesa esclarecimento, por exemplo, em contextos como:
sexuelle Aufklarung (esclarecimento sexual) ou politische Aufklarung (esclarecimento politico). Neste
sentido, as duas palavras designam, em alem&o e portugués, o processo pelo qual uma pessoa
vence as trevas da ignorancia e do preconceito em questdes de ordem pratica (religiosas, politicas,
sexuais, etc.)” (Tradutor: Guido Antonio de Almeida, in: Adorno e Horkheimer, 1991, p. 7).
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sentidos dos homens da saida da fabrica, a noitinha, até a chegada ao
relégio do ponto, na manha seguinte, com o selo da tarefa de que devem se
ocupar durante o dia, essa subsuncao realiza ironicamente o conceito da
cultura unitaria que os filésofos da personalidade opunham a massificacédo
(p. 123).

Percebe-se, neste extrato, 0 peso que 0s autores dao ao aspecto coercitivo
de uma producdo cultural pensada meticulosamente para embotar qualquer
sentimento que nao diga respeito a integracdo do trabalhador ao seu processo de
trabalho ou que dele se retire o foco. Dentro desta perspectiva, poderia se pensar
qgue os livros didaticos buscam imprimir sobre seus usuarios um determinado modo
de se pensar, contrariamente aquilo que se supde que ocorra no contexto escolar,
em funcdo das diferencas entre o que Lopes (1999) aponta como sendo

conhecimentos cientificos, cotidianos e escolares.

A possivel carga de exagero presente nas consideracdes da Teoria Social
Critica deve ser compreendida em funcdo do contexto histérico em que foram
estabelecidos os seus pressupostos. A crescente expansdo do dominio nazista na
Europa, o inicio da polarizagdo entre o ocidente capitalista e o oriente socialista e
uma beligerancia latente levaram os estudiosos da Escola de Frankfurt a identificar

expressodes destes processos sobre a producéo cultural.

Entretanto, em certo sentido, considera-se que a possibilidade de resisténcia
ficou em suspenso na analise de Adorno e Horkheimer (1991), tendo sido
desconsiderados 0s processos relativos a organizacdo dessa resisténcia pelos
trabalhadores, cuja histéria se expressa, inclusive, através de lutas que se referem
as exigéncias de ordem cultural, tais como as lutas por uma educacdo publica,

gratuita e universal.

Em um prefacio a edicdo alemd@ de seu livro, de 1967, os autores
apresentam algumas ressalvas quanto ao contetdo de suas reflexées, que podem
ser compreendidas no sentido de se estabelecer uma ponderacdo em face do

contexto corrente:

Nao nos agarramos sem modificagfes a tudo o que esta dito no livro. Isso
seria incompativel com uma teoria que atribui & verdade um nucleo
temporal, em vez de opd-la ao movimento histérico como algo de imutével.
O livro foi redigido num momento em que ja se podia enxergar o fim do
terror nacional-socialista. Mas ndo sao poucas as passagens em que a
formulacdo ndo é mais adequada a realidade atual. E, no entanto, nao se
pode dizer que, mesmo naquela época, tenhamos avaliado de maneira
excessivamente in6cua 0 processo de transicdo para 0 mundo
administrado. (ADORNO e HORKHEIMER, 1991, p. 9).
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De fato, se a luz dos acontecimentos e do contexto socioecondmico da
década de 1960, convulsionada por levantes de estudantes e trabalhadores por todo
o mundo (MORIN, 1977), as reflexdes originais ja precisassem ser revistas, hoje em
dia, estas mesmas consideracdes devem ser ponderadas em face de nosso
contexto atual. Entretanto, a reflexdo sobre a localizagdo da produgé&o cultural no
ambito da producéo capitalista global, sobretudo a partir da identificagdo de uma
racionalidade técnica determinando os rumos das mais distintas esferas culturais,

dentre elas a Educacéo, é fundamental para que se esclarecam algumas questodes.

Deste modo, um exemplo da importancia desta compreensao se relaciona
aos esfor¢os tedricos que tém sido realizados no sentido de compreender as mais
distintas formacdes profissionais para além dos pressupostos da racionalidade

técnica.

As apropriacdes deste conceito estdo polarizadas entre estudos que, por um
lado, apresentam um viés mais liberal, tal como se expressa, por exemplo, nos
estudos que partem da nocéo de profissional reflexivo, com foco sobre o papel dos
individuos (SCHON, 2000), e, por outro, em estudos com uma critica mais radical,
expresso, por exemplo, no conjunto de estudos que consideram os professores
como intelectuais, inseridos em uma coletividade (GIROUX, 1997). Ou seja, verifica-
se que a temética da racionalidade técnica, apés sua enunciagcdo pelos tedéricos da
Escola de Frankfurt, se tornou objeto de intenso debate no meio académico,

encontrando espalhamento aos demais ambitos da sociedade.

Entretanto, de acordo com Slater (1978), os estudos realizados no ambito da
primeira geracdo da Escola de Frankfurt, a partir de seu retorno a Hegel para se
compreender a génese e o desenvolvimento do materialismo histérico e dialético,
levou os fildsofos a hiperdimensionar o campo tedrico, em detrimento de suas

relacbes com a pratica.

De modo mais preciso, Slater (1978) aponta que a praxis, categoria analitica
central na perspectiva marxista, ndo foi suficientemente problematizada, o que
contribuiu para que os estudos, no contexto da Teoria Critica pendessem para uma
compreensao idealista da sociedade, na qual a acado dos sujeitos, submetidos ao
processo integrador capitalista, estivesse limitada em face de um poder coercitivo.

Desde esta perspectiva, haveria um grau de liberdade muito limitado a possivel
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resisténcia por aqueles cuja compreensao de mundo estaria em conflito com aquela

dos responsaveis pelos processos de deciséo.

Cumprindo um papel de contraponto a estas nocfes, 0s conceitos de
hegemonia e contra-hegemonia (GRAMSCI, 1988) sustentam-se no fato de que o
poder exercido na sociedade pode ser compreendido em fungdo de seu duplo
carater. Ou seja, este poder pode, por um lado, ser exercido de um modo coercitivo,
ou, por outro, a partir da construcado de consensos. A manifestacdo de um ou outro

ocorrerd em funcéo das relacdes estabelecidas entre o Estado e as classes sociais.

Neste sentido, Gramsci (1988) apresenta que o Estado deve ser entendido
como uma combinagdo entre a sociedade politica e a sociedade civil. Na primeira
estdo localizados os organismos de poder, configurando-se como o local das
instituicbes cuja finalidade € a de exercer o poder politico e legal na sociedade,
tendo como base de sustentacdo a coercdo e sendo exercido, em momentos de
crise, com o apoio das forcas armadas. Na segunda, a sociedade civil, encontram-se
as organizacdes privadas de hegemonia, isto €, as instituices, tais como escolas,
sindicatos, partidos politicos, igrejas, nas quais se manifestam mecanismos de poder

bem mais sutis, conquistados através do consenso.

Para ele, a hegemonia é a manifestacdo do poder exercido no interior da
sociedade civil, através dos convencimentos que se operam sobre os individuos
pelas mais distintas instituicbes. Em linhas gerais, a hegemonia se expressa nas
mais distintas esferas da atividade humana, no ambito da sociedade civil, articulando
os sentidos e significados, e, portanto, cumprindo um relevante papel no processo

de producéo cultural.

Nesta perspectiva e, devido a localizacdo da producéo cultural no ambito da
sociedade civil, é possivel amenizar o poder coercitivo exercido pela indastria
cultural, compreendendo que sua principal manifestacdo se da através do
convencimento, utilizando-se, para esta senda, de mecanismos proprios da

hegemonia que busca conquistar.

Esta consideracao permite identificar a posicdo daqueles que estdo sujeitos
ao consumo dos produtos culturais, ndo como meros receptores, mas como
produtores de sentidos e significados. Deste modo, devido a acdo de sujeitos

determinados, torna-se possivel a construcdo de uma contra-hegemonia, isto €, de
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um conjunto de ideias e valores que, no ambito da sociedade civil, se contrapde as
formas hegemédnicas. Embora ndo sem resisténcias, as possiveis conquistas
daqueles que sustentam uma contra-hegemonia sedimentam o caminho para a
construcdo de alternativas de transformacfes sociais mais amplas, podendo,

inclusive, colocar em questdo o poder exercido na esfera da sociedade politica.

Nesta mesma vertente, ou seja, compreendendo a importancia do papel
desempenhado pelos agentes nos processos de transformacdo social, porém,
considerando a hegemonia como uma “violéncia simbdlica”, Bourdieu (2009) fornece
algumas indicagbes sobre as relagbes entre os produtores e os consumidores de

produtos culturais.

Com base em suas analises do campo cultural, aponta-se que a
desvantagem dos grupos consumidores em relacdo aos produtores esta no fato de
que aqueles apresentam propriedades de posicao e de situacdo diferenciadas na
estrutura social e, devido a isto, assumem disposicbes que podem ser
compreendidas através de suas experiéncias dentro desta estrutura social. De modo
diferenciado, os produtores culturais ocupam outras propriedades de posicdo e de
situacdo, o que lhes confere a possibilidade de apresentar o resultado de suas
atividades em forma de produtos culturais postos a venda no mercado.

A andlise de Bourdieu (2009) contribui para que se entenda a producéo
cultural inserida num determinado campo que, em conjunto com diversos outros
campos (politico, econémico, educacional, etc.), constituem o espectro de
possibilidades no interior da estrutura social, na qual os agentes sdo chamados a
agir em funcéo de suas disposi¢des incorporadas, expressas no conceito de habitus,
isto e,

Um sistema de disposicdes duraveis e transferiveis que, integrando todas
as experiéncias passadas, funciona a cada momento, como uma matriz de
percepcdes, apreciacdes e agles, e torna possivel a realizacédo de tarefas
infinitamente diferenciadas, gragas as transferéncias analogicas de
esquemas que permitem resolver os problemas da mesma forma e gragas
as corregfes incessantes dos resultados obtidos, dialeticamente produzidas
por estes resultados (BOURDIEU, 1972, p. 178-179; apud MICELI, 2009, p.

XLI. In: BOURDIEU, Pierre. Esquisse d’une théorie de la pratique. Genebra:
Droz, 1972).

Compreende-se que este conceito permite identificar que os diferentes
grupos sociais irdo se apropriar dos produtos culturais de modo distintos, nunca de

maneira homogénea, uniforme, generalizada, ou seja, diferentemente daquilo que
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defendem os frankfurtianos que, ao hiperdimensionarem a esfera da produgéo,

apresentam a esfera do consumo de modo miniaturizado.

Deste modo, ndo é possivel dizer de maneira geral, como o0s agentes do
universo escolar, alunos e professores, irdo consumir os livros didaticos, dado que
este consumo vai depender das propriedades de posicéo e de situagdo no interior da
estrutura social e dos distintos niveis de apropriacdo destes livros, que dependeréo
dos distintos capitais acumulados e mobilizados, tanto no processo educativo,

guanto nas distintas experiéncias de vida.

Pensando mais especificamente sobre os processos de producgéo de livros
didaticos, Bittencourt (2004), indica que as relacdes entre autoria e mercado
passaram por profundas modificacées nos ultimos anos, cujas determinacdes estao

reguladas, centralmente, pelas influéncias do mercado editorial, principalmente pelo

retorno financeiro consideravel que ele traz, sobretudo em paises como o
Brasil, com um expressivo publico escolar e um mercado assegurado pelo
Estado na compra e distribuicdo de livros para as escolas publicas. Nos
Ultimos anos, o interesse de editoras estrangeiras, que tem se concretizado
na compra ou associacbes com empresas nacionais, conduz a
transformacbes que afetam o papel do autor do livro escolar.
(BITTENCOURT, 2004, p. 477)

Esta consideracdo € relativa ao papel dos distintos participantes na
producdo dos livros didaticos que, de acordo com Bittencourt (2004), devido as
pressfes do mercado editorial, ttm sido cada vez mais subsumidos a producéo

geral, ndo sendo reconheciveis de modo pleno neste processo.

Sobre esta caracteristica da producdo das obras didaticas, isto é, das
relacbes entre autores e editoras, e pensando sobre as formas assumidas por ela
através dos tempos, ressalta-se a importancia de compreender a producéo de livros
didaticos enquanto uma dimensdo de uma producéo cultural mais ampla, estando

esta, por sua vez, inserida no contexto da producéo social global.

Neste sentido, € importante destacar algumas das caracteristicas desta
producéo cultural a partir do entendimento dado a ela por Williams (2000). Em linhas
gerais, a vasta obra de Raymond Williams esta norteada por uma preocupacao
central, isto é, o autor se dedicou ao estabelecimento de uma compreenséo acerca
das relagbes entre cultura e sociedade, analisando os impactos da estrutura
econdmica sobre estas relagdes.



58

Neste sentido, Glaser (2008) identifica o conjunto de trabalhos de Williams
no contexto do desenvolvimento de uma teoria em que o “materialismo cultural”
ocupa o0 espaco central. De acordo com ele, esta identificacdo decorreu,
essencialmente, da andlise do livro “Marxismo e Literatura”, em que Raymond
Williams problematiza um conjunto de categorias do materialismo histérico, em face

da cultura, entendida em seu duplo aspecto. Deste modo,

“Materialismo” refere-se ao materialismo histérico, teoria da histéria que
busca a articulagéo das esferas da sociedade a partir de uma perspectiva
totalizante. Nao se trata aqui de uma esfera sociologicamente delimitada (a
religido, a familia, a literatura, etc.), mas das relacdes entre estas esferas e
de cada uma delas com o todo, ou seja, com a histéria. “Cultural”, por sua
vez, refere-se a cultura, uma das esferas da sociedade. Com excecdo do
sentido antropolégico, no qual cultura abarca todo um modo de vida, cultura
€ sempre um recorte, uma forma particular de criar sentido. (GLASER,
2008, p. 11)

Como desdobramento deste modo de entender as relacdes entre cultura e
sociedade, Williams (2000) procura demonstrar que a sociologia da cultura deve ser,
também, histérica. Ou seja, para o autor, devido a observacdo das varias relacdes
de producao cultural, nas mais distintas sociedades, em periodos historicos também
distintos, “fica claro que seria insensato adotar, como nosso primeiro constructo
tedrico, algum esquema explicativo universal ou geral para as relacdes necessarias
entre ‘cultura’ e ‘sociedade™ (WILLIAMS, 2000, p. 33).

Ou seja, 0 estudo da producao cultural, por estar historicamente situada,
referindo-se as especificidades do contexto em tela, ndo pode se esquecer das

distintas formas assumidas por esta producéo no desenvolvimento da sociedade.

Deste modo, em face da producgéo cultural, considerada em sua dimensao
mais ampla e em funcéo de seu carater situado no tempo e no espaco, distinguindo-
se entre as distintas épocas e lugares, Williams (2000) indica as formas pelas quais
esta producdo se desenvolveu, estabelecendo um quadro explicativo sobre a

relacdo entre autoria e as determinacées do mercado.

Neste sentido, o autor indica quatro fases desta producédo cultural que sdo
pertinentes ao estudo da producéo de livros didaticos. Preliminarmente, estas fases
podem ser identificadas como: artesanal, pds-artesanal, de profissionais de mercado

e de profissionais de empresa.

Para esse autor, a primeira fase a producao cultural pode ser entendida

como uma produgao artesanal, em que o autor, mesmo sendo dependente do
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mercado imediato, mantém a sua obra “sob seu controle em todas as etapas, e,
nesse sentido, ele pode considerar-se independente” (p. 44). Nesta primeira fase, as
relacbes de troca no mercado eram bastante primitivas, sem muita sofisticacéo,
estando associadas, essencialmente, as trocas efetuadas entre produtores isolados.
Ndo € exagero supor que ndo houvesse um determinado tipo de equivalente, tal
como o dinheiro, 0 que ndo se tornava num empecilho a troca que ocorria

localmente.

A segunda fase, chamada por Williams (2000) de po6s-artesanal, diferencia-
se da primeira pela intermediacdo que se realiza entre 0 autor e 0 mercado. Nesta
fase, entram em cena as figuras de intermediarios produtivos, mais especificamente,
o distribuidor e o produtor, que serdo responsaveis pela compra da obra junto ao
autor e por sua venda no mercado: “O intermediario investe na compra da obra

visando ao lucro; agora, suas relagdes com o mercado € que sao diretas” (p. 45).

De acordo com Williams (2000), a fase poOs-artesanal apresenta algumas
complexidades em relacdo a fase anterior, com importantes consequéncias sobre a

obra produzida, pois

Em grande parte de suas condi¢bes imediatas, o produtor continua sendo
um artesdo mas, agora, num mercado mais complexo e mais organizado,
em que depende praticamente de intermediarios. Vale salientar que, dentro
dessa situacdo, pode haver variagfes significativas do préprio processo
produtivo. Em dado nivel, o produtor ainda oferece seu produto, uma obra
terminada antes de ser posta a venda. Na medida, porém, em que essas
relacdes se tornam normais ou, em certas areas, predominantes, ele pode,
afinal, basicamente, estar oferecendo seu trabalho para produzir obras de
determinado tipo conhecido. (WILLIAMS, 2000, p.45)

Na sequéncia, Williams (2000) identifica a terceira fase da producéo cultural,
que, de acordo com suas analises, pode ser reconhecida pela presenca dos
profissionais de mercado. Atuando como intermediarios produtivos, a presenca dos
profissionais de mercado possibilita uma diferenciagédo com as fases anteriores pelo
fortalecimento destes intermediarios, expresso no surgimento da categoria
profissional dos editores modernos, e, paralelamente, por uma maior

profissionalizacéo dos escritores.

Para Williams (2000, p. 46), os indicadores mais significativos desta fase sao
0 copyright e o royalty, que, por um lado, regulam a nova relacdo de propriedade

num periodo em que a reproducdo ampliada das obras, sobretudo pelo uso da
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imprensa, se potencializa, devendo haver algum tipo de controle, sob exigéncia
maior dos produtores. Por outro lado, mas como expressdo desta regulacdo da
propriedade, surge uma nova forma de pagamento, ‘relativo a cada exemplar
vendido”, o royalty, em substituicdo a compra direta e de uma Unica vez junto ao

autor.

Por ultimo, a quarta fase se configura pela complexidade ampliada das
relacbes de mercado, marcada pela continuidade da presenca do profissional de
mercado, mas em que a empresa se torna o centro, surgindo um tipo de relacédo que
prioriza o papel do profissional empresarial. Se, na fase anterior era possivel
reconhecer a coexisténcia de obras produzidas originalmente pelos autores e de
obras encomendadas, na fase do profissional empresarial, esta ultima tendéncia foi

potencializada:

Na estrutura empresarial, porém, isso se tornou muito mais comum, em
relacio com um mercado extremamente organizado e plenamente
capitalizado, no qual a encomenda direta de produtos vendaveis planejados
tornou-se uma modalidade normal. (WILLIAMS, 2000, p. 51)

A partir destes elementos, considera-se que a producdo de livros didaticos
de Fisica no Brasil, pode ser compreendida em termos das fases da producéo
cultural identificadas por Williams (2000). No entanto, um aspecto particular da
producdo dos livros didaticos deve ser considerado, pois, no Brasil, o Estado tem
participado, através dos tempos, de distintos modos nesta producédo, ora direta, ora
indiretamente, porém estando sempre presente, influenciando de distintas maneiras
a organizacao desta producdo. Ou seja, através de politicas publicas especificas, o
Estado tem se configurado historicamente como o principal financiador desta
producdo, sendo, portanto, responsavel por assegurar 0 mercado para as editoras
(BITTENCOURT, 2004, p. 477; HOFLING, 2006, p. 26).

Muito embora alguns livros possam ter sido produzidos de maneira
artesanal, acredita-se que os momentos pelos quais passou a producédo de livros
didaticos de Fisica se encontram mais fortemente relacionados com trés das fases
apontadas por Williams (2000), ou seja, a pés-artesanal, a dos profissionais de
mercado e a empresarial. Na atualidade, verifica-se a supremacia de uma producao
vinculada a existéncia de determinados grupos editoriais que concentram sobre a

producao de livros didaticos as suas principais atividades e expectativas.
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Entretanto, em fungéo das orientacdes governamentais sobre o processo de
producédo de livros didaticos, mais especificamente pelas orientacbes dos editais dos
programas de compra e de distribuicdo de livros didaticos, percebe-se a criacdo de
condi¢cBes para uma relacdo determinada entre Estado e produtores de livros. Se, na
década de 1990, desconfiava-se de uma possivel determinag&o curricular por parte
do governo, o que tem sido verificado nos ultimos anos € que os governos néo sé
tem conseguido imprimir suas demandas, como tem alterado profundamente a
producdo didatica, pelo menos para a disciplina de Fisica, cujos livros tém se

aproximado cada vez mais dos pressupostos educacionais expressos na legislacéo.

Estas consideracdes permitem, portanto, compreender que os livros
didaticos de Fisica podem ser considerados como estando inseridos nesta estrutura
da producdo cultural, possuindo, no entanto, caracteristicas especificas que o0s
tornam também elementos da cultura escolar. Ou seja, a especificidade de sua
producdo esta no atendimento das necessidades de um publico bastante delimitado,
que se refere, em primeira instancia, aos sujeitos do universo escolar, 0s

professores e os alunos.

Com base em Forquin (1993), pode-se perceber que as particularidades dos
livros didaticos de Fisica se concentram sobre a selecdo e organizagdo curricular
sob os imperativos da didatizac&o e, desta forma, estes objetos se configuram como
elementos da cultura escolar. A sua producdo concreta, nos distintos momentos da
educacao brasileira pode ser relacionada as distintas fases da producéo cultural tal
como compreendida por Williams (2000). Se, num primeiro momento, 0s livros
didaticos foram produzidos de modo quase que artesanal, na atualidade, verifica-se
a forte presenca de empresas editoras que dominam esta producédo, diminuindo ou
até mesmo eliminando o espago para o surgimento de propostas que nao se

integrem a esta producdo em ampla escala.

1.5 Livros didaticos como elementos da cultura escolar

Os livros didaticos de Fisica sdo elementos da cultura escolar estando,
conforme indicado anteriormente, presentes no cotidiano escolar brasileiro desde o
periodo colonial. Porém, apesar de sua presenca bastante antiga, ndo existe acordo,

por parte da pesquisa educacional, quanto a definicdo conceitual dos livros
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didaticos, constituindo-se em objetos de pesquisa abordados sob diferentes
enfoques.

N&o obstante esta dificuldade, Choppin (2004) aponta que é possivel
reconhecer, pelo menos, quatro funcdes atribuidas aos livros didaticos, cada uma
delas guardando uma relacdo especifica com 0s processos educacionais que
ocorrem no contexto escolar. Preliminarmente, estas elas fungbes podem ser
identificadas como referencial, instrumental, ideolégica e cultural e, por fim,

documental.

Quanto a funcdo referencial, também identificada como curricular ou
programética, Choppin (2004) aponta que o livro didatico se constitui em um
“suporte privilegiado dos conteudos educativos, o depositario dos conhecimentos,
técnicas ou habilidades que um grupo social acredita que seja necessario transmitir

as novas geragoes” (p. 553).

A funcéao instrumental esta relacionada ao fato de que “o livro didatico pde
em pratica métodos de aprendizagem, propde exercicios ou atividades” (CHOPPIN,
2004, p. 553), e, neste sentido, contribui para distintos processos que ocorrem
através dos livros didéaticos, tais como a memorizacdo de conhecimentos, a

aquisicao de competéncias, a apropriacédo de habilidades, entre outros aspectos.

A terceira funcdo, que, para Choppin (2004), € a mais antiga de todas, se
refere a uma funcéo ideoldgica e cultural, isto €, devido ao processo histérico de
consolidacdo dos estados nacionais, a partir do século XIX, “o livro didatico se
afirmou como um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e dos valores das
classes dirigentes” (p. 553). Neste sentido, Choppin (2004) indica que estes livros
possuem um importante valor simbolico para a construgdo de uma identidade
nacional, podendo-se verificar sua centralidade nos processos de aculturagéo,

explicitos ou implicitos, das gera¢cdes mais novas.

Por fim, o autor chama a atencdo para a existéncia de uma funcao
documental que surgiu muito recentemente, estando circunscrita a ambientes
centrados na iniciativa e na autonomia dos alunos. Nesta fungéo, o livro didatico
possibilitaria “fornecer, sem que sua leitura seja dirigida, um conjunto de
documentos, textuais ou icbnicos, cuja observacdo ou confrontacdo podem vir a

desenvolver o espirito critico do aluno” (CHOPPIN, 2004, p. 553-554). Para o autor,



63

além da participacdo ativa dos alunos, esta funcdo supde que os professores
estejam adequadamente capacitados para explorar seu potencial.

As funcbes cumpridas pelos livros didaticos, do modo como sao
apresentadas por Choppin (2004), permitem identificar, portanto, as relacbes que
séo estabelecidas entre estes livros e o contexto educacional. Concretamente, estas
relacbes ocorrem em funcéo da existéncia de disciplinas escolares que, de acordo
com Chervel (1990), ndo se constituem em uma simples vulgarizacdo dos
conhecimentos das ciéncias de referéncia, sendo antes de tudo, constituidas em

termos de uma ldgica prépria, vinculada a existéncia da instituicdo escolar.

Ou seja, para Chervel (1990), as disciplinas escolares passam a representar

uma organizacao curricular em que

0s conteudos de ensino sdo concebidos como entidades sui generis,
préprios da classe escolar, independentes, numa certa medida, de toda
realidade cultural exterior a escola, e desfrutando de uma organizacéo, de
uma economia interna e de uma eficacia que elas ndo parecem dever a
nada além delas mesmas, quer dizer a sua propria histéria (p. 180).

Além desta identificacdo, é necessario reconhecer que os distintos saberes
sociais possuem diferencas entre si, dependendo do modo como sédo produzidos e
de suas finalidades. Neste sentido, Lopes (1999) estabelece uma distincédo entre os
conhecimentos cientificos, os conhecimentos cotidianos e 0s conhecimentos
escolares, em funcéo de suas especificidades e do contexto em que sao produzidos
e consumidos. De acordo com Lopes (1999), os conhecimentos escolares se
constituem através da combinacdo de distintos saberes sociais sendo que, dentre
estes, os conhecimentos cientificos e cotidianos sdo notadamente 0s que mais

contribuem.

Deste modo, Lopes (1999) indica que o conhecimento escolar deve ser
compreendido em funcdo das disciplinas escolares e dos processos de media¢ao ou
transposicao didatica que se estabelecem a partir dos conhecimentos cientificos da
ciéncia de referéncia. Sobre esta mediacdo didatica, Lopes (1999) aponta que
ocorre um processo de “(re) construcdo de conhecimentos” que opera no sentido de

uma

transformagdo do conhecimento cientifico em algo substancialmente
diferente da ciéncia de referéncia — o conhecimento escolar —,
conhecimento este que nem sempre trabalha em favor de tornar publico o
conhecimento cientifico. A mediagdo (transposicdo) didatica do
conhecimento das ciéncias fisicas passa, necessariamente, pela limitagdo
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da linguagem matemética, mas também, frequentemente, pelo uso de
metaforas e analogias, o que caracteriza uma exclusdo das condi¢des
histéricas de producao do conhecimento cientifico (p. 159).

Verifica-se, portanto, a estreita relacao entre as posi¢coes de Lopes (1999) e
de Chervel (1990) sobre a relativa independéncia das disciplinas escolares em
relagdo aos saberes e as instancias sociais mais amplas. Este conjunto de ideias
parte da consideracdo de que a escola desenvolve uma forma de organizacdo com

caracteristicas proprias, sendo possivel identificar uma cultura que lhe é especifica.

Neste sentido, Forquin (1993) indica que a cultura da escola se manifesta
através da identificacdo de que

a escola é também um ‘mundo social’, que tem suas caracteristicas de vida
proprias, seus ritmos e seus ritos, sua linguagem, seu imaginario, seus
modos de regulagdo e transgressao, seu regime préprio de producéo e de
gestéo de simbolos (p. 167).

Por outro lado, Forquin (1993) aponta que esta nogdo nao pode ser
confundida com a ideia de cultura escolar, no sentido de que esta se relaciona as
caracteristicas comuns a todas as escolas. Deste modo, a cultura escolar deve ser

compreendida em termos de um

conjunto dos conteddos cognitivos e simbdlicos que, selecionados,
organizados, ‘normatizados’, ‘rotinizados’, sob o efeito dos imperativos de
didatizacdo, constituem habitualmente o objeto de uma transmisséo
deliberada no contexto das escolas (p.167).

Deste modo, compreendendo as distintas funcfes relacionadas aos livros
didaticos apontadas por Choppin (2004), e a partir das no¢des de cultura da escola e
cultura escolar de Forquin (1993), verifica-se que os livros didaticos de Fisica se
constituem como elementos da cultura escolar, pois contribuem decisivamente para
oS processos de selegcdo, organizacdo, normatizagdo e rotinizacdo, sob o0s

imperativos da didatizagéo da Fisica escolar.

Portanto, dentre as distintas propriedades materiais inerentes ao livro
didatico, estdo aquelas que se referem a selecdo e a organizagdo curricular dos
conhecimentos de uma determinada disciplina escolar. Estes conhecimentos séo
selecionados e organizados sob os imperativos da didatizac&do, sendo, desta forma,
proprios a nocao de cultura escolar (FORQUIN, 1993). Isto é, os livros didaticos se
constituem, para além de sua existéncia enquanto mercadorias e produtos culturais,

como elementos da cultura escolar.
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Se, por um lado, o livro didatico pode ser compreendido como um produto
cultural destinado a troca no mercado, por outro, € importante frisar que,
diferentemente de outros produtos culturais, a sua especificidade reside no fato de
que a sua producao se vincula diretamente a existéncia de uma instituicao, a escola,

que, de acordo com Rockwell e Ezpeleta (1985), resulta de uma construcao social.

Em funcdo deste este vinculo, a peculiaridade do livro didatico enquanto
mercadoria cultural possibilita que as consideracdes relativas ao seu valor de uso
estejam voltadas ao atendimento de necessidades que sdo determinadas, muitas
vezes, por agentes externos ao espaco onde ele se realizar4. Apenas para precisar
este aspecto, cabe ressaltar que “a utilidade de uma coisa faz dela um valor de uso.
Mas esta utilidade néo é algo aéreo. Determinada pelas propriedades materialmente

inerentes a mercadoria, so existe através delas” (MARX, 2010, p. 58).

Além disto, a producdo de livros didaticos pressupbe a existéncia desta
instituicdo especifica para a qual se destina, a escola, sendo ela que, em primeiro
nivel, guarda uma relacdo com o valor de uso deste produto. Obviamente, ndo € a
instituicdo escolar em abstrato que faz com que este valor de uso da mercadoria
livro didatico seja realizado de fato, ou seja, sdo necesséarios individuos
determinados, alunos e professores, ou os distintos agentes que buscardo atender
suas necessidades por meio desta mercadoria.

Estas necessidades se vinculam, no ambito da educacdo escolar, ao
processo de ensino e aprendizagem, mas podem ser verificadas outras que, por
definicdo, fogem daquilo que se esperaria destes livros. Conforme analisado
anteriormente, um exemplo destas outras necessidades se relaciona ao fato de que,
muitas vezes, o livro didatico se constitui no Gnico livro a que tem acesso uma ampla

gama da populagéao.

Desta forma, estes livros atendem necessidades culturais mais amplas, que,
em linhas gerais, sdo inviabilizadas devido a uma desigual distribuicdo e apropriacao
dos resultados da producao social, resultante de uma sociedade cindida em classes
sociais. Abstraindo-se de todas as outras rela¢des possiveis, os livros didaticos sédo
produzidos para que sejam atendidas, portanto, as necessidades de sujeitos

especificos, pois

Como sabemos, os livros didaticos sdo obras dirigidas a um publico
perfeitamente definido (os alunos e seus professores) e tém suas
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caracteristicas determinadas tanto pelo publico a que se destinam, quanto
pelo uso que deles se fara no ambiente escolar. (MEGID NETO E
FRACALANZA, 2006, p. 176).

Neste sentido, se constitui num pressuposto para os produtores, portanto,
que os livros didaticos devem ser planejados em funcdo das caracteristicas da
organizacdo e da estrutura da educacao escolar, a fim de que as necessidades dos

sujeitos deste universo possam ser atendidas.

Em funcdo deste pressuposto, os produtores devem estar cientes das
condi¢cdes em que se da a educacao escolar, ou seja, o livro didatico ndo pode estar
apartado das consideracBes que sdo pertinentes aos distintos niveis de ensino, as
diferencas etarias, enfim, as diferenciadas demandas que séo criadas na teia

complexa de que resulta a educacéao.

Em contraponto ao valor de uso, caberia retomar a questdo sobre quem
realiza o valor de troca desta mercadoria cultural? Certamente, para alunos e
professores o livro didatico ndo pode ser entendido, em sua dimensdo ampla, como
uma mercadoria, uma vez que nao se realiza a troca, de modo estrito, de algo pelo

livro.

Porém, no contexto de uma politica publica que prevé a destinacao de livros
didaticos aos estudantes da educacao basica publica, através do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), pode-se apontar que a troca se realiza com 0 pagamento
de impostos pelo conjunto da populacdo. Deste modo, aqueles que utilizardo o livro
didatico no contexto da educacao escolar, alunos e professores, como constituintes
da populacdo, também contribuem para a realizacdo do valor de troca desta
mercadoria. Isto indica outra particularidade desta mercadoria, uma vez que seu

valor de troca é realizado socialmente, isto €, pelo conjunto da sociedade.

Desde a perspectiva das empresas editoras, necessariamente, os livros
didaticos sdo veiculos de um valor, que se realizara através de sua troca no
mercado. Desta forma, estas empresas possuem preocupac¢des com o processo de
ensino-aprendizagem apenas no sentido de que as obras produzidas se aproximem
daquilo que esta posto enquanto necessidades a serem atendidas em funcdo da
existéncia de determinados critérios de avaliacédo e de selecao, tais como ocorre no
PNLD. Neste sentido, esta aproximagdo por parte das editoras se da devido a
ampliagdo das possibilidades de aprovacao dos livros produzidos, na medida em
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que contemplem e satisfacam os critérios publicados nos editais que norteiam este

programa governamental.

Entretanto, o objetivo principal das empresas editoras se concentra sobre o
veiculo de valor em que se constituem os livros didaticos, percebendo-se que eles
sdo responsaveis por uma consideravel fatia dos rendimentos destas empresas,
tendo sido verificado que, em alguns casos, a participacdo nos programas de
compra e distribuicdo de livros didaticos representou um aumento significativo nos
lucros de determinadas editoras. (CASSIANO, 2007).

A esse respeito, estudo de Cassiano (2007) indica que, mesmo num
contexto de expansédo do consumo de livros, os livros didaticos continuam ocupando
um lugar central na producdo de editoras que possuem na Educacdo seu fildo
comercial mais rentavel, seja pela participacdo do Estado como seu principal
consumidor/financiador, seja através da disseminacdo de sistemas de ensino em

escolas publicas e particulares.

Estes aspectos, levando-se em conta a sua articulacdo, permitem ampliar a
compreensao sobre os livros didaticos considerados de modo amplo. Deste modo,
no proximo capitulo, serdo abordadas questbes relativas ao desenvolvimento e a
presenca dos livros didaticos de Fisica no Brasil, tendo como elemento condutor
desta andlise a periodizacédo da historia da educacao brasileira proposta por Saviani
(2011).
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CAPITULO 2 - OS LIVROS DIDATICOS DE FISICA NA HISTORIA DA
EDUCACAO BRASILEIRA

A natureza dos livros didaticos e a forma como eles se inserem em nosso
contexto educacional devem ser compreendidos em fungdo de um desenvolvimento
necessario, isto é, ndo casual, em que sua vinculagdo ao contexto econémico,
politico e social cria as condicBes para que eles possam se constituir de tal ou qual
forma. Assim, torna-se pertinente uma reflexdo sobre a presenca e o
desenvolvimento dos livros didaticos de Fisica no Brasil em funcdo dos periodos

histéricos da educacéo escolar brasileira.

2.1 A periodizacao da educacéao brasileira como hipotese de trabalho

Como ja ponderado, toda periodizacdo encontra dificuldades que muitas
vezes nao sdo percebidas de modo imediato, pois, devido a necessidade de
considerar a amplitude dos fendbmenos relacionados, sempre alguma coisa pode
escapar, mesmo ao olhar mais atento. Porém, tais propostas de periodizacdo séo
bastante Uteis enquanto se configuram como hipéteses de trabalho, pois fornecem
as coordenadas para que seja possivel se aproximar cada vez mais da realidade
que se busca compreender. Neste processo, vao se refinando as andlises, de modo
que, na sintese, resulte um ordenamento no aparente caos que impera na

manifestacdo dos fenbmenos concretos.

De acordo com Saviani (2011), a periodizagcdo ndo é um dado empirico, ndo
estando, portanto, explicitamente apresentada nos fendmenos historicos

considerados, ou seja,

A periodizagdo, enquanto uma exigéncia de compreensdao do objeto, &,
antes, uma questdo tedrica que se pde para o historiador ao enfrentar a
tarefa de organizar os dados visando a explicar o fendmeno que se propés
investigar. (p. 12)

Um exemplo da dificuldade em se estabelecer uma periodizacdo se revela
na variedade de possibilidades que existem para explicitar a historia da educacéo,
seja ela em nivel local, nacional ou internacional. Para Saviani (2011), alguns

estudos que propuseram uma periodizacéo para a histéria da educacéo brasileira se
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guiaram, frequentemente, “pelo parametro politico, abordando-se, em consequéncia,

a educacéao no periodo colonial, no Império e na Republica”.

Sdo exemplos de producdes que apresentam os periodos da historia da
educagao brasileira centradas neste critério, as obras “Historia da Instrucdo Publica
no Brasil: 1500-1889” de José Ricardo Pires de Almeida (de 1889), e “A cultura
brasileira”, de Fernando de Azevedo (de 1942). De acordo com Saviani (2011),
percebe-se nestas obras o peso que se da ao momento presente, em detrimento de

uma longa histéria de desenvolvimento educacional anterior.

Na continuidade, o autor apresenta que este modo de periodizar néo esteve
imune a criticas, o que levou a concretizacdo de estudos em que, por um lado, a
histéria da educacéo brasileira, passou a ser compreendida a partir do aspecto da
determinacdo econdmica, e, por outro, a partir de elementos internos ao processo

educativo.

Na primeira tendéncia, Saviani (2011) nos apresenta dois exemplos de obras
que se pautaram nesta perspectiva: Histéria da educacao brasileira: a organizacao
escolar, de Maria Luisa Santos Ribeiro, de 1979, e Historia da educacdo no Brasil,
de Otaiza de Oliveira Romanelli, de 1978, que tomaram como guia de andlise a
perspectiva de que os distintos periodos econdmicos determinaram 0

desenvolvimento do processo educacional.

Na segunda tendéncia, encontram-se trabalhos em que se verifica a
manifestacdo de outra abordagem, em curso na atualidade, que tem se mostrado
critica aos modos de periodizacdo anteriormente citados, diferenciando-se de

ambos, a partir da consideracéao de elementos internos ao processo educativo.

O problema da periodizagdo, portanto, para além de ser uma questdo de
ordem meramente técnica, implica no estabelecimento de uma perspectiva tedrica
que possibilita explicitar a articulacdo entre os fendbmenos considerados. Ou seja,
além da dificuldade de se estabelecer recortes temporais precisos e, a0 mesmo
tempo, consensuais na comunidade académica, devido a dinamicidade da realidade
social e a multiplicidade das formas explicativas, o olhar de quem apresenta a

periodizacdo marcara profundamente o modo como ela se estabelece.

Isto €, a perspectiva adotada ird determinar quais serdo os aspectos a serem

privilegiados, podendo ser eles, por um lado, externalistas, quando os elementos
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considerados superam a organizacao e a estrutura interna dos conteudos, levando
em consideragdo dimensdes externas a eles (o contexto politico, a estrutura
econbmica, etc.). Por outro lado, elas podem ser internalistas, quando se pautam
estritamente sobre os elementos internos aos aspectos a serem periodizados, sem

muita preocupacao com 0s contextos em que se inserem.

Obviamente, as duas abordagens — externalista e internalista — quando
levadas ao extremo, em que uma acaba ndo dialogando com a outra, podem
apresentar mais desvantagens do que vantagens, sendo necessario, portanto,
encontrar um modo de considera-las em conjunto, ou seja, articulando os aspectos
gue se referem tanto a forma de manifestacdo dos fendémenos histéricos, quanto ao

contelido expresso por estes mesmos fendmenos.

Cientes destas dificuldades, ndo se pode abster de se apresentar um modo
de compreender como se deu, no Brasil, 0 desenvolvimento dos livros didaticos de
Fisica, considerando que existem diferencas entre eles, motivadas pelo seu
pertencimento a determinados periodos histéricos. Ressalta-se que esta
periodizacdo ndo deve se dar de modo abstrato, ou idealizado, mas em funcéo de

suas conexdes com o proprio desenvolvimento da histéria da educacao brasileira.

Desta forma, se utilizara neste estudo a proposta de periodizacdo
apresentada por Saviani (2011), tal como se apresenta no quadro abaixo:

Periodo Caracteristica central Fases

1. Pedagogia Brasilica ou periodo heroico
(1549-1599)

2. Pedagogia Jesuitica ou Ratio Studiorium
(1599-1759)

1. Pedagogia pombalina ou ideias pedagogicas
do despotismo esclarecido (1759-1827)

Monopélio da vertente
religiosa da pedagogia
tradicional

1° 1549 —-1759

Coexisténcia entre as

vertentes religiosa e leiga : o
da pedagogia tradicional 2. Desenvolvimento da pedagogia leiga (1827-

1932)

1. Equilibrio entre a Pedagogia Tradicional e a
Pedagogia Nova (1932-1947)
Predominancia da

0 _ .o . )
3° 1932 -1969 Pedagogia Nova 2. Predominio da Pedagogia Nova (1947-1961)

2° 1759 -1932

3. Crise da Pedagogia Nova e articulacdo da
Pedagogia Tecnicista (1969-1980)

1. Predominio da pedagogia tecnicista,

40

1969 — 2001

Configuracao da
concepcédo pedagogica
produtivista

manifesta¢gfes da concepcgao analitica, de
filosofia da educacgéo e concomitante
desenvolvimento da visao critico-
reprodutivista (1969-1980)
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Periodo Caracteristica central Fases

2. Ensaios contra-hegemadnicos: pedagogia da
educacdo popular, pedagogias da pratica,
pedagogia critico-social dos contetdos e
pedagogia historico-critica (1980-1991)

3. Neoprodutivismo e suas variantes:
neoescolanovismo, neoconstrutivismo e
neotecnicismo (1991-2001)

Quadro 1.1 Periodizacao da histéria da educacao brasileira
Fonte: elaborado pelo autor em base ao trabalho de Saviani (2011, p. 19-20)

A periodizagao apresentada por Saviani (2011, p. 19), compreendida entre a
chegada dos primeiros jesuitas liderados pelo padre Manoel da Nobrega, em 1549,
e a aprovacao do Plano Nacional da Educacdo, em 2001, demarca os principais
eventos relativos aos processos educacionais brasileiros. De acordo com o autor,

esta periodizacéo

além de corresponder aos fatos investigados, tem a vantagem de guardar
certa correspondéncia com o critério derivado da classificagcdo das grandes
concepcbes de filosofia da educagdo que subsumem as principais
tendéncias pedagégicas. Assim, o primeiro periodo corresponde ao
predominio da concepc¢éo tradicional religiosa; o segundo compreende a
predominancia da viséo tradicional leiga; o terceiro periodo esta referido a
concepgcdo moderna; e no quarto periodo emerge a visdo critica, que se
expressa fundamentalmente das concepg¢fes dialética (histérico-critica) e
critico-reprodutivista em contraposicdo a concepcao produtivista cuja
expressdo mais caracteristica pode ser encontrada na teoria do capital
humano. (SAVIANI, 2011, p. 20)

Concorda-se com o0 autor no que se refere a sua consideracdo de que,
durante todo o ultimo periodo, a educacdo passou a ser considerada como um fator
de desenvolvimento pessoal e social. Em termos de sua localizacdo no contexto de
uma sociedade regida pelo modo de producéo capitalista, a educacdo expressa a
nocdo de que ela contribui para agregar valor, pois, ao incrementar a forca de

trabalho, a ampliacéo da produtividade se manifesta como consequéncia direta.

As reflexdes que motivaram estas consideracdes podem ser estendidas ao
conjunto da periodizacdo proposta, pois, ao centrar-se na nog¢do de predominancia
ou hegemonia, ela contribui para que se compreendam as conexdes entre a
educacdo e o contexto socioecondmico, de modo a identificar as concepc¢des
educacionais hegemonicas em cada periodo. Esta identificacdo € possibilitada
através do tratamento do desenvolvimento da educacéo brasileira de modo menos
rigido, tomando em consideragdo nao apenas as “grandes ideias”, mas também os

eventos transicionais inseridos entre seus meandros.
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Da necessidade de compreender como ocorreram as mudangas nos livros
didaticos de Fisica através dos tempos, estabelece-se uma outra distingdo, que se
refere especificamente ao emprego dos termos “desenvolvimento” e “evolugéo” que,
muitas vezes, sao empregados, como se fossem sinénimos. De fato, quando estes
termos sdo usados de maneira coloquial, o sentido que se atribui a eles geralmente
coincide. No entanto, com a finalidade de se alcancar uma maior precisdo, €
necessario estabelecer uma distincdo entre estas palavras, no sentido de

problematiza-las.

Deste modo, ao se empregar desenvolvimento como evolugcédo, pode-se
estar presumindo que a dinamica das formas consideradas caminha no sentido da
superacdo de uma forma mais simples por outra mais complexa. O emprego da
palavra evolucdo, tal como se percebe na teoria da evolucdo das espécies, por
exemplo, indica justamente este sentido, isto é, o do desenvolvimento de formas de

vida mais simples sendo superadas por formas de vida mais complexas.

Por outro lado, considera-se que desenvolvimento indica a superacdo que
ocorre entre fases ou momentos qualitativamente distintos, implicando, portanto,
uma relacdo de alteracdo qualitativa sem que, necessariamente, entre estas fases
ou momentos exista uma relacdo hierarquica, no sentido de umas serem mais
simples ou mais complexas que outras. Deste modo, a ideia de desenvolvimento
implica numa mudanca que ocorre em determinado aspecto considerando-se a ideia
de totalidade, isto €, relacionando-se ao conjunto de elementos que concorrem para

que seu contetdo se manifeste de tal ou qual forma.

Por outro lado, evolugéo implica numa superagao que se opera entre fases
ou momentos, também de qualidades distintas, porém, implicando uma relagédo que
vai no sentido de uma forma mais simples a outra mais complexa. Ou seja, a
evolucédo, ainda que esteja relacionada com a totalidade, implica numa alteracéo das
formas em que se expressam um conteudo diferenciado, de modo hierarquico, isto

€, com um ordenamento légico e cronolégico.

Deste modo, quando se trata da histéria dos livros didaticos de Fisica, se
empregara o termo desenvolvimento ao invés de evolucdo, operacdo que contribui
para ampliar as possibilidades de compreensdo acerca da dinamica que se
manifesta na passagem de livros de um periodo a outro. Ou seja, desde esta
perspectiva, os livros didaticos de Fisica foram se desenvolvendo através do tempo,
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assumindo formas diferenciadas, sem que, no entanto, sofressem alteracbes t&o
significativas em seu conteldo que nos permitisse reconhecer um processo
evolutivo. Afinal, em boa medida, muitas das caracteristicas dos atuais livros

didaticos de Fisica sao bastante similares aos livros dos Séculos XIX e XX.

Esta identificacdo, entretanto, ndo pode ser encarada de modo absoluto,
sendo necessério relativizar algumas questfes. Decorrente de um processo de
avaliacdo que se tem consolidado no ambito dos programas de distribuicdo de livros
didaticos, os livros didaticos de Fisica atuais, em relacéo aos de periodos anteriores,
sdo mais bem contextualizados, estdo cada vez mais livres de visOes
preconceituosas ou estereotipadas e conceitualmente mais adequados e

contextualizados.

Entretanto, estas caracteristicas resultam das exigéncias e das pressdes
impostas a partir de relagbes sociais cada vez mais complexas, em que tais
questdes sédo objetos de debate nos mais distintos ambitos, fazendo com que os
livros didaticos (e outros produtos culturais) ndo figuem imunes ou a parte deste

processo.

Desta forma, aponta-se que os livros didaticos atuais adquirem estas
caracteristicas em funcéo de sua insercao necessaria, e ndo casual, aos processos
que ocorrem no todo da sociedade. Neste sentido, os livros didaticos de Fisica dos
Séculos XIX e XX apresentam a mesma relacdo necesséria, isto é, devem ser
compreendidos em funcédo da relacdo que guardavam com o contexto histérico-

social do qual faziam parte.

Isto pode parecer uma trivialidade, ou até mesmo uma tautologia (os livros
eram assim porque tinham que ser assim), porém, ha um significado mais profundo
por detrds destas simples ideias, ou seja, a de que tais livros s6 podem ser
compreendidos em funcdo de seu pertencimento a determinado contexto cultural,

econdmico, histérico, politico e social.

Deste modo, quais sdo as caracteristicas centrais dos livros didaticos de
Fisica em cada periodo da histéria da educacédo brasileira? Como a producédo de
livros didaticos de Fisica se articula com cada momento historicamente
considerado? Estas questbes norteardo as discussfes apresentadas nas proximas

secoes.
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2.2 A influéncia do contexto educacional

Nesta se¢do apresentam-se algumas reflexdes sobre o desenvolvimento dos
livros didéaticos de Fisica no Brasil, em suas relagdes estabelecidas com a estrutura
educacional e em face do contexto historico-social mais amplo. Utilizar-se-4 como
elemento condutor desta andlise a periodizacdo da histéria da educacao brasileira
proposta por Saviani (2011), em didlogo com outros estudos que se preocuparam
com aspectos especificos desta historia, tais como o estudo de Romanelli (1986)
que se concentrou sobre o periodo compreendido entre os anos de 1930 e 1973, os
estudos de Almeida Junior (1979; 1980) cuja preocupacdo se centrou sobre o
desenvolvimento do ensino de Fisica no Brasil até a década de 1980, além do

estudo de Saviani (2004) sobre o legado educacional brasileiro no século XX.

A preocupacgdo desta investigacdo gira em torno dos livros didaticos de
Fisica destinados aos alunos do Ensino Médio. Neste sentido, foram utilizados
alguns estudos que analisaram aspectos relativos a historia destas publicacdes
(BARRA E LORENZ, 1986; WUO, 2000; GARCIA, 2007; LORENZ, 2010), além de
estudos sobre o ensino de Fisica no Brasil (ALMEIDA JUNIOR, 1979, 1980;
VILLANI, 1981). Estes estudos foram confrontados com alguns dos aspectos da
histéria da educacéo brasileira, no intuito de verificar as relacfes estabelecidas entre
a estrutura e a organizacdo do ensino secundario, o ensino de Fisica e os livros

didaticos de Fisica.

2.2.1 Livros didaticos de Fisica no contexto da Pedagogia Tradicional

As primeiras referéncias a textos didaticos de Fisica no Brasil indicam que
sua presenca se deu num contexto em que vigorava, de acordo com Saviani (2011),
a vertente leiga da pedagogia tradicional, compreendida entre os anos de 1827 e
1932. Neste sentido, se concentrara, primeiramente, sobre este periodo a fim de
identificar as caracteristicas destas publicacbes em articulagdo com o contexto

educacional.

Em trabalho sobre os livros didaticos de Ciéncias Naturais do século XIX,
Lorenz (2010) apresenta uma analise detalhada dos compéndios utilizados no
Colégio Pedro I, considerado por diversos autores (ALMEIDA JUNIOR, 1979;
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ROMANELLI, 1986; SAVIANI, 2011) como sendo um marco na oficializacdo do

ensino secundéario no Brasil.

De acordo com Lorenz (2010) “uma das primeiras referéncias a um texto de
Fisica no Brasil aparece na Carta de Lei de 4 de dezembro em que o Principe
Regente, futuro rei Dom Jodo VI, cria a Academia Real Militar” (p. 224). Porém, a
alusdo a tal texto se refere aos estudos em nivel superior, pois, a Academia,
inspirada na Ecole Polytechnique, da Franca, “promoveu o ensino das Ciéncias nos
cursos que formavam oficiais de Engenharia e Artilharia, e topdgrafos e geodgrafos”
(p. 224).

Até 1837, ano de inauguracdo do Colégio Pedro Il, ndo havia ensino
secundario oficial no Brasil. A criacdo deste colégio, que viria a se tornar referéncia
para a educacdo no pais, no periodo em que se desenvolveu a vertente leiga da
pedagogia tradicional (SAVIANI, 2011), se deu em base a consultas realizadas em
modelos educacionais de diferentes paises, optando-se, de acordo com Almeida

Junior (1979, p. 52), pelo modelo educacional francés.

Para Almeida Junior (1979), havia, nos raros estabelecimentos que
ofereciam o nivel de ensino secundario deste periodo, uma forte tradicdo

humanistica, que viria a ser contrabalanceada pelo Colégio Pedro I, cujo

regulamento, a exemplo dos colégios franceses, introduzia os estudos
simultaneos e seriados, organizados num curso regular de seis a oito anos
com as seguintes disciplinas: latim, grego, francés, inglés, gramatica
nacional, retorica, geografia, histéria, ciéncias fisicas e naturais,
matemética, musica vocal e desenho. (p. 52)

Neste mesmo sentido, Lorenz (2010) aponta que, em 1838, num dos
regulamentos do colégio, “a Fisica figurou nas 62, 72 e 82 séries do plano de estudos,
com carga horaria de duas horas/aula por semana” (p. 226). Ou seja, apesar de a
disciplina de Fisica estar presente nesta organizacdo curricular, percebe-se que ela
se alocava nos ultimos anos do ensino, além de contar com um numero bastante
reduzido de aulas se comparada com as demais e, conforme Almeida Junior (1979),

“desobrigando ou reduzindo as aulas de Fisica a meras nogdes gerais” (p. 54).

Lorenz (2010) indica ainda que o compéndio de Fisica adotado no Colégio
Pedro Il neste periodo chamava-se La physique réduite em tableaux raisonés,
publicado em 1805, de autoria do professor francés Etienne Barruel. A tendéncia na

utilizacdo de obras didaticas de autores franceses, traduzidos ou nao para o



76

portugués, pode ser compreendida em face da organizagdo escolar da primeira
metade do século XIX, fortemente marcada pelos pressupostos educacionais
franceses. Além disso, as discussbes que se davam em torno da necessidade de
priorizar a educacdo nacional, num contexto de mudanca do regime politico,
reforcam o modelo educacional do Colégio Pedro Il, marcado por uma organizacao

tributaria ao modelo francés.

De acordo com Saviani (2011), em decorréncia da Proclamacédo da
Independéncia, em 1822, Dom Pedro |, no inicio das discussdes no ambito da
Assembleia Geral Constituinte e Legislativa, instalada em 1823, “destacou a
necessidade de uma legislacdo especial para a instru¢cdo publica” (p. 119). A
Assembleia nomeou uma comisséo responsavel pela elaboracdo do projeto, da qual
resultou uma proposta que ja havia sido apresentada, em 1816, na reforma de

estudos da capitania de S&o Paulo.

Para Saviani (2011), a proposta apresentada por esta comissdo, conhecida
como Memoéria de Martim Francisco, relativa ao nome de seu principal autor, “é¢, em
grande parte, copia dos Ecrits sur l'instruction publique de Condorcet” (p. 120). Muito
embora esta proposta tenha sido deixada de lado, em favorecimento de um projeto
de criacdo de universidades, a Comissao de Instrucdo Publica emitiu um parecer

favoravel a ela

reconhecendo nela qualidades no método de ensinar e aprender, na
classificagdo e graduacdo dos conhecimentos, na indicacdo das matérias,
na escolha dos compéndios, [0 parecer] lamenta os prejuizos a instrugéo
publica acarretados pela sua ndo adog¢do. E recomenda que seja publicada
as expensas do tesouro publico, devendo servir imediatamente como guia
para os professores e para os autores de compéndios (SAVIANI, 2011, p.
122-123).

A partir destas relacdes, aponta-se que o pensamento educacional francés
exerceu uma influéncia indireta sobre a educacdo brasileira deste periodo, em
funcdo da publicacdo das Memdrias de Martim Francisco. Estas memorias, grosso
modo, expressavam os ideais educacionais do marqués de Condorcet®, responsavel

pela redacéo, em 1792, do “Relatério e Projeto de Decreto Sobre a Organizagao

® O marqués de Condorcet, cujo nome era Marie-Jean-Antonie-Nicolas Caritat, teve um destacado
papel no processo de constituicdo da escola no periodo de intensa transformacgéo social pelo qual
passou a Franca no final do século XVIII. Suas ideias estdo no germe de uma concepgédo de escola
publica, gratuita, laica e universal, tendo sido identificada como modelo para a organizagdo da
instrucdo publica em diversos paises, inclusive no Brasil, sob uma perspectiva liberal. O trabalho de
Xavier e Tambara (2012) apresenta uma andlise sobre suas concepc¢des a respeito da escola e sobre
o papel do Estado.
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Geral da Instrugdo Publica”, tendo representado um marco no campo educacional
durante o periodo da revolucao francesa (XAVIER E TAMBARA, 2012).

Neste sentido, é significativo que uma obra dedicada a um processo de
profunda alteracdo na sociedade francesa, tenha inspirado a producdo de uma
proposta educacional adaptada a realidade brasileira. E, em funcdo desta
adaptacao, estes ideais tenham recebido, indiretamente, a fungédo de nortear a agao,
nao s6 de professores, mas também de autores de compéndios, dentre estes,

provavelmente, os de Fisica.

Quanto a acao dos professores ndo se tem dados que permitam estabelecer
uma inferéncia. Porém, quanto aos compéndios publicados, pode-se perceber que a
orientacdo da Comisséo de Instrucdo Publica do Império foi bem acolhida. Desta
forma, compreende-se o fato de que, em linhas gerais, os livros didaticos de Fisica
produzidos entre o final do século XIX e inicios do Século XX, tenham sido
inspirados em obras didaticas francesas, a partir de suas relagdes com orientacdes

gue expressavam o ideério liberal da Revolucéo Francesa.

Os estudos de Barra e Lorenz (1986) e Garcia (2007) confirmam esta
indicacao, ao apontarem que as obras didaticas do século XIX eram, com rarissimas
excecOes, traducdes de obras francesas, ancoradas nos mesmos ideais que se
pretendia projetar sobre a realidade brasileira.

A influéncia do pensamento educacional francés sobre a producéo de livros
didaticos de Fisica no Brasil pode ser compreendida em funcéo do periodo histérico
pelo qual passava a educagéo brasileira. De acordo com Saviani (2011), entre os
anos de 1827 e 1932 houve um predominio da vertente leiga da Pedagogia
Tradicional, e, na sequéncia, entre 1932 e 1947, desenvolveu-se um equilibrio entre

esta vertente da Pedagogia Tradicional e a Pedagogia da Escola Nova.

Sobre a pedagogia tradicional leiga € necessario ter claro que, apesar de
representar um rompimento formal com os pressupostos da vertente religiosa, muito
daquilo que esta vertente implantou foi mantido. Isto se verifica pelo fato desta ultima
estar presente ndo apenas de maneira residual, mas contribuindo para a propria
estruturacdo da educacdo sob predominio da pedagogia tradicional de vertente

leiga.
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Para que se compreenda um pouco mais sobre este periodo transicional,
cabe um pequeno adendo, relativo especificamente a estas duas vertentes. De
acordo com Saviani (2011), o que passou a ser conhecido modernamente como
Pedagogia Tradicional tem raizes no Ratio Studiorium, isto é, o plano geral de
estudos desenvolvido pelos jesuitas para ser implantado em todos os colégios da

Companhia de Jesus espalhados pelo mundo todo.

Sobre os antecedentes do Ratio Studiorium, o autor apresenta que, até o
século XV, predominou nas preocupacdes educativas da Igreja Catolica o modus
italicus, método utilizado na regido italiana, caracterizando-se pela presenca de um
preceptor responsavel pela instru¢do de um conjunto de alunos, nao importando as
diferencas formativas e/ou etarias. Outro elemento deste método de ensinar e

aprender caracteriza-se

por ndo seguir um programa estruturado e nem vincular a assisténcia dos
discipulos a determinada disciplina. Eles podiam passar de uma a outra
disciplina sem necessidade de preencher qualquer tipo de pré-requisito”
(SAVIANI, 2011, p. 50).

A partir de 1540, quando das primeiras iniciativas de organizacdo do ensino
pelos jesuitas, passa-se a seguir o modus parisiensis, como consequéncia direta da
formacdo de seus idealizadores, que haviam estudado na Universidade de Paris,
justificando-se assim o nome deste método. Ainda de acordo com Saviani (2011),

Diferentemente do modus italicus, o modus parisiensis de ensinar
comportava, como aspectos basicos, a distribuicdo dos alunos em classes,
realizagdo, pelos alunos, de exercicios escolares e mecanismos de
incentivo ao trabalho escolar. A organizacdo das classes dava-se pela
reunido de alunos aproximadamente da mesma idade e com o mesmo nivel
de instrugdo aos quais se ministrava um programa previamente fixado
composto por um conjunto de conhecimentos proporcionais ao nivel dos
alunos, sendo cada classe regida por um professor. (p. 52)

Foi justamente o modus parisiensis que norteou a elaboracdo do Ratio
Studiorium, guia de aplicacdo da concepcdo educacional jesuitica, modernamente
conhecida, de acordo com Saviani (2011), como pedagogia tradicional de vertente
religiosa. Em funcéo desta identificacdo, percebe-se que a influéncia do pensamento
educacional de matriz francesa € anterior ao préprio projeto apresentado a
Assembleia Geral Constituinte do periodo da Proclamacao da Independéncia, sendo

verificada desde a chegada dos jesuitas no Brasil.

Este elemento contribui para que se estabelecam relacdes entre a proposta
apresentada a Comissdo de Instrucdo Publica, inspirada em Condorcet, e a
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estrutura educacional vigente no periodo anterior, inspirada no modus parisiensis.
Neste sentido, é importante perceber que a presenca deste ultimo método, desde a
chegada dos jesuitas, sedimentou o caminho para que os ideais liberais dos
revolucionarios franceses encontrassem no Brasil um terreno receptivo, apesar das
contradi¢cbes inerentes ao fato de o pais estar ainda marcado por caracteristicas

coloniais, com uma burguesia ainda em processo de gestacao.

Sobre os livros didaticos de Fisica, verificam-se trés caracteristicas centrais
gue marcaram as publicacdes deste periodo. Em primeiro lugar, os conhecimentos
especificos eram apresentados de maneira enciclopédica, em funcdo de sua
vinculagdo ao entendimento dado pelo iluminismo ao papel do conhecimento,
atribuindo um papel central ao pensamento racional. Em segundo lugar, os livros
eram, apesar de enciclopédicos, propedéuticos, no sentido de serem introdutérios,
devido ao atrelamento do ensino de nivel secundario aos estudos superiores. Em
terceiro lugar, as obras didaticas eram destinadas de maneira indiscriminada tanto a
alunos quanto a professores, essencialmente por que a figura do professor ocupava
o local central no processo educativo, préprio a concepcdo pedagdgica tradicional,

caracterizada

por uma viséo essencialista de homem, isto é, o homem é concebido como
constituido de uma esséncia universal e imutavel. A educagdo cumpre
moldar a existéncia particular e real de cada educando a esséncia universal
e ideal que o define enquanto ser humano. (SAVIANI, 2011, p. 58)

Conforme esta visdo, a pedagogia tradicional, na vertente religiosa,
considera como essencial ao homem a nogao de ele ser uma “criagéo divina”, sendo
necessario, portanto, educar os individuos para que atinjam uma perfeicdo que seja
condizente com esta condi¢do. Por outro lado, na vertente leiga, a esséncia humana
se remete a “razado”, em fungdo da influéncia do pensamento iluminista, sendo
necessario que, portanto, no processo educativo, os individuos sejam submetidos as
‘luzes do pensamento racional’, unica forma capaz de livra-los das trevas do

preconceito religioso.

Destas consideragcfes depreende-se que a natureza do ensino secundario
neste periodo estava vinculada a preparacdo propedéutica para 0 ingresso no
ensino superior, atendendo apenas determinadas camadas da elite, e ancorada na

concepcdo pedagogica tradicional. Predominantemente, estas camadas eram
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formadas por setores da sociedade cuja principal atividade econdmica se

concentrava na producéo agricola.

Autores como Prado Junior (1970) e Furtado (2007) apresentam que, neste
momento, a economia brasileira encontrava-se em transicdo da exploracéo da forca
de trabalho através do modo de producdo escravista para o trabalho assalariado.
Para Prado Junior (1970), “a segunda metade do século XIX assinala o momento de
maior transformacdo econbmica na histéria brasileira”. Esta transformacao,
implicando profundamente sobre a estrutura social, criou condicbes para que se
superassem distintas caracteristicas herdadas do periodo de dependéncia em

relacdo a metrépole portuguesa.

Entretanto, mesmo com estas modificacdes, manteve-se por um longo
periodo, uma estrutura fortemente marcada pelo modo de producédo anterior, nao
sendo superado nem mesmo com chegada dos primeiros imigrantes europeus, que
receberam amplas condi¢bes de imigracdo em funcdo da necessidade de resolver o
problema da oferta de for¢ca de trabalho qualificada. Ndo obstante, a estrutura
econbmica brasileira ainda era extremamente dependente das exportacdes de
produtos primarios, estando pautada, hegemonicamente, pela producéo cafeeira, em
base a trabalho pouco qualificado.

Como se verifica, neste periodo, o Brasil se encontrava em um nivel de
desenvolvimento social e econdmico ainda bastante atrasado em relacdo aos
Estados Unidos e aos paises europeus. Estes paises passavam por um intenso
processo de industrializacdo por meio de revolugbes técnicas e tecnoldgicas,
estabelecendo uma relacdo com a educacdo formal bem distinta da que teve
expressdo por aqui. HA que se perceber, entretanto, que o desenvolvimento deste
processo naqueles paises era possibilitado por uma divisao internacional do trabalho
gue necessitava de atividades econdmicas primarias, tal como se expressou em
paises como o Brasil, constituindo-se numa base que permitia o pleno

desenvolvimento do outro polo.

Desta forma, este atraso em termos educativos ndo nos causa estranheza,
pois, por um lado, a divisdo internacional do trabalho engendra as condi¢cdes para
gue o desenvolvimento social e econdmico ocorra de modo desigual entre os paises,
e, por outro, como expressao dessa desigualdade, a educacédo vai adquirir matizes

diferenciados, desenvolvendo-se, da mesma forma, de maneira desigual.
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Em relacdo ao desenvolvimento da educagéo, de acordo com Enguita (1989,
p. 109), percebe-se que a origem da escola de massas na Europa, similar a que se
conhece na atualidade, remonta ao Século XVIII, estando atrelada as necessidades
decorrentes dos desenvolvimentos que se deram a partir da Revolucao Industrial.
Sem a pretensao de exaustar esta questao, verifica-se que, mesmo tendo surgido
tardiamente no Brasil, esta escola com caracteristicas de escola de massas deu um
salto qualitativo ao buscar se equiparar com 0 que havia de mais moderno nas
escolas dos paises cujo processo de industrializacdo ja se encontrava bastante

avancado.

Este fato pode ser compreendido considerando-se que a estrutura
econbmica tenha contribuido para estas alteracdes, pois, de acordo com Prado

Junior (1970), mesmo atrasado em relacédo aos paises mais avanc¢ados,

Aparecerd no Brasil uma réplica, modesta embora e muito afastada de seus
modelos, das grandes pracas financeiras da Europa e dos Estados Unidos,
com uma atividade e ritmo de vida que procuram aproximar-se delas. Numa
palavra, a antiga coldnia segregada e vegetando na mediocridade do
isolamento, se moderniza e se esforga por sincronizar sua atividade com a
do mundo capitalista contemporéneo (p. 195).

Em sintese, apesar do desenvolvimento das mais distintas esferas da
atividade humana ocorrer de modo desigual entre os paises, ha uma tendéncia a se
estabelecer uma combinacdo entre estas esferas. Importa, portanto, reconhecer
que, nesta dindmica, mais importante que a passagem do tempo, € a consideracao
dos ritmos diferenciados em que ocorre a apropriacdo dos distintos

desenvolvimentos.

Neste mesmo sentido, é importante perceber que houve, conforme Almeida
Junior (1979), num breve periodo de tempo, compreendido entre 1855 e 1862, uma
timida influéncia das Realschulen alemas sobre a estrutura curricular do Colégio
Pedro IlI, o que fez com que os estudos de Fisica fossem transferidos para os
primeiros anos do ensino secundario. Conforme Almeida Junior (1979), as
Realschulen surgiram na Alemanha no fim do século XVIII, com vistas a atender as
necessidades impostas pela Revolugéo Industrial, configurando-se como um “tipo de
ensino secundario mais cientifico que literario, destinado ao preparo basico dos

cidadaos que se dirigiam para as diversas carreiras profissionais” (p. 55).

Ao lado da consideracdo de Almeida Junior (1979) sobre a breve influéncia

alema na organizacéo curricular do Colégio Pedro Il, com impactos sobre os estudos
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das Ciéncias da Natureza, Lorenz (2010) indica que, no ano de 1855, através da
reforma de Couto Ferraz, o papel do ensino das ciéncias foi redefinido

Ao salientar sua importancia no preparo dos alunos no Colégio, tanto dos
gue buscavam um certificado de conclusédo do primeiro ciclo, quanto os que
pleiteavam a conclusédo do segundo ciclo e a obtencdo do grau de bacharel.
A reforma alterou a ordem das Ciéncias Fisicas ao situar a Fisica na 22 e 42
séries e a Quimica na 32 e na 42 séries. O programa de 1856, elaborado em
base no Decreto do ano anterior, cita o texto Nouveaux éléments de chimie
thedrique et pratique de Roch Guerin para o ensino de Fisica e Quimica (p.
226).

Através destas consideracdes, aponta-se que a organizacdo do ensino
secundario no Brasil, no periodo imperial, passou necessariamente pelas reformas
educacionais que tinham no Colégio Pedro Il sua principal preocupacao. Desta
forma, devido a centralidade deste colégio, verifica-se que, no periodo
compreendido entre a sua fundacéo e o fim do Império Brasileiro, em 1889, 0 ensino
secundario ndo sofreu alteragbes profundas estando marcado por uma organizacao
que privilegiava uma educacao classica e de carater geral que, segundo Saviani
(2011), ancorava-se nos pressupostos da pedagogia tradicional de vertente leiga.

Neste mesmo sentido, de acordo com Almeida Junior (1979):

O ensino médio, totalmente incumbido de preparar para 0s cursos
superiores, ndo tinha proveito em formar os jovens para algum oficio
especial, esquecendo assim as ciéncias experimentais. O pessoal docente
era quase todo constituido de mestres improvisados sem nenhuma
preparacao didatica especifica. Também o ensino superior, exclusivamente
literdrio e académico, ndo efetuou nenhum esforgo que lograsse inclinar a
atencao dos reformadores educacionais para as ciéncias da natureza e para
o trabalho cientifico (p. 58).

Nos primeiros anos ap0s a Proclamacédo da Republica, em 1889, houve uma
primeira tentativa de reformar o ensino publico com vistas a conciliar os estudos
literarios com os cientificos. Esta tentativa se deu através do decreto n° 891 de 1890,
no qual o entdo Ministro da Instrucdo, Benjamin Constant, propés um curriculo
inspirado pela concepgao positivista de ciéncia contemplando, desta forma, o ensino

das ciéncias Fisicas ancorado numa determinada concepgéo.

Entretanto, de acordo com Saviani (2011), esta reforma foi objeto de
inimeras criticas, oriundas, inclusive, “dos adeptos da corrente positivista da qual
Benjamin Constant era um dos principais lideres” (p. 165), ndo tendo vigorado
amplamente e estando circunscrita apenas ao Distrito Federal (na época, Estado da
Guanabara, atual cidade do Rio de Janeiro). ApOs esta tentativa de reforma

frustrada, ocorreram outras iniciativas menos expressivas que nao conseguiram
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incidir com impacto contra uma concep¢do que considerava 0 ensino secundario
como essencialmente preparatério para o ensino superior, fazendo com que o
ensino de Fisica, segundo Almeida Junior (1980, p. 56), ficasse relegado a segundo

plano.

Além disso, é importante perceber que a preocupacao central da educacao
neste periodo estava relacionada com a ilustracdo das camadas dominantes da
sociedade brasileira, tendo sido necessario passar todo o século XIX para que se
iniciassem as primeiras preocupacdes com a educacdo das camadas mais
populares que, apenas no século XX, passariam a se incorporar a problematica do
processo de integragdo nacional. Combinados com este processo de mudanca, 0s
livros didaticos de Fisica viriam a sofrer alteracbes, porém, tardiamente, nao

acompanhando linearmente as alteracfes que ocorriam na estrutura educacional.

2.2.2 Livros didéticos de Fisica no contexto da Pedagogia da Escola Nova

A producédo de livros didaticos de Fisica pautados sobre os principios da
tendéncia leiga da pedagogia tradicional vigoraram por um bom tempo, sofrendo os
impactos da concepc¢do pedagodgica da Escola Nova apenas a partir da década de
1950. A razédo para que esta mudanca nos rumos da producéo de livros didaticos de
Fisica tenha ocorrido, de certa forma, tardiamente em relacdo as propostas de
renovagcdo da educacao, pode ser encontrada no fato de que, conforme apontado
por Saviani (2011), a educacgéao brasileira se encontrava, entre 1932 e 1947, em um
periodo de equilibrio entre a pedagogia tradicional leiga e a concepcéo pedagdgica
da Escola Nova. Certamente, ha uma desigualdade nos ritmos de desenvolvimento
entre, por um lado, as ideias pedagogicas, e, por outro, sua recepg¢ao por parte de
autores de livros didaticos. Cumpre, portanto, verificar algumas das caracteristicas

desta dinamica.

Assim, para que se compreenda de que modo os livros didaticos de Fisica,
inspirados na tradicdo educacional francesa, se mantiveram presentes neste
contexto, cabe uma incurséo sobre as motivagdes que levaram a proposi¢cao de uma
nova concepc¢do educacional. Partiu-se, portanto, para a analise das condi¢des que
permitiram que se manifestassem ideais renovadores em educagdo, com OS
possiveis impactos sobre a producéo de livros didaticos de Fisica, através de uma

analise acerca do contexto econémico, politico e social.
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Como se viu, entre fins do século XIX e a década de 1930, a estrutura
econdmica do pais era, fundamentalmente, dependente da exportacdo de produtos
primarios, em especial do café. Apés a crise econdmica mundial de 1929, esta
estrutura demonstrou sua enorme fragilidade, pois, ao existir um forte incentivo a
producdo cafeeira, a politica econdmica do governo acabou adotando mecanismos
de manutencao dos prec¢os do café, ampliando, desta forma, a capacidade produtiva

e, como consequéncia, desencadeando um processo de superproducao.

Brevemente, a superproducdo acarreta um esgotamento dos mercados
consumidores, fazendo com que o excedente produzido desvalorize de conjunto
toda a producéo, sendo prejudicial a qualquer atividade econdmica capitalista. Neste
contexto, era necessario, portanto, uma tomada de posicdo politica no sentido de
estimular uma diversificacdo das atividades econdmicas, sem a qual, o pais se

aprofundaria numa condicao ainda mais dependente dos paises imperialistas.

No entanto, para se tomar uma posi¢do politica de tamanha magnitude,
encontravam-se problemas de ordem pratica. Ou seja, o Brasil havia recém saido de
um regime politico absolutista, o Império, sendo que a Republica dava seus
primeiros passos. Este inicio pode ser caracterizado como sendo 0 que muitos
autores chamam de Republica Velha, baseada numa concentracdo de poderes nos
grandes latifundiarios, representantes de um sistema politico essencialmente
coronelista, expressao do poder politico dos “bardes do café”, e, neste sentido, ainda
bastante conservador em multiplos aspectos. Pode-se dizer que as barreiras para
uma alteragdo na estrutura econdmica e social eram, portanto, em certo sentido,

subjetivas, isto é, atreladas a questédo do poder politico.

Porém, para além destes aspectos subjetivos, a questdo do poder politico
precisa ser compreendida em face das condi¢des objetivas que se delineavam neste
periodo. Isto €, o fortalecimento de uma camada da burguesia industrial nascente,
por um lado, e a formacao de uma classe trabalhadora atrelada ao desenvolvimento
industrial, por outro, criaram as condi¢cdes objetivas para que se efetivasse uma
alteracdo nos rumos da estrutura econdmica e social nacional, implicando
fortemente sobre os aspectos politicos, colocando em questdo, desta forma, o
poder. Apenas para ilustrar de que forma este processo de industrializacdo e,
consequentemente, de urbanizacéo, contribuiu para o processo de complexificagao
social, Saviani (2011) aponta que
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A populagdo global cresceu de 14.333.915 em 1890 para 30.635.605 em
1920 e 35.804.704 em 1925, com significativa concentracdo em algumas
cidades: no Distrito Federal a populacdo passa de 522.651 em 1890 para
1.157.000 em 1920; em Sao Paulo, no mesmo periodo pula de 64.934 para
579.033; e em Salvador, de 174.412 para 283.432. (p. 189).

Além disso, a atividade industrial se acelera, sendo criadas entre 1915 e
1919, conforme Saviani (2011) “quase tantas empresas (5.940) quanto o foram em
todos os 25 anos anteriores do periodo republicano: 6.946” (p. 189). Isto implica,
obviamente, no aumento do numero de operarios que, conforme os dados

apresentados por Saviani (2011), passaram de 500 mil em 1920 a 800 mil em 1930.

Do lado da jovem burguesia industrial, cuja “acumulacgao primitiva” de capital
se deu, de acordo com Prado Junior (1970), pela transferéncia de capitais da
producgéo cafeeira, em decorréncia da crise econdmica mundial de 1929, verifica-se
um aumento na diversificacdo das atividades produtivas, através do
desenvolvimento do “modelo de substituicdo de importagdes”. De acordo com
Furtado (2007), em esséncia, este modelo tinha como finalidade reduzir o peso das
importacdes de artigos de consumo e estimular o aumento da producéo interna,
desenvolvendo o setor manufatureiro e, desta forma, buscando minimizar os efeitos
da dependéncia de capitais estrangeiros. De conjunto, este processo desencadeia
um relativo fortalecimento politico da camada industrial, sem que ela, no entanto, de
acordo com Franco e Sauerbronn (1984, p. 67), se constituisse em um bloco
homogéneo, havendo distintas aspiracées e propostas para a nova sociedade em

formacéo.

Do lado da jovem classe trabalhadora brasileira, nascente da consolidagéo
do trabalho assalariado em decorréncia do processo de industrializagdo, ndo havia
condicdes objetivas para a apresentacdo de um projeto de poder politico, dada sua
dispersdo em distintos ramos produtivos, ndo obstante a constituicdo, ja na década
de 1920, de um partido politico atrelado aos interesses da classe trabalhadora, o
Partido Comunista Brasileiro (PCB). Neste mesmo sentido, cumpre destacar o papel
cumprido pelo movimento anarquista que, pautado em ideais libertarios conseguiu
imprimir, de acordo com Gadotti (2006, p. 231), mesmo que modestamente, algumas

iniciativas educacionais, sem que prosperassem decisivamente.

Havia por parte da classe trabalhadora, portanto, uma crescente demanda
por melhores condicbes de trabalho e de formacdo que nao poderiam ser

negligenciadas pelas classes dominantes. Neste sentido, 0 governo a ser instituido
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necessitaria ter em mente, em beneficio da classe dominante, um projeto politico
que promovesse a conciliagdo entre as classes em formacdo. Caso contrario, a
situacdo permitiria a criacdo de condi¢cbes para que instalasse um clima de revolta,

com consequéncias imprevistas para os detentores do poder politico.

Em parte, estes fatos permitem explicar a postura politica populista do
governo Getulio Vargas que, combinada com um exercicio de poder coercitivo,
buscava “apaziguar” as disputas entre as duas classes sociais que iniciavam seu
processo de formacdo neste periodo. Considera-se que este quadro geral delimita
duas das principais caracteristicas da situacdo concreta do periodo compreendido
entre a Proclamacgéo da Republica e o inicio do governo Getulio Vargas: a primeira

caracteristica € de ordem econémica; a segunda, de ordem politica.

Quanto a primeira caracteristica, em funcdo do acumulo de capitais durante
o longo periodo de producdo cafeeira, por um lado, e em decorréncia de uma
diversificagao da producgéao industrial em funcéo da Crise de 1929, por outro, verifica-
se o surgimento de uma camada da burguesia industrial e, antagonicamente, de
uma jovem classe trabalhadora, baseada no trabalho livre assalariado, decorrente
deste processo de industrializacdo. A formacao destas duas classes permite que se
verifique, na estrutura econémica nacional, um deslocamento do centro de gravidade
das atividades agricolas para as atividades industriais, com deslocamento da
centralidade do campo para a cidade, combinada com uma primitiva industrializacéo

do campo.

Quanto a segunda, as novas classes antagonicas passam a lutar em torno
de suas demandas especificas, questionando, deste modo, o poder politico
concentrado nas oligarquias do café. Como resultado de um processo de intensa
agitacao social, em 1930, o “Governo Provisério” de Getulio Vargas passa a atuar,
em certa medida, como um “mediador”, buscando atender os distintos interesses em
disputa, porém, com caracteristicas de um governo bonapartista, isto €, com um
discurso voltado as questdes “populares”, porém, com a centralizagdo do poder
politico em base a uma forte coercdo militar. Neste processo de “mediagao”,
claramente, a balanca pende para o lado da burguesia industrial, que se configura

como a classe detentora da hegemonia.

Neste contexto econdmico em que passa a imperar o modelo de substituicao
de importacdes, ocorre, de acordo com Freitag (1980)
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uma tomada de consciéncia por parte da sociedade politica, da importancia
estratégica do sistema educacional para assegurar e consolidar as
mudancas estruturais ocorridas tanto na infra como na superestrutura. Por
essa razdo a jurisdicdo estatal passa a regulamentar a organizacdo e o
funcionamento do sistema educacional, submetendo-o, assim, ao seu
controle direto (p. 51-52).

Esta nocéo relaciona-se ao fato de que, um pouco antes deste periodo, mas
motivado pelo mesmo espirito, no fim da década de 1920, se inicia um movimento
nos estados brasileiros que, de acordo com Romanelli (1986), pressionam o governo
nacional a elaborar mecanismos de regulamentacdo e de organizacao da educacgao
através de seus niveis de ensino. Estas pressfes vao impactar de modo decisivo o
Governo Provisério que, ja em 1930, cria ministérios, cujas preocupacfes giravam
em torno de questdes sociais, tais como o Ministério da Educacgéo e Saude Publica e
o Ministério do Trabalho, Industria e Comércio.

Compreende-se que estas iniciativas demonstram uma habilidade politica do
governo que, através da instituicio de direitos fundamentais, relacionados a
educacao, a saude e ao trabalho, intensificava o pacto social que Ihe garantiria uma
longa continuidade no poder. De qualquer forma, foi a partir deste momento que, de
acordo com Saviani (2004), “a educagao comecgava a ser reconhecida, inclusive no
plano institucional, como uma questdo nacional’. (p. 19). Ainda de acordo com o

autor,

Na sequéncia tivemos uma série de medidas relativas a educacgdo, de
alcance nacional: em 1931, as reformas do ministro Francisco Campos; em
1932, o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, dirigido ao povo e ao
governo, que apontava na constituicho de um sistema nacional de
educacéo; a Constituicdo de 1934, que colocava a exigéncia de fixacdo das
diretrizes da educacdo nacional e elaboragcdo de um plano nacional de
educacdo; as “leis organicas do ensino”, um conjunto de reformas
promulgadas entre 1942 e 1946 por iniciativa de Gustavo Capanema,
ministro da Educacédo do Estado Novo (SAVIANI, 2004, p. 19).

Romanelli (1986, p. 135) compreende da mesma forma esta questdo da
institucionalizacdo da educagdo, apontando que, até este momento, 0 ensino
secundario, apesar de sua origem ser anterior a este periodo, ndo estava integrado
a um sistema nacional de ensino. E importante relembrar que, neste periodo, o
Brasil iniciava seu processo de industrializacdo, entretanto, num patamar ainda
bastante incipiente, estando afastado dos desenvolvimentos econdémicos que se

davam em outros paises.

Certamente, este atraso relativo deve ser compreendido em funcdo da

divisdo internacional do trabalho que, a época, alocava o Brasil no rol dos paises
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produtores, essencialmente, de produtos primarios. Como expressao destes fatos, a
organizagdo educacional brasileira ainda se destinava a pequenos setores da
sociedade, predominantemente, as classes dominantes e as camadas meédias,
inseridas de formas distintas, tanto no processo de industrializacdo, quanto no

processo educacional.

bY

Contraditoriamente a irradiacdo desigual da educacdo na sociedade
brasileira considerada de conjunto, a organizacdo e a regulamentacdo, em nivel
nacional, do ensino secundario ganharam uma primeira expressao mais acabada
através da reforma da Educacdo implementada em 1931, pelo entdo ministro da
Educacéo e Saude Publica, Francisco Campos.

De acordo com Romanelli (1986), “a reforma do ensino secundario foi uma
verdadeira reforma, porquanto criou uma situacdo completamente nova para a
escola secundaria” (p. 135). Conforme a autora, até entido, este nivel de ensino
estava permeado por cursos preparatorios e de exames parcelados para o ingresso
no Ensino Superior, uma situacdo da qual ndo escapava nem mesmo o Colégio

Pedro Il que, como se viu, era considerado modelo de escola secundaria no pais.

Por este motivo, a Reforma Francisco Campos teve o mérito de dar
organicidade ao ensino secundario, estabelecendo definitivamente o
curriculo seriado, a frequéncia obrigatéria, dois ciclos, um fundamental e
outro complementar, e a exigéncia de habilitacdo neles para o ingresso no
ensino superior. Além disso, equiparou todos o0s colégios secundarios
oficiais ao Colégio Pedro Il, mediante inspecéo federal e deu a mesma
oportunidade as escolas particulares que se organizassem, segundo o
decreto, e se submetessem a mesma inspecéo. Estabeleceu normas para
admissao do corpo docente e seu registro junto ao Ministério da Educacéo e
Saude Publica (ROMANELLI, 1986, p. 135).

Esta reforma da educacao pode ser entendida em fungcéo das necessidades
formativas do Estado brasileiro, pressionado pelas mudancas que ocorriam em sua
estrutura econdmica, politica e social, expressao do deslocamento da centralidade

das atividades agricolas para as industriais.

A disciplina de Fisica, a partir da reforma de Francisco Campos, passou a
ser organizada de maneira independente, constituindo-se em disciplina escolar do
ensino secundario, estando presente tanto no ciclo fundamental, de cinco anos,
guanto no ciclo complementar, de dois anos, sendo que este Ultimo ciclo se
configurava como preparatorio para o ingresso nas faculdades de Direito, Medicina,
Odontologia, Farmacia, Engenharia e Arquitetura (ROMANELLI, 1986, p. 136).
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Esta disposi¢do da disciplina de Fisica na estrutura do ensino secundario
indica que ela continuava, essencialmente, fazendo parte de uma preparagao
propedéutica e preparatoria para 0 ingresso nos cursos superiores, se configurando
em funcdo de uma énfase num tipo de conhecimento que, para Krasilchik (1987),
era essencialmente “tedrico, livresco, memoristico, estimulando a passividade” (p.
07).

Ou seja, de acordo com o que se verificou até o momento, este nivel de
ensino manteve-se vinculado a uma concepcao educacional tradicional, cujos
objetivos giravam em torno as necessidades formativas das elites que continuariam

seus estudos no ensino superior.

Entretanto, nem tudo o que estava na referida reforma foi aceito de modo
consensual. A histéria da educacéo brasileira mostra que através destas condi¢cfes
e contradicbes a educacao passou a ser objeto de preocupacao e de disputa de
distintos setores da sociedade.

Dentre estes setores, destacou-se e marcou época um grupo de intelectuais
que, vinculados a Associacao Brasileira de Educacdo (ABE), fundada em 1924,
projetavam sobre a educacao, de acordo com Gadotti (2006, p. 230), a possibilidade
de se reconstruir a sociedade. A atuacgdo dos intelectuais da ABE foi to significativa
que, para Gadotti (2006), esta instituicdo se constituiu em um verdadeiro marco no

processo de autonomia do pensamento educacional brasileiro.

Entretanto, inserida em seu contexto, mesmo dentro da ABE havia disputa
em torno das concepc¢Bes educacionais. De acordo com Saviani (2011), no inicio do
Governo Provisério, ela se dividia entre, por um lado, um grupo de catdlicos,
dirigente da instituicdo e, essencialmente, defensores da concepg¢do pedagdgica
tradicional, e, por outro, um grupo de intelectuais renovadores, que se converteria no
nacleo dos “Pioneiros”, que buscavam desenvolver uma concepg¢ao pedagdgica
alternativa a concepc¢ao tradicional. Segundo Saviani (2011), havia uma relagéo

organica entre os interesses do governo e do grupo dirigente da ABE, dado que

O governo buscava na ABE a legitimacao para a sua politica educacional; e
0 grupo que dirigia a ABE buscava, por sua vez, abrir espagco no aparelho
do Estado para consolidar sua hegemonia no campo educacional.
(SAVIANI, 2011, p. 230-231)
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A proximidade entre o grupo dirigente da ABE com o governo, era
antagdnica a concepc¢do educacional que se desenvolvia no grupo dos renovadores.

De acordo com Saviani (2011), estes ultimos

discordavam da politica educacional expressa na Reforma Francisco
Campos baixada por meio de decretos em abril de 1931. Defendendo a
organizacdo de um ensino organico e unificado, criticavam o dualismo
presente naquela reforma. E rejeitavam, de modo especial, o teor do
decreto que restabeleceu o ensino religioso nas escolas primarias e
secundarias (p. 231).

Esta cisdo no interior de uma instituicdo tdo importante para o campo
educacional, cuja proximidade as instancias de decisdo governamental possibilitava
o livre intercambio de projetos destinados a educacao, permite compreender, em
parte, a coexisténcia na estrutura educacional deste periodo, da concepc¢ao

pedagdgica tradicional e da concepc¢éo pedagdgica da Escola Nova.

Da mesma forma, estas relacfes permitem estabelecer uma inferéncia sobre
a producdo de livros didaticos de Fisica que, neste periodo, predominantemente,
continuavam marcados pela concepcao pedagogica tradicional, em funcdo da
indecisdo quanto a concepcao pedagogica hegemoénica. Ou seja, as disputas que se
operavam em torno a questdo da concepcdo educacional, neste momento preciso,
pouco afetaram a producédo dos livros, que ainda se norteava, principalmente, pela

traducdo das obras francesas.

Motivado pelas altera¢cdes em curso na estrutura econémica, politica e social
do Brasil, o grupo de renovadores propbés, em 1932, um manifesto cujos
destinatarios, segundo Saviani (2011, p. 242), “sdo o povo e o0 governo”. De modo
objetivo, este manifesto foi lancado em favor de uma alteracdo na estrutura
educacional, localizando a responsabilidade do Estado no que se refere a oferta de

uma educacao publica, laica, gratuita e obrigatoria.

Ainda de acordo com Saviani (2011), os signatarios do Manifesto dos
Pioneiros da Educacédo Nova, ressaltam que a questdo educacional se sobreleva
aos problemas de ordem econdmica, pois, o desenvolvimento das forgas produtivas
pressupde um amplo desenvolvimento das forcas culturais, viabilizadas através da

educacao. Deste modo,

Apresentada essa justificativa conceitual, busca-se acrescentar uma
justificativa histérica mostrando que, ao longo dos 43 anos do regime
republicano no Brasil, sempre estiveram dissociadas as reformas
econdmicas e as educacionais. Com isso ndo se conseguiu instituir um
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sistema escolar “a altura das necessidades modernas e das necessidades
do pais” (MANIFESTO..., 1984, p. 407), chegando-se a uma situagdo de
desarticulacédo e fragmentacdo marcada por reformas parciais que denotam
falta de visao global do problema (SAVIANI, 2011, p. 242).

Cabe lembrar que o pais encontrava-se, contraditoriamente, em um periodo
de florescimento cultural, cujo aspecto mais significativo deste processo talvez tenha
sido a Semana de Arte Moderna de 1922, alterando os rumos da producdo artistica
e cultural do pais. Com viés nacionalista, 0 movimento modernista, iniciado na
referida Semana, buscava fundar uma producéo artistica e cultural essencialmente
brasileira, tendo, provavelmente, impactado os setores mais ilustrados da sociedade,

dentre eles, aqueles que tinham preocupacdes educacionais.

Inclusive, a forma de apresentacdo de uma proposta educacional através de
um “Manifesto”, um “género” reconhecidamente politico, pode ser compreendida em
funcdo da influéncia do movimento modernista, que elegia esta forma na exposicéo
de suas ideias. E, de fato, este elemento deve ser considerado, pois, conforme
Saviani (2011), o Manifesto concentra dois aspectos que o caracterizam, sendo ele,
“por um lado, um documento doutrinario e, por outro, um documento de politica

educacional” (p. 252).

Sem embargo, o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, inspirado
essencialmente nas mais modernas teorias educacionais vigentes na época,
oriundas de paises europeus e dos Estados Unidos, acalorou os debates em torno
da necessidade de promover uma profunda alteracdo da educacéao brasileira. Como
se verificou, esta educacdo estava, até entdo, marcada acentuadamente por
concepgao educacional que, de acordo com Gadotti (2006), “reproduzia o
pensamento religioso medieval” (p. 230), e que, para Saviani (2011), expressava-se

na pedagogia tradicional, baseada no Ratio Studiorium dos jesuitas.

A publicagdo do Manifesto, em 1932, pelos renovadores intensificou o
processo de cisao que havia no interior da ABE, levando ao rompimento do grupo de
catélicos que viriam a fundar no ano seguinte, de acordo com Saviani (2011, p. 256),
a Confederagdo Catodlica Brasileira de Educacédo. As criticas dos catolicos frente aos
renovadores se davam em funcédo de dois aspectos, a laicidade e o monopdlio

estatal do ensino. Ainda de acordo com Saviani (2011), os catolicos

reconhecem a importancia do Estado, mas entendem que seu papel, no
interesse do bem comum, € o de orientar, articular e coordenar as acdes da
Igreja e da familia no exercicio da tarefa educativa. E justificam sua posicao
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com duas ordens de argumento. A primeira ordem era de carater filosofico-
teoldgico, tendo, pois, sentido universal, fundamentado na filosofia perene
sistematizada, a partir de Aristételes, por Santo Tomas de Aquino. A
segunda ordem de argumento é de carater empirico e histérico: a laicidade
e 0 monopdlio estatal do ensino chocam-se com a moral e os sentimentos
catélicos da maioria do povo brasileiro (p. 258).

Através desta oposicdo entre catolicos e renovadores, percebe-se que os
ideais educacionais em disputa vao impactar decisivamente, ndo sé a estrutura da
educacgdo, como também tudo que dela se depreende, tal como a produc¢éo de livros
didaticos. A influéncia da Igreja Catdlica sobre a Constituinte de 1934, na qual um
conjunto vasto de seus interesses (dentre eles os que se referiam a educacéo)
foram contemplados, por exemplo, ilustra o fato de que o movimento renovador foi
arrefecido. Entretanto, cabe uma relativizacdo, pois, conforme aponta Saviani
(2011),

Para a “trindade governamental” (Vargas, Campos e Capanema), os
principios da educacdo cristd assim como 0s principios pedagdgicos
renovadores ndo tinham valor em si, mas eram vistos como instrumentos de
acdo politica. E ndo viam incompatibilidade entre uma visdo educacional
centrada na preservacdo da ordem social e a renovacédo pedagdgica. Para
Campos, aderir a Escola Nova n&o significava renunciar a “recuperagéo dos
valores perdidos”, tarefa que, a seu ver, teria de ser desempenhada pelo
ensino religioso (p. 270-271).

Deste modo, o equilibrio entre a concepcdo pedagdgica tradicional e a
concepcao da Escola Nova pode ser compreendida em funcdo de uma politica de

“modernizagdo conservadora”, implementada pelo governo, pois

enquanto conservadora, essa orientacdo buscava atrair a Igreja para
respaldar seu projeto de poder; enquanto modernizacao, a forca de atragéo
dirigia-se aos adeptos da Escola Nova. Estes eram vistos como portadores
dos requisitos técnicos necessérios a viabilizagdo do projeto de
modernizagdo conservadora (SAVIANI, 2011, p. 271).

Havia, deste modo, um equilibrio entre os catdlicos e renovadores que se
viam contemplados, momentaneamente, pelo governo. Um ponto de ligeiro abalo
neste equilibrio se deu através da Reforma Capanema. Durante o Estado Novo
(1937-1945), periodo em que as caracteristicas despoéticas do governo se
acentuaram, a educagao passou a ser regulamentada por um conjunto de “Leis
Orgénicas do Ensino”, promulgadas entre 1942 e 1946, constituintes da esséncia da

Reforma Capanema que, em linhas gerais:

e organizou o ensino industrial (Decreto-lei n® 4.073/1942),
e institui o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI (Decreto-lei n®
4.048/1942),
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e oOrganizou o ensino secundario em dois ciclos, um ginasial, de 4 anos, e outro
colegial, de 3 anos (Decreto-lei n°® 4.244/1942); e,

e reformou o ensino comercial (Decreto-lei n® 6.141/1943).

Gustavo Capanema foi ministro da Educacdo entre 1943 e 1945, sendo
substituido por Raul Leitdo da Cunha, no Governo Provisério, responsavel por novas

leis organicas que previam, em 1946:

e a organizacao do ensino primario a nivel nacional (Decreto-lei n° 8.529);

e a organizagao do ensino normal (Decreto-lei 8.530);

e a criagdo do Servico Nacional de Aprendizagem Comercial — SENAC
(Decretos-lei n 8.621 e 8.622); e,

e aorganizacdo do ensino agricola (Decreto-lei n. 9.613)’

Autores como Garcia (2000) e Kuenzer (2006) indicam que este processo de
regulamentacao e organizacdo da Educacao Nacional encontra termo no surgimento
de duas redes de ensino secundario no Brasil: uma de carater generalista,
propedéutica e enciclopédica, com a preocupacdo de preparar 0S jovens para a
entrada no Ensino Superior, e outra, de carater profissional, destinada a formacéao

de quadros qualificados para a atuacdo no mercado de trabalho.

De modo geral, pode-se dizer que esta formacgéo profissional buscava
habilitar seus egressos para a atuacdo no magistério das séries iniciais, em setores
agricolas, na industria e no comércio. Entretanto, esta dualidade formativa nunca foi
bem aceita no conjunto da sociedade civil, tendo desencadeado discussdes que
culminaram com uma proposta de legislacdo educacional que visava possibilitar a

superacao desta diviséo.

De acordo com Saviani (2004, p.19-20), em funcao destas discussoes e das
mudancas ocorridas no mundo do trabalho, a Constituicdo de 1946 passa a
determinar que a Unido se responsabilize por fixar diretrizes e organizar o sistema
de ensino nacional, tendo sido formulado um projeto, em 1947, que posteriormente
se converteria na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n° 4024, de

1961. A partir desta legislacido o ensino profissional passou a integrar o sistema de

" Estes dados foram organizados a partir dos estudos de Romanelli (1986, p. 154); Saviani (2004, p.
19) e Saviani (2011, p. 269).
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ensino regular, fornecendo aos estudantes deste nivel de ensino a equivaléncia com
os estudantes do ensino secundario propedéutico na possibilidade de continuidade

dos estudos:

Essa lei, debatida por mais de uma década, abordou a educacao como um
todo, contrariamente ao que vinha acontecendo até o momento. Nela o
Ensino Técnico foi tratado dentro de um contexto educacional mais amplo,
gue estabeleceu as finalidades para toda a educacao nacional, ndo apenas
para a educacéo técnica. Sendo a lei inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, ela n&do foi concebida com a finalidade
de dar aos seus alunos uma profissionalizagdo imediata, mas sim de
propiciar a formacdo do homem inserido numa sociedade que solicita sua
participacdo como cidaddo. (GARCIA, 2000, p. 41)

A Lei n® 4024 de 1961 se ancorava na necessidade de formar os jovens para
além de uma determinada especializacdo profissional, buscando garantir-lhes o
acesso a cidadania através do dominio de conhecimentos cientificos e tecnolégicos,

como meio de estar no mundo de modo amplo.

Deste modo, verifica-se que o equilibrio até entdo existente entre a
concepcao pedagogica tradicional e a renovadora comeca a sofrer abalos. De
acordo com Saviani (2011), este equilibrio durou até, aproximadamente 1947,

guando da elaboracéo do anteprojeto da LDB.

E ilustrativo deste fato, na comissdo responsavel pela elaboracéo do projeto,
“a supremacia dos representantes do movimento renovador em relagao aqueles que
ainda perfilavam a pedagogia tradicional” (SAVIANI, 2011, p. 16). Este fato
representa uma guinada na orientacdo da politica educacional que passara a
assumir, preponderantemente, os ideais originarios do Manifesto dos Pioneiros da

Escola Nova.

Dentre as ideias renovadoras estavam a descentralizacdo da educacéo, com
a responsabilizacdo dos estados da federacdo pela oferta do ensino, além do
entendimento sobre o carater técnico-cientifico que deveria ser atribuido a

educacao.

Da mesma forma, os renovadores se colocam no campo de defesa da
escola publica, frente a reacdo impetrada por setores da Igreja Catolica que, em
oposicao, defendiam os interesses da escola privada. A importancia desta luta é
central, dado que, para os renovadores, a educacdo deveria ser entendida como
uma conquista no marco da democracia liberal, enquanto expressdo do

desenvolvimento alcancado pelo conjunto da civilizacdo, em funcdo dos



95

desenvolvimentos cientificos, sincronizados com uma sociedade eminentemente

industrial.

Neste sentido, cabe uma pequena digressdo, apenas para que sejam
situadas as discussfes que se deram em torno as alteracbes educacionais
brasileiras em face do contexto econdémico, politico e social em nivel mundial. Como
se pode verificar, o periodo em questdo corresponde ao fim da Segunda Guerra
Mundial, e demarca, em termos amplos, o inicio do que ficou conhecido como
“Guerra Fria”. Este episddio da historia mundial em que o ocidente, majoritariamente
representado pelos Estados Unidos da América (EUA), se contrapds a expansao
espacial e militar do outro bloco, oriental, representado pela Unido das Republicas

Socialistas Soviéticas (URSS).

Os desdobramentos da Guerra Fria viriam a impactar todos os paises que,
conjunturalmente, se posicionavam quer de um lado, quer de outro, neste campo de
batalhas que, embora virtual, implicava de modo concreto nas mais distintas esferas
da atividade social. Neste sentido, é significativa a constatacdo de Krasilchik (1987),

para quem

O que se passou nessa época, no ensino de Ciéncias, reflete a situagédo do
mundo ocidental apds a Segunda Guerra Mundial. A industrializacéo, o
desenvolvimento tecnolégico e cientifico que vinham ocorrendo, nao
puderam deixar de provocar choques no curriculo escolar. Nos paises que
saiam de uma conflagracéo recente, cujo resultado dependeu de recursos
bélicos, os cientistas, que ocupavam uma posi¢cdo de prestigio, viam no
campo educacional uma importante area potencial de influéncia (p. 05-06).

Isto é, os impactos promovidos pela Guerra Fria sobre a estrutura social dos
distintos paises que mantinham uma relacdo de dependéncia para com 0s paises

centrais do conflito, podiam ser verificados em instancias até entdo insuspeitas.

Na verdade, ndo considerar que houvesse influéncia sobre estas instancias
seria pressupor, ingenuamente, que elas estariam isoladas destas influéncias
externas. O que ocorre € justamente o contrario, pois, 0 que se verifica € que, de
acordo com Barra e Lorenz (1986) e Garcia (2007), motivados por um sentimento de
inferioridade em fungdo do lancamento do satélite Sputinik pela URSS, em 1957, e
da colocacdo do primeiro ser humano em 6rbita, Yuri Gagarin, em 1961, os paises

ocidentais vao dedicar especial atencdo ao ensino de ciéncias.

Especificamente, os Estados Unidos e a Inglaterra, que concentravam seus

esforcos na propaganda de que seus sistemas de ensino eram melhores que o0s
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soviéticos, se viram profundamente abalados com a noticia de que a URSS
disparava na frente da “corrida espacial’. Estes paises, no sentido de reverter seu
“atraso”, desenvolveram, neste periodo, distintos projetos destinados a uma

remodelacéo dos curriculos das disciplinas cientificas.

Esta preocupacdo marcou profundamente a producdo didatica brasileira,
centralmente, no que se refere a producdo de livros didaticos de ciéncias e, em
particular, os de Fisica. E importante perceber que, entretanto, as iniciativas relativas
a melhoria do ensino de ciéncias no Brasil foram, em certo sentido, anteriores aos
projetos elaborados por este polo anglo-saxao, pois, de acordo com Krasilchik
(1987),

No inicio dos anos cinquenta, organizou-se em Sao Paulo, no IBECC
(Instituto Brasileiro de Educacao, Ciéncia e Cultura), sob lideranca de Isaias
Raw, um grupo de professores universitarios que também aspirava a
melhoria do ensino das Ciéncias, de modo que se aprimorasse a qualidade
do ensino superior e, em decorréncia, este influisse no processo de
desenvolvimento nacional (p. 08).

Nas propostas do IBECC, instituto criado em 1950 e vinculado a UNESCO,
da qual Anisio Teixeira havia sido presidente da comissdo de cultura num curto
periodo de tempo, verifica-se uma forte inspiragcdo na concepcdo educacional da
Escola Nova. Este fato é ilustrativo do espaco conquistado por esta concepcéo,
sendo que, nos fins da década de 1950 e inicios de 1960, verificou-se o que Saviani

(2011) chamou de “apogeu e crise da pedagogia nova”.

Claramente, tendo esta concepc¢éo se originado em paises como Estados
Unidos, Franca, Inglaterra e demais paises europeus, e sendo ela absorvida de um
modo peculiar em territério brasileiro, ndo se pode depreender que houve uma
determinacdo de ordem reversa, isto €, os renovadores brasileiros influenciando o

conjunto de paises membros da UNESCO.

No entanto, é significativo que a moderna organizacdo da educacdo
brasileira, tentando se ajustar ao modo de producéo (quase) hegemonico em escala
mundial, mesmo tendo se iniciado tardiamente, conseguiu estar bastante proxima
aos desenvolvimentos que ocorriam em paises mais avancados, social e

economicamente.

Deste processo de renovagdo curricular surgiram varios projetos de ensino
de Ciéncias, que visavam, em Ultima instancia, alterar o carater das relacdes entre

os conhecimentos oriundos das ciéncias de referéncia e a sua presenca no espaco
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escolar. De acordo com Barra e Lorenz (1986) e Garcia (2007), fazem parte destes
projetos, nos EUA: Biological Science Curriculum Study (BSCS), Physical Science
Curriculum Study (PSCS), Project Harvard Physics, Chem Study e Chemical Bond
Approach (CBA). Na Inglaterra também havia projetos para essas disciplinas,
financiadas pela Fundagéo Nuffield (BARRA e LORENZ, 1986).

De acordo com Garcia, Garcia e Higa (2007), as preocupacdes com uma
possivel ameaca de expansdo soviética, desencadeou uma politica externa

americana no Brasil que

levou a Fundacdo Ford a conceder ao IBECC uma subvencdo que lhe
possibilitou a distribuicdo de kits, o treinamento de professores de ciéncias e
a distribuicdo de materiais didaticos de ciéncias elaborados nos Estados
Unidos assim como, ja no ambito dos acordos MEC-USAID, a tradugédo e
adaptacdo, num primeiro momento, dos textos do BSCS (Biologia), do CBA
(Quimica) e do PSSC (p. 03).

Entretanto, estes projetos, apds a tentativa de implantacdo nas escolas
publicas brasileiras ndo encontrou muito sucesso. Dentre as justificativas para o
baixo rendimento dos projetos no contexto educacional brasileiro se aponta que os
projetos haviam sido pensados para realidades educacionais distintas, sendo

necessario adequar a proposta as condi¢cées nacionais.

Destas tentativas surgiram alguns projetos de ensino que buscavam tratar a
Fisica em termos da realidade educacional brasileira, carente de condicfes técnicas
e de pessoal capacitado para o ensino de 2° grau. Entre as iniciativas desenvolvidas
por professores brasileiros, pode-se citar o Projeto de Ensino de Fisica (PEF) e o
Projeto Brasileiro de Ensino de Fisica (PBEF), ambos desenvolvidos no contexto na
Universidade de Sao Paulo (USP).

Entretanto, circunscritos a uma determinada realidade, estes projetos
acabaram nao encontrando uma irradiacdo nacional, o que levou a interrupcéo de
seu desenvolvimento ou a sua circunscricdo a espagos bastante restritos, sendo

aplicados apenas de maneira experimental.

A logica de organizacdo destes projetos acabou por influenciar a producéo
de livros didaticos de Fisica deste periodo que, aproximados a concepgao
pedagdgica da Escola Nova, contribuiram para uma mudanca em relagdo as obras
publicadas no periodo anterior, vinculadas a concepcdo tradicional e

hegemonicamente centradas em traducdes de obras francesas.
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Sob esta nova concepcdo, cabe destacar que as publicacdes didaticas
passaram por uma alteracdo significativa em relacdo periodo anterior. Isto €,
buscava-se centralizar o aluno no processo de ensino-aprendizagem e, neste
sentido, passou-se a produzir obras diferenciadas para alunos e professores. Estes
ultimos figuravam como “coadjuvantes” do processo de ensino e isto se refletia na
produgédo de um material que tinha como fungao orientar o seu trabalho, expresso,

objetivamente, no Guia do Professor.

Neste contexto, em que o papel do aluno era destacado, os professores
deveriam ser muito mais colaboradores do que condutores do processo de ensino-
aprendizagem. Quanto aos contetudos dos livros, pode-se dizer que, se no periodo
anterior havia centralidade do conteudo enciclopédico, os livros didaticos deste novo
periodo buscavam envolver os alunos na resolucéo de exercicios e na realizacdo de
atividades experimentais de simples execucdo. Concretamente, os livros didaticos
de Fisica buscavam se ancorar nos pressupostos educacionais da concepcao
educacional da Escola Nova que, como se viu, passou a predominar em relacéo a

tradicional.

Os livros didaticos de Fisica produzidos sob a influéncia dos projetos de
ensino viriam a permanecer no cenario educacional brasileiro, passando, entretanto,
por alteracdes significativas em funcdo das alteragcbes do contexto econdmico,
politico e social. Estas altera¢cdes na producao dos livros devem ser compreendidas
em funcdo da concepcdo pedagdgica tecnicista, que comecava a se articular em

meados da década de 1960.

Porém, de que forma passou a ser perceptivel uma alteragcdo na concepgao
pedagdgica, isto é, de que modo se articulou a concepcao tecnicista? De que forma
esta concepcao pedagogica passou a ser significativa para a estrutura educacional e
para producédo didatica? Quais as caracteristicas centrais dos livros didaticos de
Fisica produzidos sob o predominio desta concepc¢ado pedagogica? Estas questdes

guiaram as reflexdes que sdo apresentadas na proxima subsecéo.

2.2.3 Livros didaticos de Fisica no contexto da Pedagogia Produtivista

Verificou-se, nas sec¢fes anteriores, o predominio da concepcéo pedagdgica

tradicional, sua coexisténcia com a concepc¢ao pedagogica da Escola Nova e, por
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fim, o predominio desta ultima concepc¢do. Da mesma forma, pode-se perceber as
influéncias da estrutura social e educacional sobre a producéo de livros didaticos de
Fisica. Entretanto, esta concepcado vai apresentando sinais de desgaste, num
processo que viria a culminar com o advento da concepc¢édo educacional tecnicista,

Cujos pressupostos passaram a nortear a producao didatica.

Neste sentido, com a finalidade de se compreender como ocorreu esta
alteracdo, apresenta-se uma reflexdo sobre o contexto econdmico, politico e social,
articulando-o com as caracteristicas da concepcdo pedagodgica tecnicista e suas
relacbes com a estrutura educacional e com a producédo e o consumo dos livros

didaticos de Fisica.

Contraditoriamente, a influéncia da concepc¢éo pedagdgica da Escola Nova
encontrou o seu apice e o inicio de seu declinio justamente num momento em que a
estrutura econOmica e social brasileira iniciava a desenvolver condigdes materiais
para a uma recepcdo adequada em funcdo de um processo de complexificacao
social, devido, sobretudo, a um processo vigoroso de industrializacdo e de crescente

urbanizacdo. No entanto, de acordo com Saviani (2011),

O clima de euforia com que o movimento pedagdgico renovador contagiou a
sociedade nos diferentes paises ao longo da primeira metade do século XX
comecgou a dar sinais de esgotamento ao penetrar na segunda metade
deste mesmo século. (p. 339)

Ainda de acordo com Saviani (2011, p. 339), verifica-se que o movimento
pedagdgico renovador se desdobrou em trés frentes, isto €, de esquerda, tendo
resultado nos movimentos de educacao popular e na pedagogia da libertacdo; de
centro, resultando em pedagogias nao diretivas e na pedagogia institucional; e, de
direita, com a pedagogia tecnicista. Para o autor, estes desdobramentos sinalizavam
uma crise na concepcao pedagodgica da Escola Nova, que viria a se efetivar mais

fortemente, no Brasil, a partir de meados dos anos 1960.

Neste sentido, cabe destacar que as alteracbes pelas quais passavam a
sociedade, em fungédo da Guerra Fria, viriam impactar as concepg¢des educacionais
renovadoras. Isto €, em decorréncia dos avanc¢os obtidos pela URSS nos campos
militar e espacial, os paises ocidentais passaram a rever suas concepcoes

educacionais.

A propaganda ocidental vinha empenhando-se em convencer que a
educacdo na RduUssia, além de autoritdria e antidemocratica, era de
gualidade inferior & americana. Como entender, entdo, o éxito cientifico e
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tecnolégico dos russos? O fato de eles terem sido eficazes no lancamento
do foguete deveria estar associado a uma formagéo cientifica mais sélida do
gue aquela apregoada como muito avancada no Ocidente. Reforcam-se,
assim, 0s argumentos que acusavam as escolas americanas de dar atencao
excessiva as criancas e pouca importancia aos conteldos que lhes eram
ensinados (SAVIANI, 2011, p. 340).

Estas alteracbes, que se expressaram nas mais distintas esferas da
atividade humana, foram motivadas por um cenario de intensa agitacdo social, com
posicionamentos polarizados entre o “ocidente capitalista” e o “oriente socialista”,
sendo ilustrativos desta agitacéo, por um lado, os diversos levantes de trabalhadores
que varreram o mundo e ofereceram resisténcias a intensificacdo da exploracéo
capitalista, e, por outro, um recrudescimento no uso da coercdo militar para reprimir

estes levantes.

Os distintos regimes ditatoriais que se expressaram na América Latina, cujo
poder politico se encontrava concentrado e centralizado em grupos militares
altamente burocratizados, criaram amplas condicbes para a entrada de diversas
empresas multinacionais no pais, resultando numa ampliagdo e numa diversificacéo

da producéo fabril.

Este processo estimulou a acumulacdo de capital no setor industrial,
combinado com um fortalecimento do capital financeiro, numa tendéncia que
buscava superar a condicdo agroexportadora do pais. Conforme aponta Furtado
(2007), este processo de industrializacdo havia se impulsionado desde a década de
1950, através do modelo de substituicdo de importacdes.

Cumpre destacar que, neste periodo, foram criadas distintas empresas
nacionais, tais como a Petrobras, a Companhia Siderurgica Nacional (CSN), a
Companhia Vale do Rio Doce, que, no periodo seguinte, jA no contexto do regime

militar, receberam incrementos substantivos no que se refere aos incentivos estatais.

Entretanto, a estrutura educacional ainda continuava sob influéncia da
concepcdo da Escola Nova, sendo necessério, do ponto de vista dos governos
militares, adequar esta estrutura as crescentes demandas formativas das industrias.
Centralmente, estas demandas giravam em torno da questdo da qualificacdo da
forca de trabalho que, tradicionalmente, continuava ainda pouco vinculada aos
processos industriais, apesar das iniciativas da década de 1940, tal como a criagdo
do SENAI.
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Neste sentido, a concepcdo pedagdgica da Escola Nova vai sendo
substituida, paulatinamente, pela concep¢do tecnicista, mais apropriada as
demandas formativas do processo de industrializacdo ulterior e mais adequada a
estrutura governamental que interpretava as questdes politicas e sociais como

sendo de ordem estritamente técnica.

Neste sentido, verifica-se que, com a derrubada do governo de Getulio
Vargas, cujo ultimo periodo ficou conhecido como “Estado Novo” (1937-1945), abriu-
se um processo de redemocratizacdo liberal no cenario politico brasileiro. Os
governos que se sucederam a queda do Estado Novo, isto é, Dutra (1946-1951),
Vargas (1951-1954), Café Filho, Luz, Ramos (1954-1956) Kubitschek (1956-1961),
Quadros (1961-1961) e Goulart (1961-1964) passaram a governar sob o0s
pressupostos da Constituicdo promulgada em 1946, de cujos desdobramentos

resultou a primeira LDB, através da Lei n°® 4.024, de 1961.

Esta legislacdo educacional, que vigoraria por duas décadas, amparava-se
em uma Constituicio que reconhecia direitos civis democraticos, tendo
representado, portanto, um relativo suspiro apés a ditadura do Estado Novo. Porém,
sua aplicacéo foi interrompida com o Golpe Militar, que passou a desconsiderar
tanto a Constituicdo de 1946 quanto as legislacdo especificas, dentre elas a
educacional, trabalhando no sentido de supera-las ou de adequa-las aos seus

interesses.

Se, na década de 1930, o Brasil ainda precisava reverter o quadro de uma
industrializacdo bastante incipiente, a partir dos anos 1950, esta industrializacao vai
iniciar seu periodo de maior desenvolvimento. Apds o término da Segunda Guerra
Mundial, o Brasil se envolve numa dindmica de diversificacdo industrial, delineando
o que, futuramente, podera ser identificado como os polos industriais de maior

importancia para o pais.

Enquanto fendmeno estritamente econdmico percebe-se que, a par da
instalacdo destas industrias, ocorre um crescimento exponencial da classe
trabalhadora. Os impactos sobre a estrutura social e econémica nacional, em funcéo
da identificacdo dos trabalhadores com os ideias expressos na Constituicao,
desencadeara um processo de contencdo desta classe, cujo termo extremo foi o

Golpe Militar.
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O “Plano de Metas” do governo de Juscelino Kubitschek, entre 1950 e 1954,
€, possivelmente, o exemplo mais ilustrativo do carater otimista de um pensamento
econdbmico que via no nacional-desenvolvimentismo a saida para o atraso
socioecondmico brasileiro. E deste periodo também o | Plano Nacional de

Educacéao, atrelado fundamentalmente ao projeto de desenvolvimento econémico.

Cabe destacar que, neste periodo, foram criadas varias instituicdes que
tinham como objetivo acelerar a integracdo do Brasil ao desenvolvimento
socioeconémico mundial, sendo relevante, neste sentido, a criacdo da CAPES, do
IBECC, do ISEB, entre outros, que, em linhas gerais, absorveram os quadros mais
destacados do pensamento renovador em educagao.

Deste modo, delineava-se um caminho em que o pensamento social
brasileiro, mesmo ancorado num pensamento nacional-desenvolvimentista, criava
condicbes para a superacdo de algumas das desigualdades sociais herdadas do
periodo da Republica Velha.

Como se pode verificar, mesmo tendo sido aprovada tardiamente em relacéo
ao inicio das discussdes pela comissdo encarregada por sua elaboracédo, em 1947,
a primeira LDB absorveu muitos dos ideais dos renovadores escolanovistas. Mesmo
antes da promulgacdo desta legislacdo, desencadeia-se um processo de ampla
recepcao destes ideais, sendo possivel afirmar que a concepcao educacional da

Escola Nova ganhou certa supremacia em relacdo a pedagogia tradicional.

Entretanto, tais ideais vao, paulatinamente, perdendo espac¢o para uma nova
concepcao educacional que comeca a se articular ja a partir da década de 1960,
encontrando tragos mais distintivos apdés a promulgacéo da Lei n°® 5.540, de 1968,
gue implementou a Reforma Universitaria, e da Lei n® 5.692, de 1971, que alterou a

estrutura educacional nos niveis de ensino primario e secundario.

Algumas analises permitem compreender as distintas relagdes estabelecidas
entre legislagdo tecnicista e 0os processos educacionais. Ou seja, Saviani (2011),
Romanelli (1986) e Ribeiro (1979) se concentraram nos aspectos relativos a histéria
da educacao brasileira; Machado (1989) e Franco e Sauerbronn (1984) sobre a
formacao profissional; Rodrigues (1987) e Freitag (1980) sobre as relacdes entre

educacao, estado e desenvolvimento econémico e social.
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Apresenta-se, brevemente, uma compreenséo que tende a articular alguns
dos resultados destas analises, com foco sob o processo especifico de producao
dos livros didaticos de Fisica deste periodo. Inicia-se, portanto, com uma
caracterizacdo do contexto econémico, politico e social, considerados enquanto
totalidade, buscando apreender em sua dinamica os aspectos mais significativos

para a producao didatica.

Certamente, um certo espirito de entusiasmo educacional, articulado com
um processo de industrializacdo, ndo se dava sem intervencdo externa, pois, de
acordo com Romanelli (1986), é deste periodo que se iniciam politicas de
colaboracédo internacional, sendo que os Estados Unidos representam os maiores

interessados no desenvolvimento econdmico brasileiro.

De acordo com a autora, a partir deste momento se intensificam os acordos
bilaterais, cujo exemplo mais significativo, para a educacéo, se verifica nos acordos
MEC-USAID (United States Agency for International Development, Agencia Norte-

Americana para o Desenvolvimento Internacional).

Como se pode verificar, os paises capitalistas centrais, do chamado bloco
ocidental, mais especificamente, os Estados Unidos, temiam uma possivel expansao
da influéncia, politica e econémica, da Unido Soviética. A participacdo da URSS na
resolucdo da Segunda Guerra Mundial havia sido determinante. Além da expansao
do poderio militar soviético, multiplicavam-se os paises em que ocorriam processos

revolucionarios, cujos protagonistas se vinculavam a classe trabalhadora.

Em linhas gerais, a ofensiva do imperialismo tinha como motivagéo central a
crise econdmica, resultante do periodo do pés-guerra, que havia deixado um saldo
negativo em inumeros paises, que para reverte-lo passaram a intensificar a
exploracdo de suas antigas col6nias, além do desenvolvimento de uma politica de
endividamento com os Estados Unidos, pais que, ao contrario destes paises, saiu
fortalecido da Guerra. Esta crise econdmica vai ter matizes mais acentuados com a
crise do petréleo, que se inicia nos fins dos anos 1960 e que se intensifica até

meados da década de 1970.

Intensificou-se, no plano econdémico, a implantacdo de multinacionais nos
paises periféricos, estabelecendo-se uma nova distribuicdo nos marcos da divisao

internacional do trabalho. Estes paises contavam com um operariado bastante novo,
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com pouca qualificac@o técnica, e, em certo sentido, com organiza¢des politicas e
sindicais ainda prematuras, pouco articuladas, sem penetracdo nacional e

vinculadas a apenas alguns ramos da producao.

Neste sentido, estas condi¢cdes eram perfeitas para a implantacdo do projeto
imperialista, ou seja, mdo de obra barata, com baixo nivel organizativo, aliado ao
fato de existirem governos fascistas, cujos métodos iam da vigilancia policial das
acOes mais banais, passando pela censura das mais variadas formas de expressao,

até o extremo na adocédo de mecanismos de tortura e morte.

Em esséncia, este é o0 cenario politico e econbmico do periodo
compreendido entre 1964 e 1980, quando se inicia 0 processo (lento) de reabertura
politica. Portanto, € neste periodo que se desenvolve e ganha forca a concepcéao
pedagdgica tecnicista, cuja expressao mais acabada se da através da promulgacao
da Lei n° 5692, em 1971, que alterou profundamente a estrutura educacional
brasileira, estabelecendo os niveis de ensino 1° grau e 2° grau, com caracteristicas
gue os transformavam em formacdes compulsorias para o trabalho. Além desta
legislacdo, tem-se a promulgacao da lei que estabelece uma Reforma Universitéria,
criando mecanismos de ingresso no ensino superior que, de certa forma, também

impactaram a producéo didatica.

Entretanto, é necessario entender que este impacto sobre os livros didaticos
resultou de uma combinacdo de aspectos que devem ser compreendidos de um
modo mais amplo, desde uma perspectiva estrutural, isto €, articulando
desenvolvimento econémico, politico e social enquanto uma totalidade que
condiciona o processo educacional, pensado em sua centralidade ao interesse

governamental.

De conjunto, considera-se que estes elementos contribuiram para
determinar a producéo de livros didaticos de Fisica com caracteristicas relacionadas
a concepcao educacional tecnicista. Neste sentido, estes livros didaticos passaram a
apresentar uma organizagdo e selecdo de conteudos sob forte inspiragdo do
pragmatismo anglo-saxao, articulando-se com um movimento psicopedagdégico que

ganhava expressao neste mesmo periodo, isto é, o0 comportamentalismo.

Embora os processos de selecdo aos cursos superiores tenham contribuido

para reforcar estas caracteristicas, € necessario compreender que os vestibulares
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nao se configuraram como elementos determinantes. Neste sentido, a importancia
dos vestibulares para a producdo deve ser compreendida muito mais como uma
consequéncia direta destas relacfes estabelecidas entre o pragmatismo anglo-
saxdo e o0 movimento comportamentalista que se fortaleceram no Brasil entre as
décadas de 1970 e 1980.

Deste modo, por mais que as obras didaticas tenham sofrido influéncia dos
vestibulares (CHIQUETTO, 2010), é importante identificar como estes processos se
inserem no contexto mais amplo da estrutura educacional. Ou seja, em funcédo das
crescentes necessidades formativas do Estado, que neste periodo passa por um
consideravel incremento das atividades produtivas, acompanhado por pressdes das
demandas educativas dos trabalhadores, os vestibulares acabaram por se configurar
na saida encontrada pelo Estado para o problema da falta de vagas no ensino

superior.

Neste sentido, os livros didaticos de Fisica passam a ser caracterizados pela
concepcado pedagodgica tecnicista, ancorados no pragmatismo e na psicologia
comportamentalista. Os projetos de ensino, que exerceram certa influéncia sobre a
producdo didatica brasileira por um curto periodo, passaram a ser adaptados d
acordo com a concepcao pedagdgica tecnicista, fortalecendo suas caracteristicas
pragmaticas e comportamentalistas.

Desta forma, se na concepcéo da Escola Nova se evidencia uma tendéncia
a centralizar o papel do aluno no processo de ensino e aprendizagem, na concepgao
tecnicista esta tendéncia vai se fortalecer. Uma expressdo embleméatica deste
fortalecimento se encontra na producédo de livros didaticos de Fisica baseados na
instrucdo programada que, em linhas gerais, consistia no parcelamento e na
fragmentacdo dos contetdos de ensino em maodulos, ou pequenos segmentos com

um determinado encadeamento logico.

Sinteticamente, nesta instrucdo programada, os alunos recebiam uma
orientacdo ou uma instrugéo geral sobre a atividade a ser desenvolvida, passavam
por um questionario sobre os conteldos apresentados, e, na sequéncia, recebiam
um rapido retorno, na forma de respostas pré-elaboradas. De modo geral, o objetivo
da instrucéo programada estava vinculado a memorizacao rapida de conteudos, sem
gue se desenvolvesse uma reflexdo mais profunda e articulada sobre aspectos

externos aos contelddos centrais.
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De acordo com Gaspar (1997), este modo de compreender o processo de
ensino-aprendizagem ganhou expressao na producdo de materiais didaticos por
todo o mundo. No Brasil, esta producdo se manifestou para distintas disciplinas
escolares, sendo ilustrativo deste processo, o material conhecido como FAI, Fisica
Auto Instrutiva, que, de acordo com Gaspar (1997), foi elaborado por um conjunto de
professores vinculado ao Instituto de Fisica da USP, contemplando “praticamente
todo o curriculo tradicional de fisica do antigo segundo grau em cinco textos de

instrucdo programada” (p. 5).

Ao lado deste material em especifico, surgiram outros livros didaticos de
Fisica e alguns materiais apostilados que, embora ndo se aprofundassem na
utilizacdo da instrucdo programada da mesma forma que o FAI, passaram a
organizar os conteudos de Fisica de um modo bastante parcelado e fragmentado. A
énfase recaia, da mesma forma de que o FAI, sobre a resolucdo de exercicios
algébricos, em que o uso de “férmulas” e “esquemas” previamente apresentados

dava a tdnica destes livros didaticos e apostilas.

Como se pode perceber, nestes materiais, a centralidade do papel
desempenhado pelos alunos no processo de ensino-aprendizagem, deslocava o
professor deste processo, ficando responsavel apenas por distribuir os livros,
orientar a sua utilizagdo e observar os alunos desenvolverem as atividades
propostas. A necessidade do papel do professor era, portanto, questionada. Porém,

de acordo com Gaspar (1997)

a aplicacdo da instrucado programada no Brasil, que em pouco tempo havia
se estendido a muitas outras disciplinas além da Fisica, teve curta duracéo
- foi bruscamente interrompida com a proibicdo por parte do MEC da
publicacdo de livros descartaveis. Como todos os textos de instrugdo
programada tinham de ser descartaveis, pois os alunos os utilizavam como
material de trabalho, essa proibi¢&o inviabilizou a continuidade da proposta

(p. 6).
Neste sentido, Gaspar (1997) pondera que, mesmo nos paises onde ndo
houve uma decisdo governamental semelhante a que teve expressdo no Brasil, a
instrugédo programada foi sendo superada, pela crescente influencia do pensamento

pedagogico construtivista.

Além deste impedimento motivado por uma decisdo oficial, de ordem
técnica, outros elementos contribuiram para a superagdo dos livros didéaticos

baseados na instrucdo programada no Brasil. Neste sentido, verifica-se, na década
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de 1970, uma articulacdo de professores de Fisica de distintas regides do pais no
sentido de se considerar o ensino de Fisica como um campo de pesquisa.
Combinado com este processo de gestacdo de uma comunidade cientifica
preocupada com as questdes do ensino desta disciplina, passou a ganhar expressao
no cendrio educacional o conjunto de ideias da pedagogia construtivista, que viria a
impactar, pontualmente, a producao de alguns livros didaticos de Fisica.

E importante destacar que neste periodo, a comunidade de pesquisa em
ensino de Fisica dava seus primeiros passos, como expressao de um significativo

desenvolvimento cientifico no Brasil,

principalmente no sentido de aumentar o nimero de pesquisadores, ampliar
0 numero de centros de pesquisa até entdo restrito aos grandes centros
urbanos e aprofundar os tipos de pesquisa, conseguindo uma certa
competitividade com o exterior (VILLANI, 1981, p. 69).

Este desenvolvimento permitiu uma primeira concentracdo de esforcos no
sentido de se pensar a respeito do ensino de Fisica enquanto campo de pesquisa,
diferenciando-se, por um lado, das pesquisas em Fisica e, por outro, das que
tratavam que questbes puramente educacionais, de modo amplo. Uma das
manifestacbes mais expressivas dessa desta concentracdo de esforcos é a
realizacdo, em 1970, do primeiro Simposio Nacional de Ensino de Fisica (SNEF)
pela Sociedade Brasileira de Fisica, evento que viria a se constituir na atualidade no
maior evento relacionado ao ensino de Fisica no Brasil e do qual emergiriam alguns

dos autores de livros didaticos de Fisica.

Neste sentido, € expressivo que no inicio da década de 1980 tenham surgido
livros didaticos de Fisica, que embora ndo rompessem completamente com o
paradigma tecnicista, apresentavam a este um importante contraponto. Deste modo,
revelavam-se neste periodo os indicios de uma tentativa de superacédo na producao
de livros didaticos que soO viria a ganhar contornos mais precisos a partir da década
de 1990 e cuja concretizacdo ocorreria na primeira década dos anos 2000, atraves
da incorporacdo das obras de Fisica ao Programa Nacional do Livro Didatico do
Ensino Médio (PNLEM).

Estas mudancas na producdo de livros didaticos de Fisica podem ser
compreendidas em funcdo dos diversos movimentos educacionais que, a partir dos
anos 1980 passaram a questionar a concepcao educacional tecnicista. No entanto, é
importante reconhecer que, embora houvesse este processo de resisténcia por parte
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de algumas propostas educacionais, 0 peso da concepg¢do educacional tecnicista
ainda encontrou reflexo sobre a producéo didatica até mesmo apOs as alteracdes

ocorridas na estrutura educacional na década de 1990.

Estas alteracbes na estrutura educacional podem ser compreendidas em
funcdo de um fortalecimento da sociedade civil que, cada vez mais organizada,
passa a sistematizar e apresentar um conjunto de medidas que, desde seu ponto de
vista, possibilitariam a construcdo de uma participacdo mais efetiva sobre os
processos educacionais. Entretanto, estas iniciativas, que se expressaram através
de diversas conferéncias, congressos e encontros nacionais, viriam a receber um
forte impacto com a aprovacao, em 1996, de um projeto de lei educacional contrario

as suas expectativas.

A reforma educacional do periodo de ditadura militar vigorou até meados da
década de 1990 quando, decorrente das discussfes em torno da Constituicdo
Federal, de 1988, propds-se que as diretrizes e bases da educacao nacional fossem
alteradas e adequadas ao novo contexto socioeconémico que se iniciava com a

abertura politica.

Em funcdo das disputas em torno do projeto, acabou-se aprovando um
projeto diferente daquele proposto pelas entidades de pesquisadores e de classe,
vindo a se constituir a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n°
9394, em 1996, conhecida também como Lei Darcy Ribeiro, em homenagem ao

elaborador do projeto aprovado.

Em linhas gerais, esta lei prevé as formas pelas quais o Estado deve garantir
0 acesso e a permanéncia na educacado escolar. Dentre estas formas, esta a
aquisicdo de material didatico-pedagodgico (Art. 70, item VIII), considerada como
despesa especifica para a manutencéo e desenvolvimento do ensino, com o intuito

de atender aos objetivos de todos o0s seus niveis.

Além disso, aponta-se que a LDB 9394/96 prevé a “progressiva extenséo da
obrigatoriedade e gratuidade ao Ensino Médio” (Art. 4°, item Il), e indica que este
nivel de ensino pode preparar os estudantes tanto para o mercado de trabalho,

guanto para a continuidade dos estudos no Ensino Superior.

Em boa medida, esta legislacdo contribuiu para a superacdo da concepcao

educacional tecnicista. As orientacdes que se seguiram a LDB 9394/96, como 0s
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Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e as Orientacbes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+), por fazerem parte
da mesma politica publica, acabam sendo incorporados aos editais do PNLD, que
normatizam a producéao de livros didaticos, fazendo com que 0s mesmos incorporem

aspectos presentes no campo da pesquisa em Ensino de Fisica.

Neste sentido, é possivel perceber que neste momento da producdo e do
consumo de livros didaticos de Fisica, os critérios de avaliacdo e de selecdo das
obras através dos editais do PNLD contribuem para o surgimento de uma fase
diferenciada da anterior, em que a producdo passa a assumir tendencialmente as

caracteristicas daquilo que se propde em nivel normativo.

2.3 Os livros didaticos no contexto dos programas governamentais

Verifica-se que, no Brasil, os programas de compra e de distribuicdo de
livros didaticos existem desde o ano de 1938, quando foi instituida a Comissao
Nacional do Livro Didatico, tendo se manifestado de diversas formas e através de
distintas nomenclaturas nos anos posteriores. Os livros didaticos de Fisica para o
Ensino Médio, s6 viriam a constituir um programa desta natureza a partir de 2007,
tendo ocorrido a sua chegada as escolas em 2009, com sua incorporacdo ao

Programa Nacional do Livro Didatico de Ensino Médio (PNLEM).

Apesar da relagéo entre o Estado e a compra e a distribuicdo de livros
didaticos existir desde a década de 1930, Munakata (1997) aponta que estes livros
comecaram a ser subsidiados pelo Governo Federal apenas a partir de 1961,
“quando o Banco do Brasil foi incumbido de financiar sua producgéo (decreto federal
n° 50.489, de 25/4/1961)” (p. 47), sem que houvesse, no entanto, a participagao do

Estado na edicéo das obras didaticas.

Alguns anos ap6s foi instituida, através da lei n° 5.327, de 1967, a Fundacgéo
Nacional de Material Escolar (FENAME), com os objetivos especificos de produzir e
de distribuir materiais didaticos as escolas publicas. Entretanto, por ndo contar com
organizacdo administrativa e recursos financeiros para esta producéo e distribuicéo,
a FENAME passou, na década de 1970, por um processo de reestruturagao,

assumindo

a responsabilidade de desenvolver atividades dos programas de coedi¢éo
de obras didaticas, implicando o aumento da tiragem dos livros e a criagédo
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de um mercado seguro para as editoras decorrentes do interesse do
Governo Federal em obter boa parte dessa tiragem para distribui-la
gratuitamente as escolas e bibliotecas das Unidades Federadas (HOFLING,
2006, p. 22).

A FENAME continuou cumprindo o papel de intermediario entre o Estado e
as editoras até a década de 1980, quando, através do decreto n® 91.542, de 1985, a
producédo, a selecdo e a distribuicdo de livros didaticos para o Ensino Fundamental
passaram a ocorrer no contexto do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
Desde entéo, de acordo com Silva, Garcia e Garcia (2010), o PNLD se converteu em
um dos maiores programas de compra e de distribuicdo de livros didaticos do

mundo, cujas caracteristicas ndo encontram equivalentes em outros paises.

A criacdo do PNLD estabeleceu as condigbes para que se elaborasse um
complexo sistema de avaliacdo e de selecédo de livros didaticos, processo que se
iniciou a partir de 1996, sob a responsabilidade de especialistas vinculados ao
Ministério da Educacdo (MEC). Neste contexto e, diferentemente do periodo de
vigéncia da FENAME, percebe-se que o Estado deixa de participar da coedi¢do das
obras junto as editoras, mantendo-se, entretanto, como seu principal consumidor e

financiador através do PNLD.

A criacdo de um programa de compra e de distribuicdo de livros didaticos
com estas caracteristicas deve ser compreendida em fungdo do contexto
econdmico, politico e social pelo qual passava o Brasil. Neste sentido, verifica-se
gue a partir da segunda metade da década de 1980, iniciou-se no pais o processo
de redemocratizacdo apds os anos da Ditadura Militar, com abertura politica e

econdmica.

Este periodo de transi¢cdo foi marcado por intensas reformas na estrutura do
Estado, dentre as quais estdo as que se referem especificamente a Educacéo,
sendo percebidas ndo apenas no Brasil, mas no conjunto de paises da Ameérica
Latina. O significado das alteracbes ocorridas neste periodo transicional é téo

expressivo que, para Oliveira (2004):

A década de 1990 inaugura um novo momento na educagdo brasileira,
comparavel, em termos de mudangas, a década de 1960, em que se
registrou a tessitura do que seria vivenciado nas duas décadas seguintes.
Se nos anos de 1960 assiste-se, no Brasil, a tentativa de adequacgdo da
educacédo as exigéncias do padrdo de acumulacédo fordista e as ambicdes
do ideéario nacional-desenvolvimentista, os anos de 1990 demarcam uma
nova realidade: o imperativo da globalizacdo. (p. 1129)
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Este contexto apresenta indicios sobre a relacdo estabelecida entre a
criagdo do PNLD e as politicas publicas e legislagdes educacionais que viriam a se
implementar nos anos 1990, cuja expressdo mais acabada se deu por meio da
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), lei n® 9394,
de 1996. Além de esta legislacdo normatizar a educacao nacional, estabelecendo
distincbes entre os niveis de ensino (Fundamental, Médio e Superior), previa-se
também as formas pelas quais o Estado deveria garantir o acesso e a permanéncia

na educacao escolar.

Dentre estas formas, esta a aquisicdo de material didatico-pedagogico (Art.
70, item VIII), considerada como despesa especifica para a manutencdo e
desenvolvimento do ensino, com o intuito de atender os objetivos de todos os seus
niveis. Além disso, a LDB 9394/96 prevé a “progressiva extensdo da obrigatoriedade
e gratuidade ao Ensino Médio” (Art. 4°, item Il), indicando, também, que este nivel de
ensino pode preparar os estudantes tanto para o mercado de trabalho, quanto para

a continuidade dos estudos no Ensino Superior.

Mesmo com a previsdo de distribuicdo de materiais didaticos aos alunos do
Ensino Médio, verificou-se que estes passaram um longo periodo sem serem
assistidos por programas desta natureza. Contudo, em 2004, o Ministério da
Educacao langou, neste primeiro momento como projeto piloto, o Programa Nacional
do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), visando atender os alunos do
Ensino Médio das regides Norte e Nordeste do pais, com livros de Matematica e

Lingua Portuguesa.

Conforme indicado, em 2009, ano de sua Uultima edicdo, o programa
distribuiu livros didaticos de sete disciplinas escolares, entre elas a Fisica?,
possibilitando aos alunos do Ensino Médio das escolas publicas o acesso gratuito as
obras destas disciplinas. Apos a breve vigéncia do PNLEM, os livros didaticos das
disciplinas do Ensino Médio passaram, em 2011, a ser avaliados e selecionados no

ambito do Programa Nacional do Livro Didatico Ensino Médio (PNLD EM).

® Em 2008, 0o MEC incorporou ao PNLEM as disciplinas de Fisica e de Geografia. Outras disciplinas ja
haviam sido incorporadas e passaram a ser distribuidas nacionalmente pelo programa em anos
anteriores: Portugués e Matematica (em 2005), Biologia (em 2006), Histéria e Quimica (em 2007).
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Em linhas gerais, pode-se apontar que este programa se assemelha ao
programa que, desde 1985, vem distribuindo livros didaticos aos alunos do Ensino
Fundamental. Embora a distribuicdo de livros didaticos de Fisica aos alunos do
Ensino Médio tenha passado a ocorrer apenas a partir de 2009, a sua presenca no
cotidiano escolar brasileiro remonta ao periodo colonial (LORENZ, 2010), e a sua
concepcao e producdo passou por distintas fases ou momentos conforme se

apresentou anteriormente.

Substancialmente, verifica-se que o0s editais que norteiam a avaliacdo
sistematica e a selecdo das colecdes didaticas tém conferido uma certa
padronizacdo dos livros didéaticos, resultante do atendimento dos critérios
especificados pelas equipes disciplinares do MEC que cumprem o papel de
avaliadoras da producéo didatica. Neste sentido, verifica-se que os livros didaticos
produzidos recentemente, devido a influéncia destes editais, se distanciam dos livros
produzidos numa fase em que a concepc¢do pedagdgica tecnicista imprimia sobre a

producao didatica seus pressupostos de um modo mais intenso.

2.4 Momentos da producdo e do consumo de livros didaticos de Fisica no

Brasil

Tomando-se como marco inicial a chegada dos primeiros jesuitas ao Brasil
em 1549, e, como marco final, a aprovacdo do Plano Nacional de Educacao, em
2001, Saviani (2011), indica que a educacgao brasileira se desenvolveu em quatro
periodos centrais. Para este autor, os periodos da educacao brasileira podem ser,
portanto, assim reconhecidos: 1° periodo (1549-1759): monopodlio da vertente
religiosa da pedagogia tradicional; 2° periodo (1759-1932): coexisténcia entre as
vertentes religiosa e leiga da pedagogia tradicional; 3° periodo (1932-1969):
predominancia da pedagogia nova; e, por fim, 4° periodo (1969-2001): configuracdo

da concepcao pedagogica produtivista.

Entretanto, conforme alertado por Saviani (2011), estes periodos ndo podem
ser compreendidos de uma maneira rigida e sem um processo de mediacdo. A
articulacdo entre cada um destes grandes periodos ocorre numa dinamica de

transicdo em que s&o considerados termos como “predominéncia”, “coexisténcia”,

“articulacao”, que denotam uma flexibilizacdo na estrutura da periodizacao proposta.
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Estes elementos contribuem para que se identifiguem, na produgao de livros
didaticos de Fisica no Brasil, grandes momentos, estabelecidos em funcédo de suas
relacbes com o contexto econdmico, politico e social, articuladas com as distintas
concepcOes educacionais que tiveram expressdo no periodo em que tais livros
foram produzidos. A classificagcdo destes momentos da producdo e do consumo de
livros didaticos de Fisica se d4 em funcdo de aspectos significativos para a
sociedade e, da mesma forma, para a estrutura educacional. Estes momentos sao
considerados apenas em funcédo de suas linhas gerais, ndo se configurando como
um recorte preciso e exato de toda a producao didatica, mas compreendendo a sua

parcela mais significativa.

Deste modo, articulando os periodos pelos quais passou a educacao
brasileira e em face do desenvolvimento dos livros didaticos de Fisica, verifica-se
que apds o periodo de predominio da concepcdo pedagdgica tradicional, e até
mesmo quando esta coexistiu com a concepc¢do pedagdgica da Escola Nova, a
producdo destes livros esteve marcada, essencialmente, pela traducdo de obras

francesas.

As caracteristicas centrais deste primeiro momento da producéo didatica,
como se verificou anteriormente, podem ser resumidas como sendo enciclopédica e
propedéutica, atreladas a uma estrutura educacional que privilegiava 0 ensino
superior, destinado apenas a alguns setores das classes dominantes, destacando-se
gue as obras ressaltavam o papel do professor localizado no centro do processo de

ensino-aprendizagem.

Considerando-se que as ideias pedagodgicas francesas influenciaram o
pensamento educacional brasileiro desde a chegada dos jesuitas até as primeiras
décadas da Republica, é compreensivel que os livros didaticos de Fisica deste
periodo tenham sido, predominantemente, traducbes de obras oriundas daquele

pais.

No entanto, como se verificou, a concepgdo renovadora vai ganhando
espaco em relacdo a tradicional, passando a imprimir seus pressupostos nas mais
distintas esferas educacionais, chegando, inclusive, a influenciar a Lei de Diretrizes

e Bases da Educacao Nacional, promulgada através da Lei n°® 4024, de 1961.
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Dentre estas esferas, percebe-se uma alteracdo significativa na producao de
livros didaticos de Fisica deste segundo momento que, em articulagdo com o0s
pressupostos renovadores, passaram a ser marcados pela légica dos projetos de
ensino de Ciéncias oriundos dos Estados Unidos e da Inglaterra. Verifica-se que os
contetdos propedéuticos e enciclopédicos, predominantes no primeiro momento,
tém sua importancia relativizada, apresentando-se atividades experimentais de
simples execucdo e se destacando o papel do aluno no processo de ensino-
aprendizagem, cabendo ao professor um papel de coordenador deste processo.
Entretanto, esta influéncia se expressaria por um curto periodo de tempo, entrando
em um processo de crise e abrindo caminho para o surgimento de uma concepgao

educacional ancorada em pressupostos tecnicistas.

Neste sentido, percebem-se de um modo mais claro as influéncias do
contexto econdmico, politico e social sobre a producéo de livros didaticos de Fisica,
chamados a organizar os contetdos de ensino em base a concepc¢do educacional
tecnicista, com vistas a fornecer alguns rudimentos desta disciplina escolar com a
finalidade de acelerar o processo formativo, configurando-se em um terceiro
momento da producdo de livros didaticos. Esta aceleracdo € compreendida em
funcdo das demandas das industrias que ocupavam um espaco destacado na

economia nacional.

Neste terceiro momento, a organizacao dos conteudos de ensino passou a
se voltar para as atividades de resolucdo de exercicios, para a qual exerceu uma
forte influéncia o pensamento pragméatico e a psicologia comportamentalista. A
instrucdo programa é o exemplo extremo destes pressupostos aplicados a producéo
de livros didaticos de Fisica do periodo de vigéncia da concepcdo pedagogica

tecnicista.

A influéncia deste modo de organizacdo dos conteudos de ensino de Fisica,
em base a resolucdo de exercicios algébricos, foi tdo expressiva que ainda hoje
encontra reflexos sobre a producdo de livros didaticos desta disciplina. Embora
exista uma tentativa de alterar este predominio, percebe-se que as iniciativas séo
ainda bastante pontuais, restritas a algumas iniciativas que ndo encontraram uma

expressao no sentido de oferecer um contraponto fortalecido.

Numa fase mais recente, a partir de fins dos anos 1990, e principalmente
apos a LDB 9394/96 e a expansado do PNLD para o Ensino Médio na década de
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2000, apesar das concepcdes tradicional e tecnicista ainda serem bastante
significativas para a producédo de livros didaticos de Fisica no Brasil, os resultados
das pesquisas em ensino de Fisica passaram a contribuir para a producéo didatica,
mesmo que sua expressao apresente distintos graus de apropriacdo dessas ideias
por parte dos autores. Essa contribuigcdo tem feito com que elementos oriundos de
pesquisas e reflexdes académicas passem a fazer parte do estabelecidos pelos
editais do PNLD, que, através de uma avaliacdo sistematica das colecdes didaticas,
parametriza e condiciona os livros didaticos de Fisica produzidos mais

recentemente.
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CAPITULO 3 — PROCEDIMENTOS DA PESQUISA DE CAMPO

Neste capitulo sdo apresentados os procedimentos metodoldgicos relativos
a pesquisa de campo desenvolvida com a finalidade de verificar quais elementos
sdo levados em consideracdo por um conjunto de professores® de Fisica em um
processo de escolha de livros didaticos. Deste modo, serdo apresentados o objetivo
geral e as questdes de pesquisa, 0S sujeitos participantes da pesquisa, 0s
instrumentos utilizados para a obtencédo de informacdes, a forma de analise destas

informacgdes e a caracterizacdo dos sujeitos pesquisados.

3.1 Objetivo geral e questdes de pesquisa

Esta investigacéo, caracterizada como uma pesquisa qualitativa de natureza
descritiva e interpretativa, teve como objetivo geral identificar de que modo os livros
didaticos de Fisica como elementos da cultura escolar, produtos culturais e
mercadorias, se fazem presentes nas escolhas realizadas pelos professores de

Fisica que atuam na Educacao Bésica.

Como questbes de pesquisa que contribuiram para o desenvolvimento da

investigacdo preocupou-se, especificamente, em saber:

e De que modo estes aspectos se expressam nas consideracdes dos professores
num processo de escolha de livros didaticos de Fisica?

e Dentro do conjunto interpretativo apresentado no quadro teérico, quais sao o0s
aspectos mais considerados pelos professores, isto €, eles se norteiam mais por
elementos da cultura escolar, da producéo cultural ou da producédo mercantil?

e De que modo os professores de Fisica destes dois paises percebem estas
dimensobes?

e Ha alguma diferenca qualitativa em relagcéo aos critérios utilizados para a escolha
dos livros didaticos de Fisica devido as suas localizagbes em cenarios
educacionais diferenciados?

¢ Quais sao os possiveis contrastes acerca dos critérios utilizados por este conjunto

de professores?

° Como esta pesquisa ndo se centra em questdes de género, adotou-se o masculino como neutro.
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e De que modo eles podem perceber as possiveis conexdes entre estas distintas
dimensobes?
e Estas conexdes séo evidenciadas pelos professores em um processo de escolha

de livros didaticos de Fisica?

Este conjunto de questdes possibilitou cercar o objeto de estudo,
contribuindo para refinar a analise dos dados construidos a partir das informacgdes
obtidas através dos instrumentos de pesquisa, além de possibilitarem a construgédo
de itens de andlise interpretativos acerca dos posicionamentos dos professores
sobre os aspectos considerados num processo de escolha de livros didaticos de

Fisica.

3.2 Sujeitos de pesquisa

A possibilidade de realizacdo de um estagio de doutorado no exterior
motivou a busca por realidades sociais que guardassem certa aproximacao com a
realidade brasileira, com vistas ao estabelecimento de linhas de comparacao. Neste
sentido, por guardar relacbes de proximidade cultural, efetuadas pelas trocas
realizadas em ambito académico e em fungdo de uma forte relagdo de cunho
histérico, considerou-se que Portugal se constitui em um pais cujas caracteristicas
educacionais poderiam ser exploradas no sentido de se identificar o que o0s

professores portugueses consideram na escolha de seus livros didaticos.

Neste sentido, com o objetivo de verificar os elementos que sé&o levados em
consideracdo nos processos de escolha dos livros didaticos de Fisica, foram
selecionados professores brasileiros e portugueses que se aproximam entre si
devido a algumas caracteristicas especificas. Dentre estas caracteristicas aponta-se
que, tanto os professores brasileiros, quanto os professores portugueses, além de
terem passado por um processo formativo no campo da licenciatura em Fisica,
participam de atividades extraclasses, seja em atividades de extensdo e/ou de

pesquisa estando, porém, relacionadas a area de ensino de Fisica.

Dentre estas atividades extraclasses, pode-se citar a participacdo em
eventos de extensdo, de pesquisa ou de processos formativos tais como a

Olimpiada Brasileira de Fisica, o Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica, o Encontro
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de Pesquisa em Ensino de Fisica e a Escola de Professores no CERN em Lingua

Portuguesa.

A Escola de Professores no CERN em Lingua Portuguesa’®, realizada em
Genebra, na Suica, € um evento organizado pelo CERN (Centro Europeu de
Pesquisas Nucleares), em parceria com o Laboratério de Instrumentacédo e Fisica
Experimental de Particulas (LIP), de Portugal. Nesta Escola, os professores de
Fisica de escolas secundarias assistem aulas sobre Fisica de Particulas e areas
correlatas, além de participarem de sessdes experimentais e de visitas aos
laboratérios do CERN. Esta escola se destina a professores da Comunidade de
Paises de Lingua Portuguesa, sendo estes professores selecionados em base a

critérios estabelecidos pelas comissdes organizadoras de cada pais.

Em linhas gerais, os professores que participaram desta edicdo da Escola do
CERN, além de atuarem na Educacao Béasica, desenvolvem atividades de extenséo
em Ensino de Fisica, e, em funcéo dessas caracteristicas comuns, se constituiram
na amostra dos professores pesquisados. O contato com 0s sujeitos de pesquisa se
deu a partir de uma lista de professores que, apds passarem por um processo de
selecdo, participaram da 72 edicdo da Escola de Fisica do CERN, na primeira
semana de setembro de 2013.

Desta forma, aponta-se que o conjunto de professores investigados nédo se
constitui em uma amostra estatistica, configurando-se como uma amostra
intencional, orientada a um objetivo especifico, ou seja, com a finalidade de
identificar o que este conjunto de professores leva em consideragdo num processo

de escolha de livros didaticos de Fisica.

A razdo para se analisar as consideragbfes apresentadas por estes
professores em especifico esta no fato de que, por suas caracteristicas, eles se
aproximam de um perfil profissional identificado como o de professores intelectuais
transformadores (GIROUX, 1987), tal como se defende como sendo ideal para a

profissdo docente.

O interesse por este perfil profissional resultou de investigagdo realizada

durante o mestrado que, dentre outros aspectos, buscou compreender o que se

% Um maior detalhamento acerca das caracteristicas da Escola do CERN pode ser obtido através
dos seguintes links: http://indico.cern.ch/event/265043/ e http://www.sbfisica.org.br/escolacern/.
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passa entre um curso de formacéo inicial e a atuacao profissional para um conjunto
de professores de Fisica que ja atuavam na Educacdo Basica, mas que ainda nado
havia concluido a licenciatura (MARTINS, 2008).

Naquela investigacdo, sustentou-se que o desenvolvimento de atividades de
pesquisa em ensino de Fisica, aliado ao contato com o0s espacos de formacgéo
académica e de atuacao profissional em simultaneo, apesar das dificuldades para os
estudantes, permitia aos mesmos aproximarem-se de uma postura de professores
intelectuais transformadores, devido a realizacdo em potencial das caracteristicas de

produtores de conhecimentos escolares.

De acordo Giroux (1987), os professores como intelectuais transformadores
adotam uma postura em que ocorre a problematizacdo do conhecimento, através do
didlogo estabelecido com os demais agentes do universo escolar, tornando, assim,
‘o conhecimento significativo, de tal modo a fazé-lo critico para que seja

emancipatoério” (p. 33).

Deste modo, considera-se que o conjunto de professores participantes da
pesquisa, por sua participacdo no desenvolvimento de atividades que vao para além
do contexto escolar, mantendo-se, entretanto, o didlogo com estes espacos,
aproxima-se do perfil de professores intelectuais transformadores e, por esta razao,
objetivou-se compreender que elementos séo considerados por estes professores

num processo de escolha de livros didaticos de Fisica.

Certamente, outros sujeitos poderiam compor esta amostra intencional, por
também apresentarem caracteristicas que se aproximam das apresentadas
anteriormente. Entretanto, a possibilidade de investigar este conjunto de professores
que passaram por um processo de formacgdo especifico, permitiria, em nivel
metodoldgico, um certo controle para o estabelecimento de comparacdes entre duas
realidades educacionais distintas, com professores que partilhavam similaridades

em suas trajetorias formativas e profissionais.

3.3 Instrumentos de pesquisa

Com a finalidade de obter informacdes relativas a escolha de livros didaticos
de Fisica por estes professores da Educacdo Bésica, foram utilizados dois

instrumentos de pesquisa. Primeiramente, um questionario com a finalidade de obter
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informagOes gerais acerca da identificacdo dos sujeitos, de sua formacao
académica, de suas experiéncias profissionais e de aspectos gerais relativos a

escolha do livro didatico de Fisica.

Num segundo momento, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
alguns destes professores com a finalidade de aprofundar algumas das questdes
apontadas no questionario, bem como para se permitir aos sujeitos expressarem

outras opinides que porventura nao tenham sido contempladas no questionario.

Em investigacdo qualitativa, as entrevistas podem ser utilizadas de duas
formas. Podem constituir a estratégia dominante para a recolha de dados ou
podem ser utilizadas em conjunto com a observacao participante, andlise de
documentos e outras técnicas. Em todas estas situagfes, a entrevista é
utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do proprio sujeito,
permitindo ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a
maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos do mundo (BOGDAN E
BIKLEN, 1994, p. 134).

Neste mesmo sentido, Lidke e André (1986) apontam que a entrevista pode
“permitir o aprofundamento de pontos levantados por outras técnicas de coleta de
alcance mais superficial, como o questionario (p. 34)”. Ainda para estas autoras, as
entrevistas podem ser mais ou menos estruturadas, sendo que, de modo
intermediario entre as completamente padronizadas e as nao padronizadas ha a
possibilidade de realizar entrevistas de tipo semiestruturado “que se desenrola a
partir de um esquema béasico, porém ndo aplicado rigidamente, permitindo que o

entrevistador faga as necessarias adaptacdes” (LUDKE e ANDRE 1986, p. 34).

3.3.1 Questionario

O questionério foi construido através de um conjunto de blocos/eixos que
visavam o0 levantamento de informacées que possibilitassem, por um lado,
caracterizar 0s sujeitos participantes da investigacdo quanto a sua identificacao
pessoal, aos aspectos formativos e sua atuacdo profissional e, por outro,
especificamente, quanto aos aspectos relativos a escolha de livros didaticos de
Fisica. Os objetivos perseguidos em cada um dos blocos do questionario séo

delineados a seguir:

Bloco/Eixo 1 — Identificac&o: identificagcdo pessoal tais como nome, sexo,

ano de nascimento, municipio em que trabalha;
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Bloco/Eixo 2 — Aspectos formativos: formagéo académica dos professores

sujeitos da pesquisa, tais como as areas de graduacgéo e de pos-graduacao;

Bloco/Eixo 3 — Atuacao profissional: atuacdo profissional tais como o
local, com informacdes se o professor trabalha em escola publica, escola particular,

ou em ambas, além do tempo de atuacgédo profissional.

Bloco/Eixo 4 — Escolha de livros didaticos de Fisica: buscar elementos
considerados pelos professores de Fisica num processo de escolha de livros

didaticos.

Em funcdo de algumas diferencas linguisticas ainda existentes entre o
portugués falado no Brasil e em Portugal, apesar da existéncia do Acordo
Ortografico da Lingua Portuguesa’, optou-se por uma “adaptacdo de ortografia’ de
alguns dos termos a cada um dos grupos de participantes, para que a sua

compreensao fosse ampliada.

Da mesma forma, algumas expressdes utilizadas no contexto educacional
brasileiro ndo correspondem necessariamente as adotadas no contexto educacional
portugués. Por exemplo, o termo mais utilizado nas pesquisas educacionais no
Brasil para se referir aos materiais didaticos impressos é “livro didatico”, enquanto

que em Portugal se utiliza o termo “manual escolar”.

Portanto, o questionario aplicado aos professores, devido a estas distin¢oes,
possui duas versdes, compativeis entre si, a menos de duas questdes relacionadas
ao PNLD, que configuraram no questionario aplicado brasileiro, mas que foram
retiradas do questionario aos professores portugueses em funcdo de sua nao

pertinéncia.

1 O Acordo Ortogréfico da Lingua Portuguesa, de 1990, resultou de um trabalho de cooperacao
entre a Academia Brasileira de Letras e da Academia das Ciéncias de Lisboa, tendo sido assinado
pelos representantes oficiais dos paises de lingua oficial portuguesa: Brasil, Portugal, Angola, Cabo
Verde, Guiné-Bissau, Mogcambique e Sdo Tomé e Principe, e ratificado por Timor-Leste, apds a sua
independéncia. Embora o Acordo Ortografico tenha entrado em vigor, em distintos paises e em
distintos anos, o documento possibilita um periodo de transicdo, em que vigoram, simultaneamente,
normas anteriores como as introduzidas pela reforma Nesta pesquisa, optou-se pela manutencao da
norma anterior ao Acordo para o questionario destinado aos professores portugueses devido a
familiaridade com as palavras, o que, em nosso entender, possibilitaria uma compreensdo mais
apurada dos termos apresentados. Para mais informacdes a respeito do Acordo Ortogréfico, sugere-
se a consulta ao portal da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa, no link:
http://www.cplp.org/, e do Portal da Lingua Portuguesa, no link:
http://www.portaldalinguaportuguesa.org/.
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Especificamente, o questiondrio aplicado aos professores brasileiros contém
trinta e sete questdes, das quais vinte e uma sdo abertas e dezesseis fechadas. Do
mesmo modo, 0 questionario aplicado aos professores portugueses possui trinta e
cinco questdes, sendo vinte abertas e quinze fechadas. Dentre as questdes abertas
estdo contabilizadas cinco questdbes que se referem essencialmente ao
levantamento de informacgdes pessoais e formativas dos sujeitos participantes da
pesquisa (home, sexo, ano de nascimento, municipio em que trabalha e curso de
graduacédo). As demais questfes abertas acompanham as questdes fechadas com o
intuito de possibilitar aos participantes o apontamento de aspectos que nao tenham
sido contemplados nas questdes fechadas.

Também foi estabelecido um conjunto de proposicdes relativas aos fatores
gue poderiam motivar a escolha do livro didatico de Fisica, baseadas nas
pressuposicdes decorrentes do desenvolvimento do estudo teérico e do dialogo com
0s resultados das pesquisas sobre os livros didaticos.

Algumas questdes fechadas foram elaboradas utilizando-se a escala Likert
com o intuito de identificar os niveis de concordancia em relacdo a uma dada

proposicao.

3.3.2 Entrevista semiestruturada

A entrevista semiestruturada conforme apontam diversos autores se constitui
em uma técnica de pesquisa que possibilita cercar uma dada realidade de maneira
menos rigida que uma entrevista mais estruturada (LUDKE E ANDRE, 1986;
BOGDAN E BIKLEN, 1994; LAVILLE E DIONNE, 1999). Entretanto, ela ndo se faz
sem uma clarificacdo dos elementos que se busca investigar. Neste sentido, foi
elaborado um roteiro para que as questdes relativas ao livro didatico, no interesse de

explorar o problema de pesquisa, pudessem fornecer informacdes relevantes.

Este roteiro possuia como eixos orientadores as dimensfes dos livros
didaticos de Fisica, isto é, considerando estes livros como elementos da cultura
escolar, produtos culturais e mercadorias. Os objetivos especificos dos blocos de
guestdes organizadas no roteiro da entrevista semiestruturada sao identificados a

sequir:
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e Bloco A — Apresentacdo e elementos para a legitimacdo e a motivacao
da entrevista: informar sobre os objetivos gerais da pesquisa, esclarecer
qualquer duvida, solicitar colaboracdo para com o desenvolvimento da
pesquisa, realcar a importancia da participacdo para o estudo, informara e
garantir o anonimato das informacdes fornecidas, agradecer pela
colaboracéo;

e Bloco B - Caracterizagéo e definicdo do processo de escolha do LDF:
solicitar informacdes gerais sobre como ocorre a escolha para reforcar a
analise do questionario, identificar elementos que possam ter sido suprimidos
no questionario, buscar identificar nuances, énfases e outros aspectos
subjetivos sobre o processo de escolha, identificar possiveis anormalidades
no processo de escolha;

e Bloco C - Percepcbdes do LDF como mercadoria (M), produto cultural
(PC) e elemento da cultura escolar (CE): identificar as percep¢des dos
professores sobre estas dimensfes dos LDF, identificar em que medida estas
dimensdes séo consideradas, identificar de que modo cada uma delas podem
influenciar a escolha.

e Bloco D - Validacdo da entrevista: abrir espaco para que o entrevistado
apresente outras consideracfes que julgue necessarias, agradecer a
participacdo e a colaboracdo com a pesquisa.

O detalhamento das questdes que nortearam as entrevistas
semiestruturadas pode ser encontrado no Apéndice C. As entrevistas foram
gravadas em arquivos digitais com a permissao dos sujeitos participantes da
pesquisa, com tempo variavel. Apos a obtencdo de todas as entrevistas elas foram

transcritas e organizadas e, na sequéncia, sistematizadas em funcdo dos eixos

analiticos.

3.4 Anélise e tratamento das informacodes

As informagbes obtidas através do questionario e das entrevistas se
constituiram nos principais objetos de analise da pesquisa de campo. Para a analise
das informacdes obtidas, foram utilizadas técnicas de andlise de conteudo que,

conforme Bardin (1994), pode ser definida como

Um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢des visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo /recepcao (variadveis
inferidas) destas mensagens (p. 42).

Para a autora, as fases da andlise de conteddo podem ser organizadas em
trés polos: a pré-andlise; a exploracdo do material; e, o tratamento dos resultados, a
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inferéncia e a interpretacéo (BARDIN, 1994, p. 95). Sobre estes polos, Bardin (1994)

aponta que eles

ndo se sucedem, obrigatoriamente, segundo uma ordem cronoldgica,
embora se mantenham estreitamente ligados uns aos outros: a escolha de
documentos depende dos objetivos, ou, inversamente, o objetivo s6 é
possivel em funcdo dos documentos disponiveis; os indicadores serao
construidos em fungédo das hipéteses, ou, pelo contrario, as hipoteses seréo
criadas na presenca de certos indices. A pré-analise tem por objetivo a
organizacdo, embora ela propria seja composta por atividades néo
estruturadas, “abertas”, por oposicdo a exploragao sistematica dos
documentos (p. 96).

Neste sentido, a pré-andlise se constituiu na organizacdo das informacdes
obtidas através dos instrumentos de pesquisa e da ‘“leitura flutuante” destas
informagdes, com o intuito de estabelecer um primeiro contato com o material a ser
analisado. A partir desta leitura flutuante foram identificadas possiveis hipéteses que
possuiam o potencial de se transformar em itens de analise sobre o processo de

escolha dos livros didaticos de Fisica pelos professores participantes da pesquisa.

A exploracdo do material foi realizada através da leitura intensiva e exaustiva
das informacdes fornecidas pelos sujeitos participantes nos instrumentos de
pesquisa. Desta exploracdo buscou-se codificar os extratos que possuiam alguma

relacdo com as hipéteses formuladas previamente a partir da leitura flutuante.

Na sequéncia, as informacdes foram tratadas, agrupadas e organizadas com
o objetivo de apresentar os resultados construidos. Este processo se fez
acompanhar de inferéncias e da interpretacdo, norteando-se pelos pressupostos

tedricos apresentados nos capitulos anteriores.

3.5 Caracterizacao dos sujeitos de pesquisa

O questionario foi enviado a trinta professores brasileiros, dos quais
dezessete retornaram, e a trinta e trés professores portugueses, com retorno de

catorze questionarios.

Com a finalidade de manter a privacidade e o anonimato dos sujeitos de
pesquisa, optou-se pela utilizacdo de um codigo para identificar os professores.
Deste modo, os professores brasileiros que responderam ao questionario foram
codificados de B0O1 a B17 e os professores portugueses de POl a P14. Estes
mesmos codigos foram utilizados posteriormente para a identificacdo dos sujeitos

gue concederam entrevistas.
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Dos dezessete professores brasileiros que responderam ao questionario,
cinco sdo do sexo feminino e doze sdo do sexo masculino. Quanto a formacao
académica, dezesseis indicaram que possuem graduacao em Fisica (B01, B02, B03,
BO4, BO5, B06, BO7, B08, B09, B10, B11, B12, B13, B15, B16, B17) e um em
Engenharia Florestal e Matematica (B14). Além deste Ultimo sujeito, outros trés
professores possuem formacao, além da Fisica, em outras graduacdes: Matematica
e Economia (B10), Matematica (B11) e Ciéncias da Computacéo (B16).

Ainda em relacdo a formacdo académica, apenas um dos professores
brasileiros participantes nao fez um curso em nivel de pds-graduacédo. Dos demais,
seis possuem especializagdo completa (BO1, B0O4, B06, B09, B10, B13), trés estéo
cursando o mestrado (B02, B03, B08), quatro possuem mestrado (B05, B14, B15,
B17) e trés estéo cursando o doutorado (B07, B11, B12).

Dos catorze professores portugueses que responderam o questionario, sete
sdo do sexo feminino e sete do sexo masculino. Quanto a formac¢&o académica, dois
deles possuem graduacdo em Fisica (P11, P14), cinco em Fisica-Quimica (P01,
P02, P03, P06, P12), cinco em Quimica (P04, P08, P09, P10, P13), um em
Engenharia Quimica (P07) e um em Bioquimica (P05). Ressalta-se que este
conjunto de professores que nao possui graduacdo em Fisica, ingressou na carreira
docente e realizou uma especializagdo, chamada de Profissionalizagdo em Servico,

gue os habilitava a dar aulas de Fisica.

Em relacdo a pos-graduacédo, dois professores portugueses indicaram que
ndo cursaram nenhum curso neste nivel. Dos demais, trés cursam o mestrado (P03,
P05, P09), sete possuem mestrado (P02, P07, P08, P11, P12, P13, P14) e um esta

cursando o doutorado (P04).

A tabela 3.1 sintetiza essas informacoes.

Escolaridade Brasileiros Total Portugueses Total

Superior Completo BO1 1 P01, P06, P10 3
BO1, BO4,

Especializagdo Completa B06, B09, 6 - 0
B10, B13

Mestrado Incompleto B02, B0O3, BO8 3 P03, P05, P09 3

P02, P07, P08,

Mestrado Completo B0S, B14, 4 | P1L P12 P13 | 7

B15, B17 P14
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Escolaridade Brasileiros Total Portugueses Total
Doutorado Incompleto BO7, B11, B12 3 P04 1

Tabela 3.1 - Nivel de escolaridade dos professores participantes da pesquisa
Fonte: o autor.

Considerando o grupo como um todo, isto é, trinta e um professores,
verificou-se que vinte e trés atuam exclusivamente em escolas da rede publica de
ensino, sete atuam simultaneamente em escola publica e em escola particular,
quatro deles com mais tempo na escola publica e trés na escola particular, e,

apenas um professor indicou que atua exclusivamente em escola particular (Tabela
3.2).

Local de atuacédo profissional Brasileiros Total Portugueses Total
B02, B04, B06, B07, Egi’ :zgg Egg
Somente escola publica B08, B09, B10, B13, 11 ' ' ' 12
B15 B16. B17 P07, P08, P11,
' ’ P12, P13, P14
Somente escola particular - 0 P10 1

Escola publica e particular, com

. T B03, B05, B12 3 P09 1
mais tempo na publica

Escola plblica e particular, com BO1, B11, B14 3 _ 0
mais tempo na particular

Tabela 3.2 - Local de atuacédo profissional dos professores participantes da pesquisa
Fonte: o autor.

Quanto ao nivel de atuacdo profissional, verificou-se que vinte e cinco
atuam, predominantemente, na escola secundaria, quatro atuam no ensino
fundamental e dois no ensino técnico de nivel secundario, entretanto, todos

indicaram que possuem experiéncia de ensino no nivel secundario (Tabela 3.3).

Nivel de atuacéo profissional Brasileiros Total Portugueses Total
Ensino Fundamental 0 P01, P04, P09, 4
(Ensino Basico) P10

) o BO1, B02, B03, B0O4, P02, P03, P05,
Ensino Medio BOS, B06, BO7, B08, | . P06, P07, P08, 10
(Ensino Secundario) B09, B10, B11, B12, P11, P12, P13,

B13, B14, B16 P14

Educacéo Profissional Técnica
de Nivel Médio B15, B17 2 - 0
(Ensino Profissional)

Tabela 3.3 - Nivel de ensino em que os professores participantes da pesquisa atuam prioritariamente
Fonte: o autor.

Sobre o tempo de atuacdo profissional, este conjunto de professores
apresenta, em sua maioria, um tempo de trabalho superior a onze anos, sendo que

apenas sete professores atuam ha menos de dez anos (Tabela 3.4).
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Tempo de atuacéo profissional Brasileiros Total Portugueses Total

0 a5 anos B15 1 - 0
B01, B06, B08, B13,

6 a 10 anos B16, B17 6 - 0
B02, B0O3, B04, BO5, P01, P02, P03,

11a15anos B09, B10, B11,B12 | © P10 4

P04, P05, P06,
16 a 20 anos - 0 P12 P14 5
21 a 25 anos BO7 1 P07, P08, P09, 4
P11
26 anos ou mais B14 1 P13 1

Tabela 3.4 - Tempo de atuacéo profissional dos professores participantes
Fonte: o autor.

Em linhas gerais, esta caracterizacdo indica que a maioria dos professores
participantes da pesquisa possui formacdo em nivel de pds-graduacdo, atua no
ensino secundario, trabalha em escolas publicas e possui mais de dez anos de
atuacdo profissional. Estas caracteristicas permitem identificar uma certa

homogeneidade formativa e profissional entre professores brasileiros e portugueses.

Em razéo desta homogeneidade, foram convidados alguns professores para
a realizagdo de entrevistas com o intuito de aprofundar outros elementos
relacionados a escolha dos livros didaticos que porventura ndo tivessem sido
contemplados nos questionarios. Estas entrevistas foram realizadas, portanto, de
acordo com a disponibilidade dos professores, tendo havido o retorno positivo de
quinze professores, sendo oito brasileiros (B03, B04, B0O5, BO6, B09, B10, B14 e
B16) e sete portugueses (P02, P03, P05, P06, P07, P09 e P10).

Os resultados da pesquisa de campo realizada junto aos professores
brasileiros e portugueses que atuam na Educacdo Basica permitiram as analises

gue serdo apresentadas no proximo capitulo.
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CAPITULO 4 — RESULTADOS E ANALISES

Os resultados e as analises dos dados construidos a partir das informacdes
coletadas nos instrumentos de pesquisa terdo como fio condutor eixos analiticos,
identificados em funcao da interpretacao dos livros didaticos enquanto elementos da
cultura escolar, produtos culturais e mercadorias. No interior destes eixos, serao
apresentados os itens de analise que emergiram do estudo das informacfes obtidas,
expressando-se 0s mesmos através de recortes, citacdes e apontamentos que
remontam as posi¢cdes e opinides dos professores participantes da pesquisa em

articulacdo com os fundamentos tedricos que embasaram esta pesquisa.

Considerando que a escolha dos livros didaticos ocorre em diversos
contextos e situagdes, os resultados e analises serdo apresentados em secfes que
contemplem cada um desses eixos. Na primeira, “O processo da escolha de livros
didaticos de Fisica”, sdo apresentados os mecanismos desse processo, visando a
sua contextualizacdo o que, sob certos aspectos, pode auxiliar na compreenséo das
analises dos resultados da pesquisa, apresentadas em secfes que correspondem

aos eixos analiticos tomados como referéncia.

A segunda secdo “Livros didaticos de Fisica como elementos da cultura
escolar’, aborda as posicoes referentes a estes objetos em sua relacdo direta com

0S processos de escolarizacao.

Na terceira, os resultados estdo organizados no eixo analitico “Livros
didaticos de Fisica como produtos culturais”, no qual se expressam as relagdes para
além do espaco escolar e da educacao formal, buscando-se compreender de que
modo os professores participantes da pesquisa consideram os livros didaticos e se

isso tem influéncia sobre a escolha que os professores fazem dos mesmos.

A quarta secéo esta dedicada a analise dos posicionamentos referentes ao
eixo analitico “Livros didaticos de Fisica como mercadorias”, onde sdo apresentadas
as discussbes em que se verifica o posicionamento dos professores acerca desta

dimensao.
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4.1 O processo da escolha de livros didéaticos de Fisica

Através das informagfes fornecidas, foi possivel perceber que para vinte e
oito, dos trinta e um professores que participaram da pesquisa, a escolha dos livros
didaticos de Fisica ocorre, em suas escolas, de maneira coletiva. Destes vinte e oito
professores, dois apresentaram que, por atuarem também em escolas particulares e
por serem 0s Unicos professores da disciplina, escolhem o livro didatico de modo
individual. Dos trés professores que nao participaram de um processo de escolha
coletiva, um deles indicou que escolheu individualmente, e os outros dois indicaram

gue os livros haviam sido escolhidos por uma comissao externa a escola.

A analise das informacdes fornecidas nos questionarios e nas entrevistas
permitiu identificar particularidades sobre o processo de escolha, relacionando-a as
dimensdes dos livros didaticos, ou seja, a consideracdo de que eles sdo elementos
da cultura escolar, produtos -culturais e mercadorias, aspectos que seréo

desenvolvidos nas préximas secoes.

De acordo com os professores brasileiros, em uma determinada época do
ano, eles se reinem e esta escolha pode ocorrer através de uma votacdo ou através
de um consenso obtido apés uma discussao entre eles. Verificou-se que este modo
de escolha do livro didatico pode ocorrer dentro da area de Ciéncias Naturais ou
com professores de outras areas, referindo-se ao fato de que alguns professores
que compde a equipe responsavel pela escolha ndo possuem formacgéo especifica
em Fisica. Os relatos a seguir permitem observar de como ocorre a escolha para 0s

professores brasileiros:

(...) no estado &, j4 é o coletivo™, né? Entdo, vai esse grupo todo de
professores, se tiver trés ou quatro professores naquela escola a gente se
redne, também e faz ali a escolha de livro pra aquela escola, sé que em
todas as outras escolas do estado esta acontecendo a mesma reunido, sé
gue a gente ndo tem contato com 0s outros. (BOSEla)

'2 Com o objetivo de evidenciar algum aspecto que se considerou relevante nas informacdes obtidas,
optou-se pela utilizacdo de sublinhado e/ou negrito. Deste modo, todos os grifos que aparecem nos
extratos de posicionamentos dos professores sdo do autor.

¥ BO3E: com a finalidade de localizar o sujeito que forneceu a informacéo e o instrumento na qual
esta se expressou, optou-se por, ao fim dos extratos dos posicionamentos, apresentar a codificagdo
do sujeito seguido da identificacdo do instrumento de pesquisa de onde esta informacao foi retirada.
Neste caso em especifico, indica-se que o posicionamento € do professor brasileiro B03, e esta
informacao foi obtida da entrevista (E). Para as informacdes obtidas dos questionarios utilizou-se a
letra Q. Assim, PO1Q, por exemplo, indicara o questionario do professor portugués 01. Esta forma de
identificacdo aplica-se a todos os demais extratos.
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Recebemos exemplares das editoras e analisamos na Area de Ciéncias da
Natureza (profs de Fisica, Quimica, Biologia e Ciéncias) gquais nos
interessam. Na segunda escola em que leciono, a _escolha é de minha
responsabilidade exclusiva. (BO7Q)

Eu participei de um ano que eu ndo gostei, ai, s6 eu que era de fisica e
tinha professores que eram engenheiros, eles sdo, vem de outra area, né?
Ali, eles adotaram um livro 14, porgue eles acharam que era mais facil de
trabalhar com o livro, ai ficou, ficou com eles. (BO9E)

E uma escolha coletiva, é... de todos os professores gue atuam na area,
gue militam nesta area. (...) a gente tentou obedecer a isso até mais ou
Menos que surgiu um consenso, né, de todos os professores. (...) ndo vou
dizer que foi, é, unanime a escolha. Sempre tem um professor, ndo gue
queria _determinado livro, pbs 0s seus argumentos e tal, mas a _maioria
acabou_escolhendo determinado livro 14 que acho que atende bem as
nossas, as nossas, &, pretensdes, né? (B14E)

Aleatoriamente... e sem nenhuma orientacdo de professores de fisica,
muitas vezes sdo professores de outras areas que escolhem. (B16Q)

(...) quem deveria escolher o livro didatico € um profissional da area, quer
dizer, o livro didéatico de fisica, € um profissional da area de fisica, mas na
minha escola ndo funciona assim ndo. (...) Eles se relinem, 0s grupos da
area de ciéncias da natureza, que é de, pega a disciplina de matemaética,
fisica, biologia e quimica, e, dentro daquele grupo eles escolhem livro que
melhor se adéqua a escola, segundo eles. Mas ndo deveria ser assim, ndo.
(B16E)

Em comum acordo entre os 3 professores de Fisica da escola. (B17Q)

Os professores portugueses detalharam com maior precisdo a questdo da
escolha indicando que as obras sdo analisadas, num primeiro momento,
individualmente por cada professor e, apdés esta andlise, reine-se o grupo de
professores da disciplina e, assim, a escolha é decidida a partir das ponderacdes
apresentadas por cada um dos professores. Percebe-se também que no processo
de escolha sao envolvidos todos os professores que atuam na disciplina de Fisica,
seja no Ensino Basico ou no Ensino Secundario. Os posicionamentos a seguir
permitem compreender como tem ocorrido a escolha entre os professores

portugueses:

(...) os manuais vem pra escola, de todas as editoras, e, nds reunimos 0s
professores de Fisica e de Quimica, reunimos, para ver o manual. Mas
primeiro fazemos uma, digamos, uma andlise individual, e depois cada um
traz a sua opinido sobre o manual. Mas a analise nunca é muito
aprofundada. (...) essa analise que, individualmente, cada um de nés faz, e
depois partilha as conclusdes com o grupo e chegamos a um manual e
preenchemos os requisitos gue 14 vem na plataforma. (PO6E)

Essa analise é individual numa primeira fase. O professor acaba por
escolher, digamos assim, aqueles manuais porque a oferta é muito
diversificada e, portanto, o professor acaba por restringir a escolha dos
manuais a trés ou guatro opcdes e depois em grupo disciplinar, com todos
os professores da disciplina da sua escola escolhem aguele gue acham
mais adequado que, neste momento em Portugal, significa para um periodo

de quatro anos. (PO7E)
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De forma geral, ha consenso entre os colegas de disciplina. (P09Q)
Referindo-se ao fato de que todos os professores participam da escolha,
sejam eles do ensino basico ou do ensino secundario, os relatos a seguir indicam o
que, em linhas gerais, se revelou como tendéncia para o processo de escolha dos

livros didaticos de Fisica entre os professores portugueses:

Normalmente o processo é feito em grupo. (...) ha varios professores a dar a
mesma _disciplina, por norma, quem trabalhou mais com determinado _ano
de escolaridade, gquando chega a altura de escolher um manual pra_esse
ano de escolaridade, por norma, os professores que trabalharam com esse
manual, desse ano de escolaridade, nos Ultimos anos séo 0s que conhecem
melhor o manual, sdo 0s que sabem dizer se ha muitas ou poucas gralhas
no manual, que normalmente € uma constante, principalmente se o0s
manuais sdo recentes, sao _eles que podem dizer se 0s exercicios que
aparecem no manual s80 mais ou menos interessantes (...) digamos que
esses dois ou trés professores terdo uma opinido_mais, mais _consolidada
sobre a escolha do manual a sequir, mas depois, a questdo acaba por ser
sempre pacifica em termos da escolha do manual, nunca, nunca em todos
esses anos que ensino, nunca houve, nunca, um caso em tinhamos um
grupo de professores que queriam aquele _manual e um _grupo de
professores que queriam outro manual, ndo. (PO9E)

(...) hd um grupo disciplinar que neste momento, no caso, é de Fisica e de
Quimica, ao qual eu pertenco, e 0 que que se faz? Faz uma equipa de
professores que avaliam os livros daquele ano. Desse, “olha esse ano é o
livro novo gue veio é livro novo pra o oitavo. E, entdo, quem tem o oitavo
ano?”. Os professores do oitavo ano mais aquele que habitualmente dao
esses niveis, fazem uma equipa e leem os livros todos. Lemos eles todos,
fazemos anotacdes, sempre que, mais ou menos com o que |a ensinamos,
por exemplo, héd alguns que eliminamos logo, e ha um préximo ao que la
ensinamos. Depois sentamos, sentamos e dizemos assim: “eu acho que é
este e este, ou ha duvida entre este e este”, mais ou menos fazemos uma
pré-selecdo muito préxima ja do gue gueremos e, depois, em conselho de
grupo, que ai estdo todos os professores do nosso grupo de fisica e
quimica, guer lecionem o bdasico ou ndo, é, vao, nés dizemos “nosso
parecer é este”, e, discute-se uma outra _coisa, com mais alguns_critérios
gue &, que é, verd a ajudar, e ta decidido o livro. (...) depois h& um relatério
que a emitir, isso ha que depois tem gue se emitir, mas isso, depois, ja tem
a ver com a leqislacdo. Pra cada livro analisado é feito um relatério, somos
nos que fazemos, fazemos e, e enviamos depois a editora, a editora, ao, ao
Ministério da Educacéo, vai pro Ministério. (P10E)

De um modo geral, os professores brasileiros ndo veem problemas quanto
ao fato de a escolha ser coletiva. Porém, foi possivel perceber que alguns
professores apresentaram algumas dificuldades que decorrem desta forma de
realizar a escolha, tais como a falta de tempo para uma analise mais aprofundada, a
composicdo da equipe de professores que realizam a escolha e as pressbes

existentes para que se escolham determinados livros.

Por outro lado, os professores portugueses indicam que a escolha em

7

coletivo tem ocorrido normalmente, isto é, com a participagdo de todos o0s

professores e sem o levantamento de questionamentos acerca da necessidade de
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se alterar esta caracteristica. Indicam ainda que a escolha ocorre nas escolas com
todos os professores que atuam na disciplina de Fisica, independentemente do nivel
de escolaridade em que atuam, isto €, tanto os professores do Ensino Basico,
quanto os professores do Ensino Secundario participam da escolha dos livros

didaticos de Fisica a serem utilizados em ambos 0s niveis de ensino.

4.2 Livros didaticos de Fisica como elementos da cultura escolar

Partindo-se do pressuposto de que os livros didaticos de Fisica sao
elementos da cultura escolar, quais sdo 0s aspectos que permitem precisar esta
identificacdo? De que forma estes aspectos se manifestam na escolha de livros
didaticos de Fisica realizada por professores que atuam na Educacédo Basica? Quais
sS40 0S possiveis contrastes sobre estes aspectos entre duas realidades

educacionais distintas?

Analisando o conjunto de informagdes obtidas através dos instrumentos de
pesquisa, foi possivel observar algumas concordancias das respostas dadas pelos
dois grupos de participantes da pesquisa. Tanto para os professores brasileiros,
quanto para os professores portugueses, a escolha do livro didatico assume como
pressupostos centrais as especificidades de sua destinacdo para o0 uso escolar,

ainda que nao privilegiem esta dimensao exclusivamente.

No que se refere a cultura escolar, as concordancias entre as consideracdes
dos professores brasileiros e portugueses podem ser exemplificadas através de
elementos que, notadamente, se relacionam com o significado que o livro didatico

possui para o processo de ensino-aprendizagem da Fisica na escola.

Ou seja, predominantemente, os professores pesquisados consideram que a
contribuicdo para a organizacao dos estudos dos alunos, a presenca de atividades
experimentais, de boas listas de exercicios, de informacdes adicionais de Fisica, a
identificagdo com a metodologia utilizada, a influéncia das pesquisas em ensino de
Fisica e a organizacédo diferenciada dos conteudos séo os aspectos mais relevantes

para a escolha de um livro didatico.

A Tabela 4.1 apresenta a frequéncia de respostas obtidas para cada um dos
aspectos apresentados aos professores pesquisados. Optou-se pela apresentacao e

organizacdo destes aspectos a partir das respostas dos professores brasileiros, em
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funcdo da maior frequéncia com que essas respostas sao dadas por eles,
registrando entretanto que posicdo relativa das frequéncias de respostas dadas

pelos portugueses, em sua maioria, acompanham as dos brasileiros.

Aspectos considerados na escolha Brasileiros | f (%) | Portugueses | f (%)
Apresenta atividades experimentais 16 94,1 13 92,9
Contribuicéo para a organizacéo dos 15 88.2 14 100,0
estudos dos alunos
Possui informacdes adicionais de Fisica 15 88,2 11 78,6
Adequacédo com a proposta pedagogica da 14 82.4 11 78.6
escola
Apresenta boas listas de exercicios 14 82,4 13 92,9
Identificagdo com a metodologia utilizada 13 76,5 11 78,6
Inflyenma das pesquisas em ensino de 12 706 7 50,0
Fisica
Organizacdo diferenciada dos contetddos 11 64,7 9 64,3
Conhecimento de obras anteriores dos 8 471 5 357
autores
Um bom manual para o professor 6 35,3 2 14,3
Contribui¢do para minha formagéo pessoal 5 29,4 1 7,1
Organizacdo tradicional dos contetidos 4 23,5 0 0,0
Outros 4 23,5 1 7,1
Ndmero razoavel de paginas 3 17,6 1 7,1
anheumento de obras anteriores da 5 11,8 5 14,3
editora
Influéncia de colegas professores 2 11,8 1 7,1
Influéncia de resenha apresentada no Guia 1 59 0 0.0
do Professor

Tabela 4.1 - Frequéncia com que os aspectos sdo considerados pelos professores pesquisados para
a escolha do livro didéatico de Fisica.
Fonte: o autor.

Com o intuito de aprofundar a compreensdo sobre a importancia destes
aspectos, foi solicitado que indicassem trés dos que eles consideravam como sendo

0Ss mais importantes. A maioria dos professores brasileiros e portugueses indicou
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gue a presenca de boas listas de exercicios, a presenca de atividades experimentais
e a contribuicdo para a organizacdo dos estudos dos alunos sdo 0s aspectos mais
importantes. Além destes, a maioria dos professores brasileiros apresentou ainda
gue a adequacdo com a proposta pedagogica da escola € um dos aspectos mais

importantes para a escolha dos livros didaticos de Fisica (Tabela 4.2).

Aspectos mais importantes Brasileiros | Portugueses
Adequacao com a proposta pedagdgica da escola 9 0
Apresenta boas listas de exercicios 9 9
Apresenta atividades experimentais 8 8
Contribui para a organizagéo dos estudos dos alunos 7 13

Tabela 4.2 - Aspectos considerados como sendo 0os mais importantes pela maioria dos professores
pesquisados.
Fonte: o autor.

A analise das informac0@es fornecidas pelos professores nos instrumentos de
pesquisa possibilitou o estabelecimento de relacbes de forma a identificar as
tendéncias privilegiadas no que se refere a escolha dos livros didaticos de Fisica.
Estas relacbes resultaram da articulacdo entre dois ou mais aspectos que se
referiam a situacdes e processos semelhantes, indicando a possibilidade de uma

aproximacédo de cunho categorial.

Na sequéncia, serdo apresentadas estas relacdes através de subsecdes
com a finalidade de organizar a exposicdo. Outros elementos que surgiram apés a
leitura exaustiva das informacdes obtidas contribuiram para delimitar a andlise a fim
de explicitar de que modo a cultura escolar se faz presente na escolha dos livros

didaticos de Fisica.

Considerando a sua pertinéncia, estes aspectos se constituiram em itens de
analise sobre os modos como a cultura escolar € considerada no processo de
escolha dos livros didaticos de Fisica. A partir de outras informagfes fornecidas
pelos professores, tanto nas perguntas abertas dos questionarios, quanto nas
entrevistas, foi possivel verificar com mais detalhes de que modo cada um destes

aspectos é considerado.
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4.2.1 Proposta pedagogica da escola

Considerar a importancia da proposta pedagdgica para a escolha dos livros
didaticos de Fisica implica em reconhecer o papel que a comunidade escolar
desempenha para a organizacdo dos processos educativos. Estritamente, o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) busca refletir os objetivos e os modos pelos quais o
processo educativo serd desenvolvido no a&mbito das escolas, considerando as suas
particularidades, necessidades e potencialidades, em articulacgo com o0s

pressupostos da legislacdo educacional vigente.

Neste sentido, o PPP é um produto da cultura da escola uma vez que busca
traduzir os objetivos educacionais amplos a um determinado contexto, dialogando
com suas especificidades, a partir de uma dada gestdo e de uma dada producédo de
normas e de simbolos (FORQUIN, 1993, p. 167).

Justamente por seu papel de mediador entre os documentos oficiais e as
especificidades do contexto escolar, o PPP dialoga com a cultura escolar, no sentido
de possibilitar a sua resignificacdo. Desta forma, sustenta-se que o PPP se relaciona
com os livros didaticos de Fisica na medida em que estes Ultimos, por se
constituirem em elementos da cultura escolar, sdo resignificados em funcdo das

especificidades a serem atendidas no contexto das escolas.

Com a finalidade de identificar de que modo os livros didaticos de Fisica sdo
escolhidos em funcdo de sua adequacado a proposta pedagdgica da escola, foram
feitos alguns questionamentos sobre a forma como os professores avaliam esta
relacdo. De um modo geral, pode-se perceber que, para o conjunto de professores
pesquisados, os livros escolhidos se aproximam do Projeto Politico Pedagégico'* de

suas escolas.

Entretanto, como se pode perceber na Tabela 4.2, a adequagdo com a
proposta pedagogica da escola ndo foi considerada como sendo um dos aspectos
mais importantes para a escolha segundo os professores portugueses pesquisados,
embora, no conjunto dos aspectos considerados, a maioria tenha indicado que esta

relacdo é importante para a escolha.

“Em Portugal, o Projeto Politico Pedagdgico tem como equivalente o Projeto Educativo de Escola,
desenvolvido no &mbito das escolas, tal como no Brasil. Com a finalidade de homogeneizar a
apresentacdo e facilitar a compreenséo, se utilizard o termo corrente no Brasil, isto &, Projeto Politico
Pedagodgico ou a sua sigla PPP.
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A ndo importancia acentuada da adequacado com a proposta pedagogica da
escola por parte dos professores portugueses pode ser compreendida através de
alguns posicionamentos destes professores que referem ndo ver necessidade de
que os livros didaticos de Fisica estejam relacionados com o Projeto Politico
Pedagdgico, bastando que estejam adequados com o programa curricular oficial da
disciplina:

Os livros sdo muito gerais podendo ser utilizados em qualquer escola, ndo
Se preocupam com o projeto educativo das escolas. (P01Q)

Como seguem o programa e as orientacdes da disciplina, este facto podera
condicionar de certa forma a aproximacao ao projeto educativo da escola.

(PO2Q)

Na escolha do manual ndo ha uma atencdo especial ao projecto
educativo. Mas dado que visa a promoc¢do de um ensino de qualidade na
area das ciéncias, e do sucesso dos alunos, o manual escolhido aproxima-
se do projecto educativo. Afasta-se do projecto educativo na medida em que
nao aproxima a escola a comunidade. (P06Q)

Os _manuais_escolares sequem as orientacfes gerais dos programas da
disciplina e dos objetivos de ciclos de escolaridade. O projeto educativo de
escola é desenvolvido localmente, tendo como base o contexto escolar
especifico. Eu diria que tém um pano de fundo geral comum, mas ndo ha
uma convergéncia entre ambos. (P09Q)

Por outro lado, ainda que a maioria dos professores brasileiros tenha
apontado que a adequacdo a proposta pedagdgica da escola seja um aspecto
importante para a escolha dos livros didaticos de Fisica, foi possivel perceber alguns
posicionamentos contrastantes. Essencialmente, estes contrastes decorrem da
relagdo estabelecida entre os livros didaticos, os documentos oficiais e o PPP das
escolas e em funcédo das compreensdes sobre os modos como deveria se dar esta
relacdo, sendo evidenciada em posicionamentos tais como 0s que sédo apresentados

a sequir:

(...) € necessério complementar com outros recursos para que possamos
contemplar todos os conteudos do Projeto Politico Pedagdégico. (...)
procuramos fazer uma relagdo com os conteldos do [processo seletivo
especificols] e ENEM e dessa forma o material escolhido se aproxima do
projeto politico pedagégico, porém é justamente ai que comeca o problema
de tentar adequar o material escolhido a nossa realidade, pois em [estado]
temos uma realidade diferente das abordadas nos livros de Fisica e o

> Com o intuito de preservar a identidade dos sujeitos pesquisados, optou-se pela introducdo de
expressdes genéricas, tal como “processo seletivo especifico”, para indicar um determinado processo
seletivo de acesso ao Ensino Superior que ocorre apenas em determinado estado ou regido. Do
mesmo modo, quando os sujeitos se referiam a seus estados, substituiu-se a sua identificagdo pelo
termo “estado”, sendo o mesmo valido para o titulo do livro didatico e de seus autores, tendo sido
substituidos, respectivamente por “livro” e “autor”. Sustenta-se que estas operac¢des permitem centrar
a analise sobre os aspectos relativos ao objetivo central da pesquisa, isto €, compreender de que
modo as dimensdes dos livros didaticos se fazem presentes nas consideragdes sobre a escolha dos
mesmos.
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[processo seletivo especifico] é bem diferente do ENEM. O que temos feito
€ adotar mais de uma obra, pois uma se adéqua melhor as propostas do
[processo seletivo especifico] e a outra as do ENEM. (B0O3Q)

O livro _didatico escolhido vem de encontro ao PPP da instituicdo ou pelo
menos foi isso que procuramos atender. A relacdo poderia ser melhorada se
houvesse disponibilidade para mais aulas no curriculo. (B14Q)

Os livros didaticos de Fisica normalmente foram escritos numa época
anterior a atual LDB, PCN e PCN+ e, consequentemente, anterior ao PPP
da escola, que é baseado nestes documentos citados. O que ocorre
normalmente é uma adaptacdo do texto escrito na época as orientagcfes dos
PCN, mas as diferencas entre o texto original e as edi¢fes atuais sdo muito
sutis. Para haver adequacdo ao PPP da escola, o material teria que ser
totalmente reelaborado. (B17Q)

Os dois conjuntos de posicionamentos permitem compreender de que modo
os professores pesquisados compreendem a relacdo entre a proposta pedagogica
da escola e os livros didaticos de Fisica. Isto é, se, para os professores portugueses,
os livros didaticos ndo necessitam estar de acordo com o projeto educativo, uma vez
que devem contemplar o programa curricular oficial, os professores brasileiros
indicam algumas dificuldades advindas da tentativa de encontrar um livro que esteja

adequado ao projeto de suas escolas.

Dentre estas dificuldades, percebeu-se, nos relatos dos professores
brasileiros, a necessidade de se buscar outros recursos para contemplar o PPP, de
atender as especificidades dos processos seletivos de acesso ao Ensino Superior
previstas no PPP, de adequar os livros didaticos ao nuamero de aulas
disponibilizadas para a disciplina de Fisica na grade curricular da escola e de
relacionar os livros didaticos ao PPP em funcdo de sua ndo adequacdo aos

documentos oficiais.

Embora os livros didaticos de Fisica sejam produzidos com vistas ao
atendimento de um vasto conjunto de situacdes e de realidades, estes
posicionamentos indicam que os professores buscam escolher um livro que esteja

mais aproximado com o projeto de suas escolas.

Considera-se que o0 contraste entre os professores brasileiros e portugueses
acerca da necessidade de adequacado dos livros didaticos de Fisica as propostas
pedagdgicas das escolas pode ser compreendido em fungéo das distintas condi¢bes
de trabalho que séo fornecidas a estes professores. Estabelece-se esta relacéo
considerando-se as respostas obtidas acerca da interferéncia destas condicfes para

a escolha dos livros didaticos (Tabela 4.3).
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Brasileiros Portugueses
Grau de interferéncia Muito | Pouco | Nada | Muito | Pouco | Nada
Condig8es gerais 12 5 0 5 6 3
Numero de alunos por sala 7 6 4 2 4 8
Numero de escolas em que trabalha 4 6 7 0 3 11
NUmero de turmas em que atua 4 6 7 1 6 5

Tabela 4.3 - Grau de interferéncia das condi¢des de trabalho sobre a escolha dos livros didaticos de
Fisica por professores brasileiros e portugueses.
Fonte: o autor.

Ou seja, se por um lado é possivel perceber que para a maioria dos
professores brasileiros as condi¢cdes gerais, especificadas através do numero de
alunos por sala, o niumero de escolas em que trabalham e o nimero de turmas em
gue atuam se constituem em grandes interferéncias para a escolha, 0 mesmo nao
pode ser verificado para a maioria dos professores portugueses que, por outro lado,

apresentam que estas condicfes interferem pouco ou nada sobre a escolha.

Em linhas gerais, as condi¢cdes de trabalho estabelecem relacdo com a
proposta pedagdgica da escola na medida em que esta € elaborada considerando
as particularidades e as situacdes concretas com que a comunidade escolar precisa
dialogar. Considerando-se, portanto, que diferentemente do Brasil, a atual
organizacdo do sistema de ensino portugués possibilita o desenvolvimento do
trabalho dos professores em condicdes mais favoraveis, ou seja, com a
possibilidade dos professores atuarem em apenas uma escola, com poucas turmas
e com reduzido nimero de alunos por salas de aula. Em funcdo destas condicdes
favoraveis, aponta-se que elas pouco interferem sobre o processo de escolha dos

livros didaticos de Fisica.

N&o obstante estas questbes, pode-se perceber que a impossibilidade de
atender a todas as necessidades que emergem do cotidiano escolar, ndo impede
que os professores apresentem posicionamentos criticos a diversidade de
orientacdes oficiais a que sdo chamados responder, tal como se mostrou nas

informacgdes fornecidas.

Num sentido estrito, aponta-se que estes posicionamentos criticos ndo estao
relacionados diretamente com a proposta pedagdgica da escola, mas com as
orientagcdes curriculares oficiais. Ou seja, embora estas orientagcbes nao se

constituam em elementos da cultura escolar, buscou-se compreender de que modo
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os professores consideram a influéncia destas orientagbes sobre a escolha dos
livros didaticos.

4.2.2 Orientacdes curriculares oficiais

Para ampliar a compreensao sobre a forma como professores compreendem
as relacbes entre os livros didaticos de Fisica e a proposta pedagodgica de suas
escolas, buscou-se, através da andlise de outras informacgdes, identificar como os

professores percebiam a questédo da influéncia das orienta¢des curriculares oficiais.

A consideracdo desta influéncia permitiu compreender que 0s
posicionamentos concernentes a relacdo dos livros didaticos de Fisica com a
proposta pedagogica da escola sdo motivados pela forma como a Educacao escolar

se organiza em nivel nacional e como se espera que ela se organize localmente.

Por um lado, os professores portugueses apontam que, de um modo geral,
os livros didaticos de Fisica estdo de acordo com o curriculo oficial e, como a
responsabilidade administrativa geral das escolas em Portugal estd a cargo do
Ministério da Educacdo, ndo se verifica a possibilidade de incompatibilidades entre
orientacdes de esferas administrativas distintas. Isto pode ser exemplificado através

dos seguintes posicionamentos que se relacionam a escolha do livro didatico:

[O professor se identifica com livros que 16] Apresentam propostas de
atividades adequadas guer ao nivel do programa quer ao nivel da exigéncia
dos obijetivos a atingir. (...) Além de sequir 0 programa oficial deve ser atual,
cientificamente correto e incentivar o aluno ao estudo e aprofundamento.

(P13Q)

(...) em termos de conteudos, nés sabemos qual € o programa, do décimo
ano, a gente ja sabe, sabemos o que é importante até o décimo ano, (...) ha
dois tipos de manuais, manuais que se cingem ao essencial, até podem ser
bons n’alguns aspectos, mas ha manuais que aprofundam n’alguns
aspectos que se calhar podem ser benéficos pra os alunos, por exemplo,
nado se limitar apenas aqueles conteudos, claro que os conteddos bésicos,
ahn, fazem parte do programa tem que 14 estar, né, mas, se tiver mais
alguma informacao adicional, ndo é mal pros alunos também. (PO2E)

[O professor considera para a escolha dos livros] Se eles se articulam com
o0 curriculo, ndo é, apesar de, em principio deveriam todos se adequar, mas
ndo é bem verdade, nao é? Ha sempre falhas nas editoras. (PO5E)

[O professor busca escolher livros] Em conformidade com o programa e
orientacdes curriculares (em extensdo e profundidade dos temas
abordados). (P11Q)

' Com o intuito de ampliar a compreensdo dos posicionamentos apresentados pelos professores
pesquisados, optou-se pela introducédo de elementos de introducdo ou de ligagédo, sendo destacados,
guando necessario, através de colchetes.



140

Por outro lado, para os professores brasileiros esta concordancia esbarra

numa dificuldade relativa a questdo da adequacédo das obras didaticas aos curriculos

estaduais. Percebe-se que, devido as diferencas entre as orientacdes oficiais

oriundas de distintas esferas administrativas da educacédo, a questdo da adequacao

ao projeto pedagogico da escola encontra algumas situagbes probleméticas, tais

como se demonstra pelos posicionamentos de alguns professores:

Por ndo sequir o [curriculo do estado], fica complicado a escolha do livro
didatico tendo em vista que, contetdos do terceiro ano do ensino médio
hoje, s&o ministrados no primeiro ano nos dois bimestres finais. (...) temos
gue seqguir o [curriculo do estado] e no mesmo, 0s conteldos a serem
ministrados no primeiro ano, deve abordar todos os tipos de Energia e isso,
ndo esta nos livros didaticos como exigido pelo Governo de [Estado]. (...)
Hoje ndo se adota mais livro volume Unico, entdo fica dificil para o professor
sequir o [curriculo do estado]. (B04Q)

Outra coisa que, na escolha do livro que eu, ndo me agrada, que, de acordo
com o PCN, e, la [no Estado] nés temos também o [curriculo do estado],
gue (...) nés temos gue sequir. A escola exige gue tenha que sequir. O que
acontece? No [curriculo do estado] eles colocam conteddos pra ser
ministrado no primeiro ano, conteddos que eu s6 vou encontrar no livro do
terceiro ano. (BO4E)

Na escola publica, recebemos os livros indicados pelo Ministério da
Educacéo e eles sdo avaliados de acordo com o curriculo da escola. O que
se "encaixar" melhor no curriculo seré o escolhido. (B0O5Q)

Infelizmente, o Livro escolhido por sua "sincronia” com a Proposta
Curricular, era segunda op¢éo e o escolhido como primeira opcdo acabava
servindo apenas como um "estepe", de onde escolhemos uma ou outra
atividade MAIS FACIL para os alunos realizarem como atividade extra
classe ou como atividade de compensacdo de auséncia, pois seu "nivel",
nao permitia sequi-lo completamente. (B08Q)

(...) as editoras enviam pra gente os livros, eu recolho um de cada, né, do
professor, e analiso o livro, eu procuro ndo somente folhear, mas olhar,
assim, se realmente ta casando com o [curriculo do estado], com as
necessidades da escola e é desse jeito que € feita. (...) Eu escolho neste
sentido: é, eu olho o [curriculo do estado] (...) Ai eu olho, analiso o [curriculo
do estado], e eu pego é, também, n6s temos o portal do servidor e temos
uma area la, na pagina da educacdo, que a gente... (...) procura assim, a
gente olha assim se t4 casando assim com o [curriculo do estado]. Ai eu
procuro _analisar isso, se ta tudo casando. Ndo ta. Nenhum livro didatico
tava tudinho. (B10E)

(...) recebemos os livros, nos reunimos por area e fazermos a selecdo em
concordancia com o [curriculo do estado] e com a realidade dos alunos.

(B10Q)

(...) eu gosto de olhar mesmo o [curriculo do estado], se t4 de acordo (...)
Entdo, o que que eu tenho que fazer? (...) eu tenho que sequir o [curriculo
do estado] e estar buscando esses contetdos no primeiro ano, por exemplo,
€ mecanica, entdo eu tenho que falar de energia e tenho que falar de
movimento, eu tenho que falar de energia e eu tenho que voltar, né, falando
de gravitacdo, entdo eu tenho que ver... eu tenho gue ta de acordo com o
[curriculo do estado] e com o [processo seletivol]... entdo, o livro também
tem gque casar com isso. (B10E)
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Como os livros didaticos de Fisica tém a sua producdo organizada,
predominantemente, pelos pressupostos contidos nos documentos oficiais nacionais
de cada pais, o que se verifica é que, no Brasil, devido as diferencas relativas as
orientacdes curriculares oficiais oriundas de distintas instancias, ocorrem impasses
quanto a adequacédo das obras as distintas realidades regionais. O mesmo nao se
verifica para o conjunto dos professores portugueses, para quem os livros didaticos
estdo ancorados exclusivamente nas orientacbes dos documentos curriculares
nacionais. Embora um professor tenha apontado que nem sempre esta situacéo é
verificada, considera-se que, em linhas gerais, o conjunto de livros didaticos de
Fisica produzidos em Portugal esteja ancorado mais fortemente as orientacdes

oficiais, tal como foi possivel verificar pela analise das obras.

Muito embora a prerrogativa da necessidade de os livros didaticos levarem
em conta as diferencas regionais esteja presente nos documentos que norteiam a
producdo dos livros, os relatos dos professores pesquisados indicam uma
dificuldade de adaptacdo das obras ao seu contexto educacional em especifico.
Estas dificuldades decorrem da necessidade de se estabelecer relacfes entre as
orientacdes oficiais oriundas de distintas esferas administrativas e a escolha dos
livros didaticos de Fisica com vistas ao atendimento de demandas especificas, no

contexto das escolas.

4.2.3 Processos seletivos

Outro aspecto que converge nas respostas apresentadas pelos professores
participantes da pesquisa como sendo de fundamental importancia para a escolha
do livro didatico de Fisica se refere ao papel dos processos seletivos de acesso ao
ensino superior. A sua presenca nos relatos dos professores indicou que estes

processos influenciam e, de certo modo, condicionam a escolha dos livros.

Em linhas gerais, verifica-se que a adequacgédo dos livros didaticos de Fisica
aquilo que é exigido por distintos processos de selecdo se coaduna com as
orientacdes curriculares vigentes em cada pais, e, neste sentido, refor¢ca a nocao de
gue os livros sé@o considerados, pelos professores pesquisados, como elementos da

cultura escolar.
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Foi possivel perceber que os professores convergem quanto a importancia
destes processos para a escolha de seus livros, conforme se pode verificar nos

seguintes posicionamentos:

(...) o primeiro ponto a gente tenta, assim, por exemplo, no estado em si, 0
foco, o foco maior € o ENEM, entdo, eles mandam a gente escolher o
material que contemple os conteddos que estdo presentes no ENEM. (...) a
primeira prioridade é essa, é ver se aguele livro didatico estd dentro da
programacdo do ENEM, que o ENEM cobra. Se tem questbes de
vestibulares, se tem, se, como é que é a questdo, €, como é que ta
distribuido este contetido (BO3E)

(...) escolhemos o livro que estava mais adaptado a essa, a essa condicdo,
né, a estas duas condi¢des, atendendo (...) tanto o aspecto da fisica,
quanto, o desenvolvimento, o modelo matemético, (...) o instrumental
matematico, melhor dizendo, e, também pensando j& no terceiro grau, né,
no, gue o aluno vai enfrentar um vestibular. Entdo, também aliando neste
aspecto (...) tentando fazer um link com, com o vestibular. (B14E)

A proposta pedagégica [dos livros didaticos] deve estar adequada aos
assuntos mais necessarios aos vestibulares e ENEM. (B16Q)

Para os alunos interessados em ingressar no Ensino Superior (grande parte
dos alunos (...) ingressa [nha escola] com este objetivo, embora este néo
seja o foco da nossa formagdo), ha uma boa quantidade de exercicios de
ENEM e vestibulares. (B17Q)

Os manuais selecionados tém em vista 0 prossequimento de estudos dos
alunos por isso devem apresentar um nivel cientifico e de desenvolvimento
acima da média (P13Q)

(...) o manual é importante pra disciplina, ndo é? Pra estudar e acompanhar
a matéria em casa, ndo é? Pra ver algumas imagens também quando ta a
estudar, e geralmente eles trazem também coisas para que escolham o que
estudar em casa, e, depois como hd um exame nacional no final do décimo
primeiro, eles tém que guardar o manual até fazer o exame, tem que
estudar sempre a matéria, né? N&do s6 os cadernos e apontamentos que
tém, mas também por a matéria que t4 no manual. (PO5E)

(...) a nivel do secundario a preocupacdo passa essencialmente por, ahn,
pela qualidade cientifica do manual, por, exatamente por gue eles esto
sujeitos a um exame. (...) o Ministério da Educacdo é quem elabora e nés
temos que seguir aquele programa, porque 0s nossos alunos do ensino
secundario, por exemplo,_sdo sujeitos a um exame nacional. (...) aquele
programa tem a ver com esse exame nacional, nés temos que cumprir
aguelas, aqueles conteudos, ndo €, para depois 0 aluno poder ser avaliado
a nivel nacional por esse exame. (PO6E)

Considerando que 0s processos seletivos de acesso ao ensino superior,
tanto no Brasil quanto em Portugal, sdo importantes aspectos para a escolha dos
livros didaticos de Fisica, cabem algumas diferenciacbes sobre o modo como

ocorrem estes processos seletivos nestes dois paises.

Em Portugal o sistema de acesso ao ensino superior publico se delineia
desde os anos de estudo no nivel secundario, com a matricula em disciplinas

especificamente relacionadas com a area de futura pretensédo do estudante. Ao final
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do ensino secundério o estudante realiza um exame de concluséo, especificamente
nas disciplinas que cursou, sendo que a nota obtida corresponderd a uma

porcentagem determinada, e que varia de universidade para universidade®’.

No Brasil, diferentemente, ocorrem distintos processos seletivos mais
globais, que avaliam o estudante em todas as componentes curriculares do ensino
secundério, sendo a maioria destes processos, quando existem, organizados pelas
préprias instituicbes de ensino superior. Porém, apos a transformacdo do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) em um processo de selecdo ao ensino superior,
tem havido desigualdades e até mesmo incompatibilidades entre as exigéncias dos
distintos processos seletivos e a organizacao curricular no nivel das escolas. Isto se
repercute sobre a forma como alguns professores brasileiros consideram a questao

da importancia dos processos seletivos para a escolha dos livros didaticos de Fisica:

Hoje em dia existe uma "corrida do ourg" para que os livros contenham
principalmente guestdes relativas ao ENEM. Tem que estar de acordo com
0os PCNS. E isso fica claro nas capas. Um tempo atras deveria haver
questdes do Vestibular. (B01Q)

Eu acho que a gente deveria ter uma liberdade melhor, até porque, no caso
do meu estado, né, a gente tem um problema de programa, por exemplo,
ndés temos gue atender 0 anseio do aluno em relacdo ao ENEM e o
[processo seletivo especifico]. S6é que o programa do [processo seletivo
especifico] ele ndo é em concordata com a programacdo do ENEM, é muito
diferente. (...) € um jogo ai que é, & complicado. Se o cara conseguisse
mudar o ENEM... a estruturagdo dele, ai eu acho que vocé conseguiria ter
um leque melhor pra trabalhar com o livro. (...)_Se eu escolher um livro que
atenda s6 o anseio do [processo seletivo especifico] eu vou fazer com gue
esse aluno va mais fraco pro ENEM, pelo contrario, se eu escolher um livro
gue atenda as caracteristicas do ENEM, eu, ele vai ter dificuldade no
[processo seletivo especifico]. (BO3E)

(...) ele [o processo seletivo] tem um outro curriculo. Entdo é aquele antigo,
gue, mecanica, e depois é... depois é Optica, é... dilatacdo, depois
eletricidade, magnetismo, quantica, ai, mas, €, ele segue isso ai direitinho.
E tem o processo que € seriado, entdo cobra realmente, no primeiro
mecanica, no segundo, éptica e dilatagédo, no terceiro... (B10E)

Por outro lado, verificou-se que, para um sujeito, o livro didatico se adéqua

tanto ao processo seletivo especifico de sua regido, quanto ao ENEM:

" De acordo com o portal na internet da Direccdo-Geral do Ensino Superior, 6rgdo vinculado ao
Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior: “A candidatura ao ensino superior publico é feita
anualmente através de um concurso nacional organizado pela Dire¢do-Geral do Ensino Superior. O
concurso nacional realiza-se no final do ano letivo e organiza-se em trés fases, nos termos do
calendario anualmente aprovado. A direcdo de todo o processo relacionado com avaliagdo da
capacidade para a frequéncia, bem como com a fixacdo dos critérios de selecdo e seriacdo dos
candidatos a matricula e inscricdo no ensino superior, compete a Comissédo Nacional de Acesso ao
Ensino Superior”.

(link:http://www.dges.mctes.pt/DGES/pt/Estudantes/Acesso/ConcursoNacionalPublico/OConcursoNac
ional/)
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(...) na escola o foco mesmo € a universidade federal, em primeiro lugar, e
em segundo lugar, o ENEM, né? Entdo, mas o foco mesmo é a
universidade federal. (...) eu acho que o livro, assim, o Ultimo que gente
escolheu, atende, tanto em termos de conteudo, quanto em termos de
exercicios, experimentos, sugestdes de pesquisas. Uma coisa que eu gostei
muito é que tinham questdes desafio, assim, que eu to usando em aula
estas questdes pra instiga-los, né? Entdo, este eu acho que foi um dos que
eu mais gostei. (BO5E)

Aponta-se que esta consideragcdo remete a uma proximidade existente,
neste caso, entre o programa do processo seletivo especifico e o programa do

ENEM, realidade que néo se verifica, no entanto, aos outros casos relatados.

Se, por um lado, em Portugal os professores indicaram selecionar um livro
didatico de Fisica que esta fortemente relacionado com o0s exames nacionais
prestados com a finalidade de acesso ao ensino superior, por outro, nho Brasil, 0s
professores apontaram que as diferengas entre os variados processos seletivos sao
elementos que tornam a escolha do livro didatico mais dificil, uma vez que é
praticamente impossivel encontrar uma obra que atenda as mais variadas

exigéncias.

Neste sentido, revela-se novamente um contraste relacionado a questéo da
organizacéo curricular, desta vez, entre aquelas apresentadas pelos livros didaticos
de Fisica e pelo programa dos processos seletivos, da mesma forma que a

adequacao ou ndo em relacdo ao Projeto Politico Pedagogico.

Estabelecendo uma breve comparacéo entre as realidades educacionais de
Brasil e Portugal, percebe-se que a existéncia de diferengas na forma de acesso ao
ensino superior e na forma como se da a relacdo entre as orientacdes oficiais e a
producdo dos livros didaticos, levam os professores a considerar de modo
diferenciado estes aspectos para a escolha. Conforme enunciado num dos
posicionamentos apresentados anteriormente, verifica-se uma dificuldade de
adequacao entre os livros didaticos escolhidos e 0s programas dos processos

seletivos especificos que ocorrem em nivel regional.

4.2 4 Listas de exercicios

A presenca de boas listas de exercicios foi considerada por boa parte dos
professores como sendo um dos principais aspectos para a escolha do livro didatico
de Fisica. De modo geral, os professores brasileiros e portugueses convergem para

uma determinada concepcéo sobre questdo da presenca de listas de exercicios nos
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livros, ou seja, a de que os exercicios contribuem para a fixagdo dos contetdos e
que, neste sentido, sdo fundamentais para a escolha do livro. Exemplos desta

concepcao podem ser evidenciados através de alguns posicionamentos:

(...) quanto mais vocé exercita um tema, mais vocé aprende (B09Q)

(...) ajudam a fixar os conteddos e quanto mais desafiantes melhor. (B14Q)

Além da necessidade de ter boas orientacdes com o professor de fisica, o
aluno precisa, para aprender, treinar guestdes diferenciadas. (B16Q)

Outra coisa que aqui a escola procura muito € a nivel de exercicios, porque,
quer dizer, a Fisica compreende-se, a Fisica do ensino secundario, ahn,
ndo basta a gente dizer s6 “isto € assim” ou “aquilo é assim”, eles tem que
praticar e € preciso ter exercicios variados, de diferentes graus de
profundidade, porque h& alunos que chegam mais longe do que outros,
obviamente, existe sempre, ndo é? (PO6E)

Os aspectos que mais valorizo hum manual sédo a exploracdo acessivel e
cientificamente correta dos contelddos, a presenca de informagédo grafica
(imagens, tabelas, graficos) que apoiem a compreensao desses contelidos
e a existéncia de exercicios de aplicacdo variados que permitam a sua

consolidacéo. (P09Q)

Considero muito importante que o manual forneca um bom conjunto de
exercicios/problemas (em numero, grau de dificuldade e diversidade) para
gue o aluno possa praticar e verificar em que medida adquire e domina 0s
contetdos em aprendizagem. (P10Q)

A consolidacdo dos diferentes contelldos abordados exige a resolucdo de
exercicios devidamente estruturados. (P12Q)

Embora esta investigacdo nédo tenha como objetivo identificar as concepc¢des
relativas ao papel desempenhado pelos exercicios no ensino de Fisica, cumpre
destacar que estes posicionamentos evidenciam uma determinada concepcdo de
ensino-aprendizagem em que o conhecimento estudado é passivel de ser “aplicado”

através da resolucado de exercicios.

Conforme se discutiu no Capitulo 2, a concep¢do pedagdgica tecnicista
contribuiu para a disseminacao dos “exercicios de aplicagao” nos livros didaticos de
Fisica. Pode-se apontar que a evidenciagdo desta concepgdo por parte dos
professores pesquisados indica que a influéncia de livros didaticos de Fisica,
produzidos no contexto da concepcao pedagogica produtivista, € ainda bastante
presente na cultura escolar, contribuindo também para que a escolha se norteie por

estes aspectos.

Por outro lado, foi possivel identificar concep¢fes alternativas a esta,
indicando que, para alguns professores, 0s exercicios nao deveriam se resumir a
aplicacdo dos conteudos estudados, estabelecendo com eles outras relagées, tal

como se verifica Nos seguintes posicionamentos:



146

Procuramos escolher obras gue, além dos contelidos a serem trabalhados,
tragam diversidade de exercicios, abordem mais o carater conceitual do qgue
meramente exercicios de aplicacdo. (B07Q)

Que é uma critica que se faz muito ao [autor] é essa, o0 [autor] € um livro
totalmente matematico, vocé nao vé Fisica ali, vocé pode pegar aquele livro
de ponta a ponta e vocé ndo vai ver Fisica, vocé vai ver pura Matematica,
né? O aluno fica, aprende por repeticdo, de tantos exercicios que ele faz
pela, entdo ele vira um calculista, né? (BO3E)

Em certa medida, estas consideragcdes contribuem para que se percebam
algumas preocupagfes para com a forma como 0s exercicios se apresentam nos
livros didaticos de Fisica, buscando-se superar uma visdo ancorada na ideia de

aplicacdo imediata dos contetdos de ensino.

E importante destacar que os professores portugueses ndo apresentaram,
explicitamente, posicionamentos alternativos a concepcdo relacionada aos
exercicios de aplicacdo. Entretanto, merece mencéo o posicionamento de um sujeito

para quem esta forma de apresentacdo dos exercicios nos livros ndo Ihe agrada:

O que eu ndo gosto no manual é, mas eu acho que, agora, cada vez mais
eles tdo é, a tornar os livros mais apelativos, eu lembro no meu tempo de
liceu os livros eram mais tedricos, portanto era sO teoria, teoria, teoria,
teoria, aquilo que ndo, era sé texto, texto, texto, texto, sem mais nada, né?
Portanto, era texto, texto, texto e uma serie de exercicios no final de uma
unidade, 200 exercicios, e, pronto, isso eu ndo me identifico, ndo. (PO3E)

Ou seja, embora ndo tenha se evidenciado de uma maneira explicita, é
possivel que os professores portugueses também ndo se identifiquem com a
presenca de exercicios de mera “aplicacdo”, tal como referido. Inclusive, como
percebido na analise das obras didaticas portuguesas, a organizacdo tematica dos
conteudos de ensino € acompanhada de exercicios na forma de problemas, que

buscam estimular nos estudantes a reflexdo a respeito dos temas abordados.

4.2.5 Atividades experimentais

Boa parte dos professores participantes da pesquisa apontou que a
presenca de atividades experimentais nos livros didaticos de Fisica contribui para
que estes livros sejam escolhidos. Compreende-se que, devido as suas relagdes
com o processo de ensino-aprendizagem de Fisica, a proposicdo de atividades
experimentais se constitui em uma das caracteristicas da manifestagdo da cultura

escolar para esta disciplina.

Conforme aponta Pinho Alves (2000),
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A aceitacéo tacita do laboratdrio didatico no ensino de Fisica € quase um
dogma, pois dificilmente encontraremos um professor de Fisica que negue a
necessidade do laboratério. No entanto, isso ndo significa que ele faca uso
do mesmo em suas aulas. Esta falta de ressonancia entre o discurso e a
pratica pedagégica € tolerada pela comunidade de educadores, pois a
funcdo ou papel do laboratério didatico ainda ndo estad bem compreendido
no processo de ensino-aprendizagem. (PINHO ALVES, 2000, p.45)

O autor levanta importantes questionamentos acerca da possibilidade de
efetivacdo do uso das atividades experimentais nas escolas, indicando a
necessidade de aprofundar a compreensdo sobre suas relacdes. Entretanto, por
mais que se possa questionar esta efetivacdo, evidencia-se uma preocupacédo em
um nivel normativo no ambito dos livros didaticos que propdem atividades

experimentais.

Ou seja, embora sua efetivacdo dependa das condi¢cdes concretas em que
se da o processo de ensino-aprendizagem de Fisica (existéncia de laboratorios nas
escolas, disponibilidade de equipamentos, formacdes académicas que incluam as
atividades experimentais no curriculo, etc.), considera-se que a sua presenca nos
livros didaticos é um indicativo da incorporacdo dessas preocupacdes, mesmo que

seja apenas em nivel normativo.

Sobre os modos como as atividades experimentais sdo incorporadas aos
livros didaticos de Fisica, identifica-se que a questdo é ainda bastante controversa.
Isto é, ainda é necessario um esforco tedrico para que se compreenda o lugar
ocupado pelas atividades experimentais no ensino de Ciéncias conforme apontado
por distintos trabalhos (PINHO ALVES, 2000; AMORIM, CURADO e LIMA, 2001;
LABURU, 2005; FORCA, LABURU e SILVA, 2011). Entretanto, concorda-se com a
avaliacdo de Pinho Alves (2000), para quem as atividades experimentais
‘geralmente sao apresentadas como suplementares, a serem desenvolvidas

conforme a disponibilidade de tempo e apds a ministragdo dos conteudos”. (p. 56)

De acordo com Laburu (2005) e Forga, Laburu e Silva (2011), quatro
categorias permitem compreender os modos pelos quais os professores se
relacionam com as atividades experimentais no ensino de Fisica. Segundo os
autores, as atividades experimentais podem ser compreendidas pelos professores

desde uma perspectiva motivacional, funcional, instrucional ou epistemoldgica.

Brevemente, a perspectiva motivacional indica que as atividades

experimentais buscam cumprir o objetivo de despertar 0 interesse dos alunos,
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através de atividades que chamam a atencdo dos alunos para questfes que lhes
sdo proximas. A perspectiva funcional se refere as caracteristicas e propriedades
dos distintos materiais e equipamentos disponiveis a realizacdo de atividades
experimentais e a sua viabilizacdo (organizacao e planejamento) no espaco escolar.
A perspectiva instrucional se refere a atividades experimentais que contribuem para
a facilitacdo “da explicacao, da apresentacdo dos conceitos e modelos, procurando
tornar a teoria simplificada e “clara” para o aluno”. Por fim, a perspectiva
epistemoldgica trata de atividades experimentais que buscam reforcar a construcao
do conhecimento, estabelecendo rela¢cdes entre o empirico e a construcéo tedrica,
bem como as implicacdes das teorias e das leis (FORCA, LABURU e SILVA, 2011,
p. 2-3).

Estas categorias contribuiram para se compreender de que modo a escolha
dos livros didaticos de Fisica ocorre em funcdo da consideracdo da presenca de
atividades experimentais e de sua relacdo com o processo de ensino-aprendizagem
de Fisica. Em linhas gerais, foi possivel perceber que os professores pesquisados
consideram que, da mesma forma que para as listas de exercicios, a presenca das
atividades experimentais nos livros didaticos de Fisica € um importante aspecto para

a sua escolha.

A analise das informacdes obtidas indicou que para alguns dos professores
portugueses privilegia-se a perspectiva funcional, isto é, aquela que diz respeito as
caracteristicas e propriedades das atividades experimentais, tais como a sua

organizacéo e planejamento. Alguns relatos permitem identificar esta caracteristica:

(...) ajuda no planejamento de atividades experimentais para 0s alunos.

(B0O6Q)

Apresentam propostas de atividades adequadas quer ao nivel do programa
guer ao nivel da exigéncia dos objetivos a atingir (P13Q)

(...) os trabalhos experimentais que nds temos que realizar obrigatoriamente
no secundario séo, sdo trabalhos que requerem normalmente equipamento
muito _especifico, ahn, nomeadamente na andlise de movimentos,
crondmetros, ahn, pra analisar o movimento de queda dum, (...) um primeiro
trabalho que, eu ainda ndo comecei os trabalhos experimentais este ano,
com a minha turma do décimo primeiro, mas o primeiro vai ser, quase
certeza absoluta, a determinagdo da aceleragdo, no modo, a aceleracéo
gravitica. Pronto. O que é que se passa? Quem fez o manual, olhou pra o
eguipamento que é disponibilizado pras escolas e estabeleceu um protocolo
pra aguele trabalho de acordo com aguele equipamento, que ndo é
necessariamente 0 equipamento gue nds temos na escola. Portanto, nos
temos gue adaptar aquilo gue esta na nossa escola, ao trabalho em si.
(PO9E)
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Neste mesmo sentido, o professor que apresentou este Ultimo relato apontou

gue se utiliza de outros livros para elaborar as atividades experimentais:

(...) uma experiéncia que eu tenho e colegas meus também tem é
normalmente olhar pra trés ou gquatro_manuais, “como é que eles fazem
aqui, como é que eles fazem aqui, 0 que é que nos temos ca’. (...) muitas
vezes 0 que acontece é que o procedimento que nés acabamos de adotar
até, ou nés o criamos ou até tomamos como base um procedimento que ja
h& num outro manual que ndo foi aquele adotado na escola, e, as vezes,
eventualmente até é base num manual gue nds adotamos. (...) [mas] é
praticamente impossivel um manual ter todos os trabalhos experimentais
idealizados, para todos os protocolos experimentais idealizados pra o
material, pra 0 equipamento gue nds temos na nossa escola. (PO9E)

Em outra linha, os seguintes posicionamentos permitem compreender,
desde uma perspectiva motivacional, de que modo os professores pesquisados
consideram a importancia das atividades experimentais presentes nos livros
didaticos, embora esta perspectiva ndo tenha se revelado de um modo hegemaénico:

Atividades experimentais enriqguecem as aulas. (B12Q)

O experimento é fundamental para gque o0 aluno se interesse por ciéncia,
pelo estudo da fisica. (B16Q)

Outro grupo de professores indica que compreendem a presenca das
atividades experimentais nos livros didaticos de Fisica desde uma perspectiva

instrucional:
Atividades experimentais permitem uma maior aprendizagem do conteudo
abordado. (B09Q)

(...) apresentaria um recurso a mais para melhorar 0 entendimento dos
conceitos estudados. (B03Q)

O que eu queria deixar é que os livros didaticos eles deixam a desejar na
guestdo dos experimentos. Acho que todo livro didatico deveria trazer
algum, a cada conteudo apresentado deveria trazer uma experiéncia_gue
demonstrasse aquele conteddo, gue ai 0 aluno fixaria com mais facilidade,
assimilaria e... ficaria melhor assim. (..) [considera importante] Mais
experimentos. Porgue eles [0s alunos] gostam de experimentos, s6 a parte
pratica eles detestam, mas quando passa pra parte de experimentos eles,
eles adoram. (B16E)

Para aprofundar os conhecimentos teéricos. (P02Q)

Por fim, foi possivel perceber uma outra ordem de posicionamentos, que
indicam que, para alguns professores, a escolha dos livros didaticos de Fisica em
funcdo das atividades experimentais que eles apresentam se d& desde uma

perspectiva epistemoldgica:

Eu acho interessante o livro que tenha €, bastante atividades experimentais,
e que essas atividades experimentais ndo se fixem apenas em produzir um
determinado, é, uma determinada situacdo, e sim uma atividade que faca
com gue o aluno meca, entre com medidas no experimento pra ele dai tirar
as conclus@es, eu acho que dai a aprendizagem aumenta e se efetiva de
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uma maneira mais, €, construtiva, né? Tanto eu acho que beneficia o livro
guanto o aluno. Entao, e, claro, valorizando a parte teérica do livro. (...) eu
acho que a atividade experimental tem gue ser mais voltada para medi¢ées,
gue facam o aluno medir aguele determinado fen6meno, experimento que
ele desenvolva 14, né? (...) porque ficar restrito sé a observacdo do
fenbmeno é, é muito simples. E, ele pode achar essas coisas todas na
internet (B14E)

(...) algumas editoras tem um livro a parte das atividades experimentais.
Outras tém as atividades experimentais no livro, (...) agora € importante é
de fato haver atividades experimentais, e, as_atividades experimentais ser
mais no género de investigacdo, portanto, pra fazer com que os alunos
investiguem e que eles préprios sozinhos, saber o que é que pretendem, o
objetivo_da experiéncia e conseguir chegar |4 sozinhos, cada vez mais

importante. (PO3E)
(...) atividades experimentais baseadas na resolucdo de problemas do dia a

dia_e que permitam o desenvolvimento de diversas competéncias (em
conformidade com as orientagfes curriculares). (P11Q)

Embora existam controvérsias a respeito das formas como as atividades
experimentais devam se fazer presentes no ensino de Fisica, considera-se que a
sua presenca nos livros didaticos se d4 em funcado de uma caracteristica da cultura
escolar, pois sdo atividades planejadas com vistas a didatizacdo da Fisica. Ainda
sobre a presenca das atividades experimentais no ensino de Fisica, Aradjo e Abib

(2003) apontam que

Ao contrario do desejavel, a maioria dos manuais de apoio ou livros
didaticos disponiveis para auxilio do trabalho dos professores consiste
ainda de orientagdes do tipo “livro de receitas”, associadas fortemente a
uma abordagem tradicional de ensino, restrita a demonstracdes fechadas e
a laboratérios de verificagao e confirmacgéo da teoria previamente definida, o
gue sem duvida, esta muito distante das propostas atuais para um ensino
de Fisica significativo e consistente com as finalidades do ensino no nivel
médio (ARAUJO e ABIB, 2003, p. 177).

Embora estas consideracbes sejam importantes e merecam um
aprofundamento por parte das pesquisas educacionais, considera-se que 0S
professores possuem variadas visfes acerca das caracteristicas das atividades
experimentais nos livros didaticos, assumindo as formas motivacional, funcional,

instrucional e epistemoldgica.

A identificacdo com uma ou outra destas perspectivas se relaciona com a
guestdo da existéncia ou ndo de laboratérios didaticos nas escolas. Esta questao
nao pode ser explorada de um modo intensivo, porém, assumindo a consideragao
de que no Brasil, de um modo geral, as escolas carecem de laboratorios didaticos de
Fisica, a presenca de atividades experimentais nos livros didaticos contribui para
gue os professores organizem e planejem estas atividades.
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Por outro lado, em Portugal, a partir de informagfes das entrevistas e do
estudo do curriculo oficial, percebeu-se que, até um tempo atras havia, no contexto
do Ensino Secundario, disciplinas de técnicas laboratoriais, o que implicava na
existéncia de laboratorios didaticos. Este fato faz com que as consideracdes dos
professores portugueses acerca da presenca das atividades experimentais nos livros
didaticos de Fisica sejam encaradas de uma forma mais operacional, isto €,

vinculada as atividades concretas que se déo no laboratorio didatico.

4.2.6 Funcdes do livro didatico de Fisica

A nocdo de que os livros didaticos de Fisica sdo elementos da cultura
escolar motiva a identificacdo das possiveis funcdes cumpridas por estes artefatos
no processo de ensino-aprendizagem, além de permitir identificar de que modo
estas funcbes se apresentam nas consideragdes sobre a escolha dos livros pelos

professores. De acordo com Choppin (2004)

os livros escolares assumem, conjuntamente ou nao, mdultiplas fungdes: o
estudo histdrico mostra que os livros didaticos exercem quatro fungfes
essenciais, que podem variar consideravelmente segundo o ambiente
sociocultural, a época, as disciplinas, os niveis de ensino, os métodos e as
formas de utilizaco (p. 553).

Para o autor, estas funcdes séo identificadas pelas relacfes estabelecidas
entre os livros didaticos e os processos educativos que ocorrem no contexto escolar
contribuindo, portanto, para que se compreenda de que modo a cultura escolar se
manifesta através destes livros. Sinteticamente, as fun¢des dos livros didaticos sédo
identificadas como referencial, instrumental, ideoldgica e cultural e documental, cada
uma delas estabelecendo uma determinada relacdo entre os livros e 0 processo

educativo.

As analises apresentadas anteriormente, a respeito da importancia das listas
de exercicios e das atividades experimentais para a escolha dos livros didaticos de
Fisica poderia indicar, a priori, que o conjunto de professores escolhe seus livros
desde uma perspectiva instrumental. Embora esta premissa tenha sido verificada
para o caso especifico dos exercicios e das atividades experimentais, houve alguns
posicionamentos que indicam que a escolha também se norteia pela consideracao

de outras fungdes.
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A funcéo referencial, também conhecida como curricular ou programatica,
indica que os livros didaticos sdo suportes privilegiados dos conteudos, de
conhecimentos, de técnicas ou habilidades, estando relacionados aquilo que é
considerado importante de se transmitir no interior de um determinado grupo social.
A analise das informacdes obtidas junto aos professores participantes permitiu
identificar que esta funcéo foi apontada por alguns professores, identificando nesta
funcdo uma caracteristica dos livros didaticos que contribui para a sua escolha.
Neste sentido, alguns posicionamentos permitem compreender que, para alguns
professores brasileiros e portugueses, a funcéo referencial € considerada em suas

relacdes com os livros didaticos de Fisica:

(...) o livro pra mim é assim, né, ele & um apoio: “fulano, comecaremos o
capitulo tal amanha, |1&é em casa, e tu vem pra ca pra gente discutir”. E ai...
eles se acostumam, se acostumam, (...) no primeiro més eles odeiam,
depois eles véo. (BO5E)

(...) utilizamos o livro como um apoio didatico e ndo como orientar/quia do
trabalho. (B07Q)

O manual escolar é um pouco visto como um suporte que eles tém pro
estudo, e pode ajudar no estudo, e a aula vai, depois, fazendo a ponte de
ligacdo, ndo €, com aquilo, com os contetdos cientificos que 14 veem e com
a realidade. (PO6E)

(...) eu gosto que o livro venha, os miudos sintam, “eu chego em casa, a
professora ensinou-nos isso, eu fiz apontamentos, e agora chego ao livro e
complemento as coisas”. E, portanto, isso tem que ter, eles tém que ter
confianca no que é dado na aula, acharem-na fundamental, porque a tarefa
fica-lhes facilitada, mas, depois, chegarem a casa podem complementar.
Mais essa seguranca do que, “se houve um, qualquer coisa, no entanto, que
eu ndo apanhei eu posso ler ainda aqui e tentar apanhar, e, se finalmente
eu nao consequir, entdo eu vou falar com a professora”. Portanto, para mim
sao ferramentas de trabalho, pra ser trabalhadas neste sentido. (P10E)

O ultimo destes relatos, ainda que indique que os livros didaticos séo
compreendidos como um material de apoio para que o0s alunos possam
complementar em casa o que viram em sala de aula, cumprindo uma funcgéo
referencial, também aponta uma ideia de que o livro didatico se constitui como uma

ferramenta de trabalho para os alunos.

Embora, neste caso particular esta nocao tenha surgido de modo indicativo,
foi possivel perceber outros posicionamentos que consideram que a fungéo
instrumental dos livros didaticos se constitui 0 aspecto mais importante para a
escolha dos livros didaticos. Objetivamente, a fungcédo instrumental pode ser
compreendida pela mobilizacdo de determinados métodos que focam numa

perspectiva de aprendizagem especifica, com a presenca de exercicios e de outras
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atividades propostas, contribuindo para, entre outros aspectos, 0S processos de
memorizacdo de conhecimentos, aquisicdo de competéncias e apropriagdo de
habilidades.

A analise das informacdes permitiu verificar que a funcéo instrumental é
considerada como um aspecto relevante para boa parte dos professores
pesquisados, conforme se pode identificar através de alguns posicionamentos:

(...) eu gostaria gue o livro tivesse ainda mais experimentos, sugestdes de
experiéncia, a gente tem um leque hoje na internet, mas o livro sugerir é
diferente, que ele ja ta ali estudando, ai ele se depara com aquela
experiéncia, e experiéncias simples, que da pra fazer ali na hora na sala,
entdo €, pode sim, um, ser definitivo pro aluno aprender a matéria, 0
conteddo. E vem, nesse livro mesmo, vem experiéncias, nos outros livros
vém sugestbes de experiéncia, mas €, sdo poucos. (B10E)

Claro gue a gente ndo trabalha sé com esses instrumentos, trabalha com
laboratério, computador, €, as projecdes normais, €, PowerPoint em sala de
aula, tal, mas é, o livro didatico ajuda (B14E)

(..) 0 manual é um instrumento para os alunos, logo deve ser bem
organizado e deve ser facil de trabalhar em sala de aula para que ndo haja
necessidade de criar_instrumentos adicionais que dispersam os alunos

(P0O6Q)

Um bom manual &, antes de mais, um instrumento de trabalho para o aluno.
Deve-lhe permitir consolidar as aprendizagens exploradas na sala de aula.

(P09Q)
Ou seja, a consideracao de que os livros didaticos de Fisica cumprem uma

funcdo instrumental se demonstra através de nocdes que identificam estes livros
como um “instrumento”, reforcando a caracterizagdo de que ele se constitui, para
estes professores, em uma “ferramenta”, tal como se apontou anteriormente. A
mobilizacdo de atividades propostas pelos livros didaticos permite identificar que,
para estes professores, a funcao instrumental se constitui em um importante aspecto

a ser considerado para a escolha.

Na analise das informacdes foi possivel identificar também uma outra funcéo
atribuida aos livros didaticos de Fisica, a funcdo documental. De acordo com
Choppin (2004), esta fungéo esta circunscrita aos ambientes em que se privilegia a
iniciativa e a autonomia dos alunos, demandando a sua participagao ativa e uma
acdo docente centrada sobre este foco. Nesta funcao, os livros didaticos possibilitam
o fornecimento de “um conjunto de documentos, textuais ou iconicos, cuja
observacdo ou confrontacdo podem vir a desenvolver o espirito critico do aluno”
(CHOPPIN, 2004, p. 553).
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N&o obstante apenas alguns professores tenham feito mencdo a funcéo
documental dos livros didaticos, pode-se perceber que, para alguns, esta funcéo
cumpre um importante papel para a escolha. Os posicionamentos a seguir indicam

as formas como os professores compreendem esta funcao:

(...) como ndo acho muito interessante que as pessoas me deem as coisas
ja_mastigadas, acho que devo obriga-los a pensar. E, portanto, a
interacdo é sempre obriga-los a pensar, por iSsoO eu USO _Mmuito pouco o
manual na aula, ahn, e acho que o manual € mesmo _um suporte, pra eles
se organizarem em termos de estudo porgue, na sala de aula, nos
comunicamos muito tipo pergunta-resposta (PO6E)

Quando seleciono um manual penso sobretudo nos alunos. Isto é, o manual
terd que ser um bom instrumento de apoio ao estudo para os alunos,
complementando as aulas e promover a autonomia e o desenvolvimento
de competéncias por parte do aluno. (P10Q)

Estritamente, estes posicionamentos permitiriam indicar que os professores
estdo pensando também acerca da funcéo referencial dos livros didaticos. Porém,
considerando que a escolha dos livros leva em consideracdo o fato de que eles
contribuem para o processo de constru¢do de autonomia dos alunos, considerou-se
pertinente apontar estes casos como uma referéncia a importdncia da funcgéo

documental para a escolha dos livros didaticos de Fisica.

A funcéo ideoldgica e cultural, apontada por Choppin (2004) como sendo a
mais antiga de todas, indica que os livros se constituem em importantes elementos
para a configuracdo e confirmagdo de lingua, cultura e valores das classes
dirigentes. Neste sentido, os livros didaticos possuem um importante valor simbdlico

no processo de aculturacéo, explicito ou implicito, das novas geracoes.

Aponta-se que as principais funcdes atribuidas aos livros didaticos de Fisica
sao a referencial e a instrumental, tal como se revela nestes posicionamentos que

oscilam entre uma e outra caracterizagao:

Penso sempre em como o estudante pode acompanhar a matéria
[referencial], utilizando o livro (incluindo os exercicios, textos para ler em
casa). (...) ndo considero o livio como uma receita de bolo que deve ser
sequido_integralmente pelo professor. E_necessario utiliza-lo_como _uma
ferramenta [instrumental]. (BO1Q)

(...) os alunos achavam, achavam-no extremamente confuso, n&o
conseguiam encontrar ali quais eram as, os pontos fundamentais da matéria
[referencial], e, portanto, ndo o utilizavam como, como instrumento de
trabalho [instrumental]. (...) se o aluno olha pro manual e ndo consegue
estudar, & partida € um manual inGtil, nio é? A partida ndo esta a trazer
uma mais-valia pro manual, penso eu. (PO9E)

Eu acho que os livros, ah me deixe la partilhar esta opinido, mas o livro é
uma ferramenta pro aluno [instrumental], e pra mim eu entendo, o livro &
ferramenta do aluno, ndo é meu, porque eu ja sei aquela matéria, portanto
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aquilo tem que estar de uma tal maneira que 0 aluno possa complementar
aguilo que eu leciono na aula com o livro [referencial]. (...) houve alturas, por
exemplo, (...) eu gostava de dar a matéria de uma maneira e 0 livro ndo
fazia essa abordagem. Eu, nessa altura, tentava, se achava correta aquela,
ndo me importo em adaptar, ndo tenho problema nenhum, mas, eu ndo me
deixo muito me espartilhar por um livro, ndo me deixo espartilhar por um
livro, ou seja, o livro é um material fundamental, ferramenta pra os alunos
[instrumental], eu procuro que o alinhamento va de acordo com o livro, &, va
de acordo com o0, o, o livro escolhido, portanto, eu escolho o livro
criteriosamente a pensar nisso, mas, se for preciso adaptar-me, também me
adapto, n&o tenho problema nenhum. (P10E)

Tanto para os professores brasileiros quanto para 0s professores
portugueses pesquisados, de um modo geral, estes posicionamentos resumem a
situacdo que indica que predomina a nocdo de que os livros sdo um instrumento de
trabalho e materiais de apoio ao ensino de Fisica estando, portanto, relacionados,

hegemonicamente, as funcées instrumental e referencial.

4.3 Livros didaticos de Fisica como produtos culturais

O pressuposto de que os livros didaticos de Fisica sdo produtos culturais
parte da nocdo de que a sua producdo possui caracteristicas industriais, muito
embora ela se destine ao atendimento de necessidades imateriais, tais como
aquelas que se vinculam a construcdo de conhecimentos no ambito escolar.
Objetivamente, a expressado “produto cultural” indica a contradicdo existente em
determinados artefatos que, por um lado, devido a sua destinacdo cultural, ndo
deveriam ser considerados “produtos”, e, por outro lado, pelos modos como sé&o
produzidos, industrialmente, ndo poderiam ser considerados “culturais”. Esta
dialética pode ser compreendida através da relacdo estabelecida entre autores e

mercado, conforme apresentado por Williams (2000).

Deste modo, que aspectos permitem identificar os livros didaticos de Fisica
como produtos culturais? De que modo estes aspectos podem ser evidenciados num
processo de escolha de livros didaticos de Fisica por professores da Educacgéo
Basica? Quais sd0 as possiveis convergéncias ou contrastes sobre estes aspectos

para professores de duas realidades educacionais distintas?

Através da analise das informacdes fornecidas pelos professores
pesquisados foi possivel identificar alguns aspectos que possuem uma relagédo
direta com a nogdo de que os livros didaticos de Fisica podem ser reconhecidos
também como produtos culturais. Dentre estes aspectos, apontam-se as questdes
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relativas a influéncia da autoria e da organizacdo dos contetdos de ensino sobre a
escolha dos livros didaticos de Fisica. Considera-se que estes aspectos fornecem
elementos para que se compreenda de que forma a producédo cultural se configura
como um aspecto importante para os processos de escolha de livros didaticos de

Fisica.

4.3.1 Autoria dos livros didaticos de Fisica

De acordo com Williams (2000), a producdo cultural pode ser entendida
pelas modificagdes que ocorreram na relagéo estabelecida entre autores e mercado.
Isto é, para o autor, o desenvolvimento da producdo cultural ocorreu através de
quatro fases principais: artesanal, pés-artesanal, de profissionais de mercado e de
profissionais de empresa. Em cada uma destas fases as relacbes entre autores e
mercado ganham contornos especificos, impactando sobre os resultados da

atividade produtiva.

Estes contornos indicam um determinado grau de liberdade para os
produtores culturais, variando em funcdo de sua maior ou menor dependéncia para
com a estrutura mercantil. Se num dos extremos, na fase artesanal, o produtor
poderia ser considerado completamente livre de intermediarios, no outro, na fase de
profissionais de empresa, os intermediarios produtivos proliferaram acompanhando
a sofisticacdo e a complexificacdo de todas as atividades produtivas que se dao na

sociedade.

Estas nocdes se referem aos modos como o0s produtos culturais séo
produzidos na relagéo estabelecida entre seus produtores e o mercado. Entretanto,
considerando-se a producdo como uma unidade dialética do consumo, € importante
compreender de que modo os distintos sujeitos da estrutura social consomem. Nao
obstante a dificuldade que representa identificar como se processa 0 consumo em
nivel microssocial, € possivel investigar de que modo um determinado grupo social
atribui sentidos e significados a determinados artefatos a partir de relacbes

determinadas que, com eles, séo estabelecidas.

Ou seja, nesta pesquisa, considerando-se que a escolha de livros didaticos
de Fisica se apoia em elementos da producéo cultural, foi possivel identificar alguns

dos aspectos apresentados pelos professores em face da autoria desses livros. De
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modo objetivo, percebeu-se que a autoria dos livros didaticos de Fisica contribui
para que os professores pesquisados escolham determinados livros em detrimento

de outros.

Neste sentido, optou-se pela nédo identificacdo dos autores mencionados
pelos professores pesquisados, pois o objetivo do estudo é identificar de que modo a
autoria, enquanto uma caracteristica da producéo cultural, pode se constituir em um
elemento importante para a escolha dos livros didaticos de Fisica. Compreende-se
gue os elementos apresentados pelos professores contribuem para este objetivo,

dispensando-se, portanto, essa identificacao.

A andlise das informacBes obtidas indica que alguns dos professores
pesquisados consideram que conhecer os autores das obras e suas producbes
anteriores contribui para a escolha dos livros didaticos de Fisica, tal como se pode

perceber nos seguintes posicionamentos:

No caso concreto da Fisica a organizacdo dos conteudos, a profundidade
da abordagem (tipificada pelos autores que assinam a obra) e a lista de
exercicios sdo alguns dos fatores de escolha mais representativos. (P08Q)

(...) ao mesmo tempo gue conhecemos 0S autores que apresentam maior
rigor _conceitual, e que queremos fazer uso deste material, também é
necessario que o autor contemple em seu texto, temas atuais e também
chame a atencéo para aplicacdes do cotidiano. (B02Q)

(...) conhecendo uma obra anterior do autor causa uma maior inclinacdo na
hora da escolha, tal qual a escolha de diretor de cinema. (B09Q)

Um livro precisa ter autores conhecidos e boas indicacdes de quem entende
do assunto. (B17Q)

O Livro escolhido pelo nome do autor acabou se mostrando, na pratica, em
nivel muito além dos alunos! (B08Q)

Estes posicionamentos indicam a importancia de se escolher um livro
didatico norteando-se pelo conhecimento dos autores e de outras producdes suas.
Percebe-se que o reconhecimento de autores que produzem livros didaticos de um
tipo conhecido, com certas caracteristicas como, por exemplo, a profundidade da

abordagem e o rigor conceitual, motiva a escolha pelos professores.

Entretanto, ressalta-se que o ultimo posicionamento apresentado indica uma
dificuldade concernente ao fato de a escolha ter se dado centralmente pelo nome do
autor do livro didatico. Esta escolha, como aponta o sujeito, ndo se deu sem
dificuldades, pois, como revela, ocorreu uma incompatibilidade entre o “nivel do livro

didatico” e o “nivel dos alunos”.
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Neste mesmo sentido, percebem-se outros posicionamentos que
apresentam uma avaliacdo semelhante. Ou seja, esta identificagdo se expressou
para alguns professores que referem que, por exemplo, determinado autor adota
uma “linguagem pouco acessivel” ou que seu livro esta “muito além da realidade de

seus alunos’:

O [autor] chegou num nivel que, alguns alunos, somente alunos de escolas
particulares é gue podem, as vezes, nem eles conseguem alcancar, porque
eu ja recebi alunos de escolas particulares querendo aulas de reforgo, com
livros do [autor] que ndo conseguiam entender certos conteddos que
estavam la. Mas o livro do [autor] tem coisas muito interessantes, vantagens
gue sdo os experimentos, ja sdo bem compreensiveis. (BO6E)

(...) alguns [livros] ndo sao bem adaptados ao contexto da escola como, por
exemplo, [autor] € um excelente livro, um dos melhores, mas ndo se adéqua
aos meus alunos, acredito gue pelo requinte da linguagem. (B10Q)

(...) se eu fosse escolher, pessoalmente, assim, pensando somente na, nos
outros critérios, eu escolheria [autor]. Mas, mas eu tenho gue pensar no
contexto da realidade deles. Eles ndo dao conta da linguagem do [autor],
eles ndo dao conta daquela visdo. (...) Entdo, a gente tem que chegar
naquele livro que vai leva-los a crescer até chegar num nivel que eles
possam ler qualquer livro didatico. (B10E)

(...) o material do [autor] € algo que eu jamais adotaria em sala de aula.
Embora ele apresente muitos topicos dificilmente encontrados em livros de
Ensino Médio (como Momento Angular), sua proposta € totalmente
dissonante dos objetivos da grande maioria dos estudantes. Talvez, se eu
tivesse uma sala de alunos interessados em cursar uma faculdade de
Fisica, este livro fosse 0 mais adequado. Para os alunos que eu conheco,
ndo. Outro livro que ndo deu certo na minha escola foi [o livro]. HA uma
preocupacdo excessiva neste livro com tdpicos avancados, enquanto o0s
tépicos mais béasicos séo deixados de lado, um verdadeiro absurdo! (B17Q)

Percebe-se, neste conjunto de relatos, um desconforto em relacéo ao fato de
que os autores dos referidos livros didaticos abordam os conteudos de Fisica de
uma maneira muito avancada ou com uma linguagem que ndo se adéqua ao
contexto escolar destes professores. Estes posicionamentos revelam uma
preocupacdo com os modos de apropriagcdo dos livros didaticos de Fisica por
sujeitos determinados, em determinadas situacfes, com disposi¢cdes tambéem
determinadas. Neste sentido, considera-se que estas percepg¢des dos professores
contribuem para que se identifique a relagdo com o0s capitais mobilizados
(BOURDIEU, 2009) no contexto educativo, que variam de escola para escola e de
regido para regido, estando vinculados, portanto, com caracteristicas culturais e

sociais especificas.

Entre os professores portugueses, ndo foram encontrados posicionamentos
semelhantes. Ou seja, embora alguns destes professores apontem que as relacbes

com a realidade, o cuidado com o nivel etario, a adequacao da linguagem, por
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exemplo, se constituam em elementos a ser considerados nos processos de
escolha, ndo houve manifestacdo indicativa de que os autores dos livros né&o

cumprissem estas demandas, tal como foi verificado para os professores brasileiros.

Considera-se que esta diferenciacdo se deve, ao nivel das escolas, as
poucas diferencas culturais existentes entre as regides de Portugal, o que ndo pode
ser verificado para o Brasil, cujas dimensdes continentais transformam o projeto de
proposi¢cdes homogéneas, que sejam culturalmente significativas para todos, em um
grande desafio para os autores de livros didaticos e para as instancias oficiais em

gue se elaboram os programas curriculares das disciplinas escolares.

Outra preocupacdo sentida em relagcdo a autoria dos livros didaticos de
Fisica se refere a formacdo académica dos autores. Especificamente, os professores
brasileiros, sem ressonancia entre 0s portugueses, apresentaram posi¢cdes acerca

de como julgam deva ser a formacéo académica dos autores.

Por um lado, alguns professores indicam que os autores de livros didaticos
deveriam possuir formacdo académica em Fisica, por outro, alguns professores
indicam que estes autores deveriam ser formados no campo da Educacéo. Estes

polos podem ser identificados através dos seguintes posicionamentos:

(...) quando vocé vai ler 14, p6, os caras sdo Fisicos e tal, né, mas, talvez
eles, por questdo de, a maioria ndo ser da licenciatura, por ser bacharel, eu
acredito que eles perdem o tato (BO3E)

A maioria dos autores ndo tem formacédo na area da Educacédo. Esse tipo de
autor ndo tem a menor nocdo do que esta fazendo. Na maioria das vezes
reproduz um material conforme suas experiéncias como estudante. (...) Os
critérios tem que melhorar, mas a qualidade dos livros também. Os editais
[do PNLD] deveriam restringir a autores com formacdo na &rea da

Educacdo. (B12Q)
[o professor ndo se identifica com] Livros escritos por autores que ndo séo

Fisicos, pois guem deve escrever livros de fisica sdo pessoas gue possuem
conhecimentos suficientes para fazé-los. (B16Q)

[o professor escolheria] um livro que seja, que tenha referéncia de um
Fisico, que seja escrito por um, por uma pessoa formada em Fisica (...) Eu
acho que o [professor] de Fisica deveria escolher o de [livro] Fisica, o de
Quimica escolher o de Quimica, o de Biologia escolher o de Biologia. Tudo
isso muito bem referenciado, com autores conhecidos, e autores gue sejam
Fisicos, da area de Fisica. (B16E)

Embora a formacdo académica dos autores ndo seja um aspecto impeditivo
a proposicdo de livros didaticos que, norteados pelas orientacdes curriculares
oficiais, estejam adequados aos objetivos do ensino de Fisica. No entanto, é

importante perceber que os relatos dos professores expressam uma preocupacao
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relativa a adequacdo, tanto em relagéo a ciéncia de referéncia, quanto a didatica da
disciplina escolar.

Considera-se que esta preocupacdo se vincula a producdo cultural na
medida em que considera que os resultados de determinadas atividades devem ser
compreendidas a luz das préaticas dos sujeitos por elas responsaveis. Ou seja, a
partir dos relatos dos professores pesquisados, aponta-se que € necessario que 0s
responsaveis pela producdo dos livros didaticos, incluidos aqui os autores, se
dediqguem a compreensao intensiva e extensiva do campo para o qual destinam

suas obras.

Ainda que ndo seja uma premissa, considera-se que esta compreensao
pode ser facilitada e ampliada pela formacdo académica dos autores nos campos
especificos da ciéncia de referéncia e/ou da Educacdo, reconhecendo-se as
demandas e as necessidades daqueles a quem se destina a producdo. Neste
sentido, diferentemente de uma producéo cultural (supostamente) desinteressada,
tal como na escrita de uma obra de ficcdo, a producédo cultural de livros didaticos
deve reconhecer seu carater dirigido, isto €, destinado ao uso em contextos de
educacédo de tipo escolar. Em linhas gerais, percebe-se que os livros didaticos de
Fisica ndo fogem a este padrdo, porém, o levantamento desta questdo pelos
professores pesquisados é um indicativo da existéncia de um descompasso entre o

gue se propde, de um lado, e o que se deseja, de outro.

Neste mesmo sentido, ressalta-se que as pesquisas em ensino de Fisica
(Tabela 4.1) foram consideradas pelo conjunto de professores pesquisados como
sendo um importante aspecto para a escolha dos livros didaticos, como se pode

perceber nos seguintes posicionamentos:

[o professor se identifica com um livro] Porque ele consegue abranger tudo,
num livro s6. Consegue abranger Historia da Ciéncia, ele consegue pegar a
Histéria da Ciéncia e trazer atividades (...) As atividades ele coloca junto
mesmo com o contelldo mesmo da Fisica e no final ele traz experimentos.
Entao eu acho que ele consegue fazer tudo num sé. (BO6E)

[0 professor considera importante que os livros abordem Fisica Moderna]
Como exemplo da influéncia de resultados de pesquisas, este € um item
gue se torna importante, doravante! (...) Quando temos acesso a resultados
de pesquisas que apontem tendéncias que julgo plausiveis (que ndo me
parecam "modismo"), acabo usando como critério! (BO8Q)

(...) considero as pesquisas importantes em virtude de contribuirem para a
melhoria do processo de ensino e aprendizagem. (B13Q)

(...) a Fisica que a gente tem desenvolvida até hoje nos livros, é a Fisica de,
do inicio do século XX, até a mais antiga, ndo mudou muita coisa. Nao
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existe até hoje, pelo que eu saiba, professores que trabalham Fisica
Moderna como deveria ou com mais afinco. Sempre é relegada 14, terceiro
ano, no final e que, as vezes, ndo da mais tempo de ser examinada e fica
deixada de lado, né? Os vestibulares raramente cobram, um ou outro, o que
eu posso citar ai, que cobra alguma coisa de Fisica Moderna sédo as
Olimpiadas de Fisica, que tem ai, o terceiro, no terceiro ano, a prova do
terceiro ano, da terceira série, cobra alguma coisinha de Fisica Moderna.
(B14E)

Isto €, a presenca dos resultados das pesquisas em ensino de Fisica nos

livros didaticos se constitui como um importante aspecto para a escolha para os
professores pesquisados. Aponta-se que a apropriacdo destes resultados pelos
livros didaticos contribui para que se superem as dificuldades apontadas pelos
sujeitos que se preocupam com a questdo da formacdo académica desses autores.
Ou seja, a apropriacdo destes resultados se configura como uma possibilidade de
ligacdo entre os anseios dos professores e as proposicdes da comunidade de
pesquisa em ensino de Fisica que tem produzido uma série de investigacdes acerca

do processo de ensino-aprendizagem desta disciplina escolar.

Ainda sobre as relacdes entre a autoria e 0 mercado, € importante perceber
que a producdo cultural assume algumas das caracteristicas da producédo social
considerada de um modo mais amplo. Ou seja, por meio de uma combinacéo
original das caracteristicas de distintos modelos de producdo, tais como a
automacdo, o controle, a regulacdo, a padronizacdo, a massificacdo, etc., a
producdo cultural assume as caracteristicas de uma producdo industrial. Desta
forma, € inerente a esta situacdo o impasse entre estas caracteristicas e 0
atendimento de necessidades personalizadas, como se revela no consumo de livros

didaticos no nivel das escolas.

Estes impasses estdo na raiz de posi¢cées que sustentam, por um lado, a
necessidade de adotar mecanismos que contribuam para a reducdo do numero
obras didaticas produzidas, devido a grande diferenciacdo e diversificacdo de
propostas e, por outro, a necessidade de romper um espaco que € hegemonizado
por obras que possuem maior respaldo em fungdo de uma suposta autoridade de
seus autores. Exemplos destas consideracdes polarizadas podem ser encontrados

nos seguintes posicionamentos:

(...) eu acho gue no mercado ha tantas discussées, podemos escolher um, é
obvio que ndo existe nenhum que eu, que eu vista, ndo ha nenhum que eu
diga “é isto”, certo? Porque aquilo é visdo do autor para, do programa, a
minha visdo e a do autor, do, do programa ndo é a mesma, jamais.
Portanto, eu ndo me atrapalho por ndo ter um livro que desempenha a
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mesma, seja exatamente eu, mas, desde que, tem rigor cientifico, ndo, ndo
falseie questdes, ou entdo quanto, ahn, ndo aborda tudo, contextualiza a
abordagem, pra mim, é suficiente. E eu acho que ha um tanto de livro mal
sucedido que néo existia. (P10E)

(...) é inegdvel a influéncia do peso do "nome" do autor na selecdo dos livros
gue compde o PNLD. N&o que estes livros sejam ruins, mas para 0s
professores que realmente leem sdo sempre 0s mesmos livros/autores,
exercicios muito semelhantes as edi¢cdes anteriores. Lendo uma pégina do
livro ja se sabe guem é o autor. Claro que estes livros tém uma contribuicdo
muito significativa e ndo devem ser abandonados (até porque acho alguns
muito Uteis no EF), mas deveria ser dado mais espaco para outras obras e
autores que produzem obras muito interessantes, muitas vezes com uma
maior _aproximacdo com a Pesquisa em Ensino de Fisica e outras
abordagens metodoldgicas. Isso permitiria maior possibilidade de escolhas
pelos professores. (BO1Q)

Se, 0 primeiro posicionamento expressa uma preocupagdo com uma
variedade de propostas que, para o sujeito, nem deveria existir, 0 segundo aponta a
questdo da pouca visibilidade de obras cujo impacto € menos expressivo por conta
do peso de determinados autores. De um lado, é possivel perceber uma
preocupacao relativa a quantidade de obras produzidas que, com uma diversificacao
crescente, fogem ao essencial, desconsiderando-se o fato de que o consumo nao
podera ser controlado e normatizado pela proliferacdo de propostas, ad infinitum,
uma vez que os professores subjugam os livros didaticos aos seus principios e
pressupostos. Do outro lado, percebe-se uma preocupacdo relativa a
impossibilidade de se conhecer propostas alternativas e diferenciadas em relacéo a
livros didaticos cuja identificacdo da autoria se da facilmente pela leitura de algumas

paginas de suas obras.

N&o por acaso, estes posicionamentos polarizados fazem referéncia a uma
interpretacdo do que ocorre em distintas realidades educacionais, pois, se em
Portugal a inexisténcia de programas de distribuicdo de livros didaticos estimula e
promove a livre concorréncia entre as empresas editoras, no Brasil, esta
concorréncia se manifesta de outra forma, através de uma competicdo pela

aprovacao das obras no ambito do PNLD.

Considera-se que se, por um lado, em Portugal a livre concorréncia estimula
a proposicdo de obras cada vez mais diversificadas, voltadas ao atendimento de
“nichos consumidores” especificos, por outro, no Brasil, os programas de compra e
de distribuicdo de livros didaticos, fomenta entre as editoras a busca por linhas
autorais que assegurem o retorno dos investimentos através da maior possibilidade

de aprovacao das obras pelas equipes avaliadoras.
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4.3.2 Organizacao dos contetdos de ensino

Além da questdo da autoria, outro aspecto que indica a presenca de uma
marca da producdo cultural nos livros didaticos de Fisica se refere a organizagéo
dos conteudos. Embora esta organizacdo também possa se referir a cultura escolar,
sendo por ela determinada, considera-se que a apresentacdo dos conteudos de
ensino de uma determinada forma diz respeito ao que Williams (2011) chama de
“tradicdo seletiva”, isto €, “0 que, nos termos de uma cultura dominante efetiva, é

sempre assumido como ‘a tradicdo’, ‘o passado significativo™ (p. 54).

Neste sentido, o autor aponta que

sempre o ponto-chave € a sele¢do — a forma pela qual, a partir de toda uma
area possivel do passado e do presente, certos significados e praticas sao
escolhidos e enfatizados, enquanto outros significados e praticas sao
negligenciados e excluidos. De modo ainda mais importante, alguns desses
significados e praticas sao reinterpretados, diluidos ou colocados em formas
que dao suporte ou, a0 menos, ndo contradizem 0s outros elementos dentro
da cultura dominante eficaz (WILLIAMS, 2011, p. 54).

Desta forma, € possivel perceber que a organizacdo dos contetdos de
ensino apresentados nos livros didaticos de Fisica ndo € casual, estando, em
primeira instancia, vinculada necessariamente aquilo que se considera
hegemonicamente significativo, seja na perspectiva da ciéncia de referéncia, a
Fisica, ou na perspectiva das necessidades do processo de ensino-aprendizagem
desta disciplina escolar. Neste sentido, considera-se importante identificar de que
modo a organizacdo dos conteldos de ensino, expressa nos livros didaticos de

Fisica, se constitui em um aspecto relevante a escolha destes livros.

De um modo geral, os professores reconhecem que a organizacdo dos
conteudos de ensino contribui para o processo de escolha dos livros didaticos de
Fisica. A organizacdo dos livros, como referido pelos professores pesquisados,
possibilita também a organizacdo do ensino que ocorre em sala de aula. Alguns
posicionamentos permitem identificar de que forma os professores consideram a
questdo da organizacdo dos conteudos de ensino para a escolha dos livros didaticos

de Fisica:

Boa organizacdo de conteuddos; Objetivos bem delineados; (P02Q)

Deve ter uma organizacdo clara dos contetidos e uma grande variedade de
exercicios de aplicacédo. (P04Q)

A atualidade, a organizacdo e como apresenta didatica e pedagogicamente
0s conteudos serdo os mais importantes. Evitar a dispersdo quer para o
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professor quer para o aluno torna 0 processo de ensino-aprendizagem mais
produtivo. (P13Q)

A organizacdo dos conteudos e a forma como sao apresentados € relevante
para aprendizagem dos alunos. (P14Q)

Organizacdo. Nao precisa ser necessariamente a tradicional organizacdo do
contetdo, mas sim que se consiga perceber onde é o ponto de partida e o
de chegada do livro. (...) Os itens mais importantes referem-se a
organizacdo do material para ser utilizado em sala e a contextualizacao.

(B01Q)

Organizar o conteudo é essencial para organizar e dar seguranca aos
alunos. (B12Q)

(...) é importante 0 aluno poder estudar em outros ambientes além da
escola. (B13Q)

Estes posicionamentos indicam que a escolha se orienta pela organizacao
dos conteudos de ensino, com vistas ao atendimento das necessidades de
organizagéo do processo de ensino-aprendizagem. Neste mesmo sentido, ressalta-
se que os professores pesquisados projetam sobre esta organizacao dos conteudos
nos livros, a possibilidade de facilitar a aprendizagem pelos alunos, como se pode

perceber nos seguintes posicionamentos:

Uma boa organizacdo das ideias/conteddos ajuda no processo de
aprendizagem. (P02Q)

A organizacdo dos conteudos é fundamental para facilitar a consulta e a
conseguente aprendizagem dos alunos. (P02Q)

(...) pois deve permitir ao aluno uma leitura facil e promotora do trabalho
individual do aluno. (P01Q)

(...) porgue o manual é para o aluno estudar (P06Q)

Para que o manual seja um instrumento de trabalho eficaz no seu papel de
apoio as aprendizagens dos alunos, devera ter uma boa organizacgao, ser
pratico, explorar os conteldos de forma clara e de forma cientificamente
correta, com um formalismo matematico adequado (P09Q)

(...) estruturado e organizado para o aluno de forma a orientar 0 seu estudo.

(P11Q)

O aluno deve sentir-se orientado no seu estudo para estar motivado!! A
motivacéo é o motor de trabalho!!! (P12Q)

Um contelido deve estar relacionado com os outros, dando uma sequencia
I6gica e interconectada. (B12Q)

(...) os alunos reconhecem uma rotina de trabalho e se organizam melhor
para as aulas; (B13Q)

(...) a sequéncia légica € importante para alavancar 0s conceitos e modelar
0 mapa mental dos alunos. (B14Q)

A organizacdo € um fator importante no aprendizado, visto que nossos
alunos na maioria das vezes ndo aprendem fisica por desconhecerem
assuntos de matematica. (B16Q)

Além dos aspectos relativos a organizacdo dos estudos dos alunos, foi

possivel perceber que a organizacdo dos conteudos de ensino apresentada pelos
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livros didaticos contribui também para o desenvolvimento do trabalho docente, tal
como se pode perceber nos seguintes posicionamentos:

Ora, se estiver tudo no manual, a organizacdo é fantastica, eles ndo tém
folhas, eu agora dei uma folha, pronto. Portanto, é neste aspecto que eu
acho, e por isso se eu estou a planificar eu estou ja a introduzir aqueles
exercicios que eu acho bons, na minha planificacéo, pronto. (PO6E)

A organizacao dos contelidos, pois ajuda a leccionacéo e a compreensao

(P14Q)

(...) permite ao professor uma liberdade para preparacdo de seu plano de
aula e desenvolver os conteddos de acordo com a realidade de sua
comunidade estudantil. (BO3Q)

Se for preciso alterar muita coisa na maneira que 0 autor apresenta 0s
conteldos, dificulta sua adocédo (B08Q)

Os contelidos devem ser sequenciados, caso contrario, temos que abrir um
paragrafo. (B09Q)

(...) a organizagdo dos conteudos facilita o trabalho do professor e a
aprendizagem dos alunos. (B15Q)

Estas consideragbes permitem compreender que os professores escolhem
seus livros didaticos estabelecendo uma relagéo entre a organizacdo dos conteudos
de ensino e a forma como se da o processo de ensino-aprendizagem, deste modo,
consideram, por um lado, o papel cumprido pelos livros didaticos na organizacéo dos
estudos dos alunos e, por outro, no papel que estes livros desempenham para a

organizacédo do trabalho docente.

Para além destes elementos, ressalta-se que o0s professores pesquisados
apresentam posicdes acerca da forma como o0s contedudos se apresentam
organizados nos livros didaticos. Isto €, foi possivel perceber que para alguns
professores, uma organizacéo tradicional dos conteddos € mais favoravel, o que nao

se evidencia, entretanto, para todos.

De modo complementar, aponta-se que 0s posicionamentos sobre a forma
de apresentacdo dos conteudos de ensino nos livros didaticos foram
hegemonicamente percebidos para os professores brasileiros. Considera-se que,
devido ao fato de os livros didaticos produzidos em Portugal seguirem uma
organizagdo tematica, sem contraponto com livros organizados de uma maneira
chamada de tradicional, estas questdes ndo sejam percebidas pelos professores

portugueses da mesma forma que para os brasileiros.

Através da andlise das informacdes fornecidas foi possivel identificar que
alguns professores pesquisados procuram escolher livros didaticos que se afastem
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de uma certa normalidade quanto a organizacdo dos contetudos, como é possivel

perceber nos seguintes posicionamentos:

(...) prefiro livros/autores que conseguiram "sair" do tradicional Mecanica,
Termologia, Eletromagnetismo. Pois acho que temos uma visdo mais atual
e realista da Fisica. (...) Quanto a organizacdo dos conteddos nunca
acreditei que temos que aprender Mecéanica antes de Termologia e sé
depois Eletromagnetismo. Pessoalmente, tenho preferéncia por livros gque
guebram esse paradigma. Mas isso ndo se estende aos meus colegas...

(BOSQ)

[0 autor] traz um detalhe muito interessante, o dele. O que a gente
geralmente estuda no segundo ano gue é calor, temperatura e éptica, ele
traz no primeiro_ano, € o0 que o aluno estuda no primeiro ano que é
cinematica, leis de Newton, energia, ele coloca no segundo ano. Essa é
uma outra visdo muito interessante (BO6E)

Por outro lado, dois professores apontaram que preferem escolher livros que
apresentem uma forma de organizacdo dos conteudos mais tradicional, tal como

descrevem nos fragmentos a seguir:

Sequéncia aproximadamente tradicional, mas com algumas correcdes na
sequéncia de conteudos, listas de exercicios adequadas aos objetivos do
aluno (se o aluno quer passar no vestibular, por exemplo, o livro tem que
atender a esta necessidade), autores conhecidos, sugestdes de atividades
experimentais. (...) De modo geral, ndo gosto de livros excessivamente
tradicionais com pouca interacdo experimental e auséncia de conteddos de
Fisica Moderna, os quais normalmente nem fazem parte do PNLD, tamanha
a rejeicdo que os pesquisadores em Ensino de Fisica tém por este tipo de
livro. (B17Q)

(...) um livro que chega, fala do, fala do assunto, né, tipo assim, € queda
livre, ai, ‘0 que é queda livre”, porque, 0 que acontece? “todos os corpos
tendem a cair devido a atragdo do campo gravitacional exercido pela Terra”.
Ai fala que a aceleracdo, ta, “cai com nove ponto oito metros por segundo
ao quadrado”, entendeu? Ai depois fala, essa ai é a parte tedrica, ai depois
fala das férmulas, como é que chega até elas e depois traca alguns
exemplos praticos, (...), exercicios com solucdes, ai depois vem o0s
exercicios pra, as questdes, né, questdes praticas (...) Praticas no célculo e
na teoria. (BO9E)

Enquanto que, no primeiro relato, h4 uma ponderacdo acerca da
organizagcdo excessivamente tradicional, o segundo apresenta uma descricao de
como julga ser adequada a organizagdo de um livro didatico de Fisica a ser
escolhido. Esta descricAdo pode ser sintetizada da seguinte maneira:
contextualizacdo e apresentacdo do contetdo, apresentacdo e articulacdo de
conceitos, demonstracdo de equacdes, resolucdo de exemplos de exercicios, e, por
fim, exercicios de aplicacdo tedricos e praticos. Esta disposicdo de diversos
elementos articulados de uma determinada maneira se identifica com um tipo
conhecido de livros didaticos de Fisica, estando, portanto, vinculados a uma

determinada tradigéo.
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Complementando o seu posicionamento sobre a forma de organizagdo com
a qual se identifica, o professor fornece mais elementos para que se compreenda a
guestdo de como deva ocorrer, para si, a ligacdo entre os assuntos abordados nos

livros didaticos de Fisica:

(...) pra falar de um assunto, vocé tem que ter o conhecimento de outro
assunto, de um assunto anterior, tipo assim, vocé, é, eu nao posso falar de
gueda livre se vocé ndo entende muito bem, na parte matemética, de
equacao de primeiro grau e equacdo de segundo grau. Entdo, sempre que
eu vou dar esse assunto pros alunos eu explico no comeco, “olha, isso aqui
€ equacéo, equacdo linear e funciona assim, e a equacdo do segundo grau
funciona dessa forma”. (...) essa organizacdo tem gue ser coerente, porque,
caso contrario, a gente fica meio perdido. (...) Ter uma ligacdo entre 0s
assuntos. (...) Eu visualizo em alguns livros e outros ndo. (BO9E)

Por outro lado, ndo referindo especificamente sobre a ligacdo entre os
assuntos dentro de uma determinada tematica, mas abordando a organizacdo dos
livros didaticos de um modo geral, os professores que apontaram buscar escolher

livros didaticos que rompem com esta concepcédo, ponderam que

(...) trabalhamos com topicos em diversas sequéncias e fugir do roteiro
classico possibilita "quebrar" esse tracado unico. (BO7Q)

N&o gosto de organizacdes extremamente ousadas, como a do [autor], mas
considero importante que o livro aborde o estudo de Ondas antes de Optica,
por exemplo, o que é algo raro de se ver nos livros de Ensino Médio.

(B17Q)

Eu acho que pode sim se usar cinematica, energia, trabalho, tudo no
primeiro_ano, acho que depende da maneira como Vocé vai passar,
transmitir esse conteddo. (...) [o professor complementa apontando que um
livro] faz esta troca do primeiro com o segundo ano, e ai tem a possibilidade
do aluno ndo ficar com tanta raiva assim da Fisica no primeiro ano. Ele vai
ver a parte gue os alunos acham que é melhor que é calor, que € ondas, €
Optica. Geralmente, os alunos gostam mais desta parte do segundo ano.
Entdo ele faz essa troca, que eu ndo vejo nada de mais assim, a fisica do
primeiro com a fisica do segundo ano, pra mim, eu ndo vejo nada de mais.
(BO6E)

Percebe-se que, para estes professores, existe a necessidade de se buscar
alternativas que rompam com uma organizacdo dos conteddos muito rigida atraves
da abertura no tratamento dos assuntos. Chama a atenc¢ao o ultimo depoimento que
indica que uma organizacdo diferenciada dos conteudos de ensino possibilitaria
superar dificuldades que emergem do contexto de sala de aula, tal como a referida

“‘raiva” que os alunos sentiriam pela Fisica.

No fragmento a seguir, o professor apresenta outros elementos que
permitem compreender seu posicionamento acerca da organizacdo dos conteudos

de ensino:
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(...) o0 aluno, geralmente, ndo gosta da Fisica do primeiro ano, que todo livro
do primeiro ano, que 90% deles traz a cinematica, as leis mecéanicas,
energias no primeiro ano, e o aluno, guando o professor ndo gosta da fisica
ou guando ele mostra pra turma aquela coisa ruim da Fisica na cinematica,
sé equacdes, s6 equacdes, o aluno também nédo vai gostar. (...) a maioria
dos livros traz s6 conteddos, né, equacbes, poucas explicacbes
compreensiveis. (BO6E)

Verifica-se no posicionamento do professor uma preocupacdo em fazer com

gue seus alunos gostem da Fisica, relacionando esta questdo ao modo como o
professor a ensina (“sé equagdes, s6 equagdes”) e atribuindo esta caracteristica ao
modo como os livros didaticos abordam os contetdos de ensino, isto é, centrado nas

equacoes.

Embora se possa considerar que os livros didaticos de Fisica, principalmente
agueles que se submetem aos editais do PNLD, estejam rompendo em boa medida
com esta forma de organizacdo, os posicionamentos anteriores sdo indicadores de
que eles tém sido escolhidos ou apropriados pelos professores a partir de
referéncias guiadas pelas suas experiéncias anteriores com livros organizados de
maneira distinta das propostas atualmente. Dessa forma, para além dos conteudos,
os livros didaticos encerram um significado social que estd presente na memoria

coletiva dos professores.

As possibilidades que se apresentam sdo variadas, mas nao dispensam a
caracterizacdo de que a organizacao dos contetudos, como um aspecto da producédo
cultural, revela-se pelo seu carater necessario. Ou seja, € necessario compreender
que a organizacdo que se apresenta para os conteddos do ensino nos livros
didaticos de Fisica estd diretamente relacionada as formas como se organizam

didaticamente os campos do conhecimento, isto é, em disciplinas escolares,

Acrescenta-se que as pressdes da selecdo cultural dos contetudos e da
forma como estes devem ser apresentados didaticamente se constituem em apenas
um aspecto da questao, pois, € preciso considera-la inserida em um contexto social
mais amplo. Neste contexto ampliado, é importante perceber que surgem pressdes
oriundas de distintos setores que com a escola guardam uma relagéo especifica, tal
como aquela exercida pelos sujeitos da comunidade escolar, representado pela
direcéo ou pelos pais dos alunos, e por agentes externos, como as Secretarias de

Educacao.
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Neste sentido, o relato a seguir demonstra a tentativa, frustrada, de um
professor que buscou, em sua escola, adaptar os livros didaticos de Fisica ao modo

como considerava adequado, em termos de organizacao de conteudos:

(...) nos invertiamos o conteddo do primeiro com o segundo ano. O que que
aconteceu? NOs recebemos muitas reclamacdes de pais e da secretaria de
educacéo que alegavam que guando o aluno mudava de escola ele ndo, ele
perdia sempre alguma coisa. Nés alegavamos que a nossa escola era uma
escolha do aluno. Mas dai depois a gente refletiu, e voltou atras: realmente,
0s alunos eram muito prejudicados. Entdo, e também porque entrou a
histéria do livro [distribuido no contexto do PNLD], né, e a gente néo ia
conseguir manter esse padrdo com o livro, do jeito que ele é. Porque a
gente teria que entregar ele inteiro e a gente meio que picotava o contetdo
e organizava do jeito que a gente tinha avaliado como melhor até aquele
momento. E ai, a gente com essas reclamacgfes de pais e da secretaria da
educacdo voltamos atrds e mudamos. (BO5E)

Percebe-se que, pela insercdo em um contexto social mais amplo, a
producdo cultural acaba por guiar e orientar um conjunto de acdes também
amplificadas, o que dificulta uma adog&o personalizada, no nivel das escolas. Ou
seja, embora seja possivel que o professor subjugue o livro didatico no ambito de
sua pratica de sala de aula, esta acdo possui um limite concreto, que é o de néo
romper completamente com livros que tenham sido selecionados de modo amplo,
em certos aspectos, padronizado. Ndo se coloca em questdo, portanto, se sao
utilizados tais ou quais livros didaticos em detrimento de outros, mas sim se, entre 0s
livros utilizados, ha ou néo sintonia entre a organizacdo dos conteudos de ensino em

cada um deles.

Outra problematica relativa a questdo da organizacdo dos livros se refere a
questdo da sequéncia dos contetudos de ensino entre os distintos volumes de uma
mesma colecdo de livros didaticos. Esta questdo € particularmente relevante, pois
indica uma preocupacédo no que se refere a forma como se distribuem os contetidos
de ensino em, geralmente, trés volumes, 0 que, em termos da producao cultural

implica numa preocupacao relevante.

Primeiro, analisando-se o posicionamento de um professor percebe-se uma

bY

preocupacdo no que concerne a localizagdo de determinados conteddos em

distintos volumes:

N&o pode acontecer de querer trabalhar um contetdo e a sequéncia do livro
apenas o apresenta-lo no volume sequinte (B08Q)

Esta preocupacdo, embora pontual, € relevante, pois permite estabelecer

relacbes com preocupacdes levantadas por outros professores. Aléem disso, é
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relevante desde um ponto de vista tedrico, uma vez que, a partir do pressuposto de
que os livros didaticos sdo produtos culturais, € possivel verificar que a
fragmentacdo dos conteudos em distintos volumes implica numa selecdo cultural
criteriosa, em que se devem aproximar conteudos determinados, a partir de uma

determinada compreensé&o sobre suas articulagdes.

Como se revelou nos posicionamentos apresentados anteriormente, alguns
professores julgam que a organizacdo dos conteddos ndo deva seguir
necessariamente uma determinada organizacdo reconhecida e identificada como
sendo tradicional. Do mesmo modo, pode-se perceber um exemplo de dificuldade
inerente a implementagdo de uma organizacdo dos contetidos de modo alternativo

ao que se propde hegemonicamente pelos livros didaticos.

Estas situacGes podem ser interpretadas a partir de consideracdes de alguns
professores que se questionam acerca da possibilidade de se utilizar um livro

didatico em volume Unico:

Apesar de ser dificil, a nivel de manuais escolares o ideal seria a existéncia
de apenas um material escolar por ano e por disciplina. Este manual Unico,
por ano, seria_a juncdo de todos 0s aspetos/caracteristicas positivas
existentes nos manuais das diferentes editoras e autores. Deste modo, a
adocdo de manuais, por ano, era igual a nivel nacional. (P11Q)

(...) o que a gente tem que tentar fazer é, muitas escolas adotam o livro, &,
volume Unico. Porgue ele tem o programa todo, entdo, vocé tem uma
flexibilidade de ficar indo e voltando em contetdos. Ai de certa forma vocé
acaba atendendo um pouquinho mais os dois programas, né, nés temos
essa, essa caréncia, la. (BO3E)

7

Por outro lado, ressalta-se que esta questdo ndo € consensual para o0s
professores pesquisados, tal como se pode perceber nos seguintes

posicionamentos:

[o professor ndo se identifica com] Os de volume Unico, porque apresentam
textos mais breves, limitando a capacidade dos alunos de resolverem de
maneira autbnoma, os exercicios propostos, principalmente de tépicos que
o professor tenha "pulado” e que o aluno tenha sido orientado a estuda-lo
extra classe! (B08Q)

[ndo se identifica] obras em volume Unico, pois sdo muito resumidas.
(BO3Q) nado

(...) eu vejo isso prejudicial porque, as vezes, pega um livro ruim e tal, (...)
[editora] lancou um livro muito resumido, ndo tinha quase nada assim de
guestdes, e era resumiddo assim, tipo assim, em cinco linhas definia o
assunto, botava uns dois exercicios, ai passava, porgue era um livro,
lancaram um livio modelo volume Unico e, esse livro ai é ruim demais.
(BO9E)
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Aponta-se que a consideracdo sobre a possibilidade de utilizacdo de livros
didaticos em volume Unico implica numa selecdo cultural dos conteldos mais
restritiva, conforme os posicionamentos apresentados anteriormente. Entretanto, a
falta de interconexdes entre o0s assuntos apresentados nos livros didaticos
organizados através de trés volumes impede a articulacdo e a organizagdo como

referida pelos nos posicionamentos anteriores a estes.

4.4 Livros didaticos de Fisica como mercadorias

O pressuposto de que os livros didaticos de Fisica sdo mercadorias, indica
que estes livros possuem, em base a teoria do valor-trabalho de Marx (2010), por
um lado, um valor de uso, cuja utilidade se percebe pela sua relagdo com o
processo de ensino-aprendizagem no contexto da educacéao formal e, por outro, um
valor de troca, cuja realizacdo ocorre com a troca no mercado, interessando,

sobretudo, as empresas editoras responsaveis pela organizacao de sua producao.

Estes pressupostos e caracteriza¢cdes permitem perguntar: que aspecto ou
gue aspectos permitem identificar que os livros didaticos de Fisica sdo mercadoria?
De que modo estes aspectos podem ser evidenciados num processo de escolha de
livros didaticos de Fisica por professores da Educacdo Béasica? Quais sdo as
possiveis convergéncias ou contrastes sobre estes aspectos para professores de

duas realidades educacionais e socioecondmicas distintas?

Os livros didaticos de Fisica, assim como todas as mercadorias possui uma

duplicidade, isto €, um valor de uso e um valor de troca. De acordo com Marx (2010)

As mercadorias vém ao mundo sob a forma de valores-de-uso, de objetos
materiais, como ferro, linho, trigo, etc. E a sua forma natural, prosaica.
Todavia, s6 sdo mercadorias por sua duplicidade, por serem ao mesmo
tempo objetos Uteis e veiculos de valor. Por isso, patenteiam-se como
mercadorias, assumem a feicdo de mercadoria, apenas na medida em que
possuam dupla forma, aquela forma natural e a de valor. (p. 69)

Enquanto um valor de uso, a producdo de livros didaticos pressupfe a
existéncia de uma organizacdo social especifica para a qual se destina. E no
contexto da educacéo escolar que ocorre, em primeira instancia, a realizacdo do
valor de uso destes produtos. Desta forma, determinados sujeitos, em determinadas

circunstancias, isto é, alunos e professores em situacdo de educacgéo escolar, terdo
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as suas necessidades atendidas, mais ou menos, por meio desta mercadoria

especifica.

Neste sentido, aponta-se que a producao desta mercadoria, como um valor
de uso, possui como objetivo o atendimento de necessidades relacionadas ao
processo de ensino-aprendizagem de determinadas disciplinas escolares. Muito
embora seja possivel que os livros didaticos venham a cumprir um outro papel, fora
do contexto da educacéo formal, a sua producdo pressupde um tipo especifico de

organizacdo da educacdao, a de tipo escolar.

Para os produtores de livros didaticos, portanto, constitui-se em um
pressuposto que os livros didaticos devem ser organizados em fungéo da estrutura
da educacédo escolar, a fim de que sejam atendidas as necessidades daqueles a
guem sao destinadas as obras. Deste modo, os livros didaticos devem expressar um
conjunto de caracteristicas, a fim de contemplar os distintos niveis de ensino, as
diferencas etarias, as diferencas culturais e socioecondmicas, as diferencas
regionais, os distintos interesses do campo de producdo de conhecimentos
especificos sobre o ensino, em suma, as distintas demandas e necessidades que

emergem da projecéo que se faz sobre a utiliza¢éo dos livros didaticos.

Considera-se que a mobilizacdo dos livros didaticos, enquanto um valor de
uso no contexto da educacdo de tipo escolar possibilita o aprimoramento das
capacidades dos individuos em situacdo de aprendizagem, da mesma forma que
possibilita uma organizacdo e uma selecdo de conhecimentos passiveis de serem
ensinados por aqueles individuos que assumem este papel. Ndo obstante, é
possivel que os livros didaticos se constituam em importantes elementos formativos
para os professores, ndo havendo, desta forma, apenas um modo de consumo dos
livros. Portanto, sinteticamente, o valor de uso da mercadoria livro didatico esta a
servico da satisfacdo destas necessidades, cuja efetivacdo depende dos modos

pelos quais determinados sujeitos, em determinadas situacdes, deles se apropriam.

Em contraposi¢cdo, enquanto um valor de troca, os livros didaticos s&o
produzidos sob o imperativo de uma producédo social que ocorre em uma sociedade
de produtores de mercadorias, isto €, aquela que possui como caracteristicas
fundamentais, dentre outras, a propriedade privada dos meios de producado, a

divisdo social do trabalho, o trabalho assalariado e a troca no mercado.
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De um modo especifico, o emprego de determinados meios de producéo e
de forca de trabalho especializada esta a servico da producdo de mercadorias com
expectativas de que ocorra, a partir de uma especifica produtividade do trabalho, a

possibilidade de extracdo de mais-valia no decorrer do processo produtivo.

Esta relacdo pode ser compreendida da seguinte maneira: com meios de
producdo (maquinas) mais eficientes € possivel ampliar a producéo de determinadas
mercadorias. A utilizacado destes meios de producdo mais eficientes impacta sobre o
emprego da forca de trabalho que, em determinadas situacfes, tem seu papel
diminuido e relegado a um segundo plano, devido ao emprego de maquinas cada

vez mais sofisticadas.

Entretanto, a forca de trabalho continua como parametro para a
determinacdo do valor das mercadorias, pois este valor € medido em funcdo do
tempo de trabalho socialmente necessario para a sua producdo. Deste modo,
quanto mais mercadorias sdo produzidas num mesmo tempo, menor sera seu valor.
Para que a industria tenha condicbes de reduzir o custo individual de cada
mercadoria é necessario que ela invista em capital constante, isto €, em meios de
producdo, as expensas do capital varidvel, isto €, forca de trabalho. Este
investimento ocorre em meios de produ¢cdo mais modernos, que permitem produzir

mais mercadorias em menor tempo, o que tem acontecido também com os livros.

4.4.1 Acesso aos livros didaticos de Fisica

Considerar os livros didaticos de Fisica como mercadorias implica em
identificar de que modo o0s sujeitos acessam estes objetos, sendo possivel a
aquisicao pela compra direta no mercado, pela compra no mercado com um apoio
financeiro publico ou pelo acesso gratuito atraves de programas governamentais de
distribuicdo de livros didéticos, sustentado pelo conjunto da sociedade, através de

impostos.

Ainda que tenha sido levantada como uma possibilidade a troca direta entre
livros didaticos usados, muitas vezes na forma de escambo, esta manifestacao se
demonstrou inexpressiva para 0 conjunto de professores pesquisados, sendo
possivel identificar nas informacg@es fornecidas, de forma recorrente, a manifestacéo

das trés formas de acesso aos livros ja indicadas.
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Para a maioria dos professores brasileiros, enquanto docentes de escolas
publicas, o acesso aos livros didaticos pelos alunos se d4 através do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e enquanto professores de escolas particulares,

através da compra direta no mercado.

Entre os professores portugueses, sejam eles da rede publica ou particular,
0 acesso aos livros ocorre na sua grande maioria através da compra direta no
mercado, embora professores tenham relatado que, para alguns alunos mais
carentes, exista a possibilidade de receberem um auxilio financeiro do governo de

Portugal, através de uma acéo social escolar.

Embora se pudesse supor que o acesso gratuito aos livros didaticos
encontrasse concordancia consensual, foi possivel perceber que essa situacdo néo
€ necessariamente verdadeira. Isto se expressa em posicionamentos de professores
que, dentre outros aspectos, consideram haver uma desvalorizacdo dos livros

didaticos distribuidos gratuitamente no contexto do PNLD

(...) o livro, ele € uma pega marcante na escola, agora, ndo sei se ele ser
distribuido gratuito, € uma oportunidade pros alunos, igual eu te falei, 0s
meus alunos sédo de baixa renda. (...) Ai, 0 que que acontece, mas eu me
lembro quando eu estudava no colégio. O que que acontecia? E, eu néo
tinha condicdo, eu era baixa renda também, isso, né? Entdo, o que que
acontecia? Eu pegava o meu livro, que a minha méae comprava de sequnda
mao, e a gente encapava, tinha um cuidado muito grande com o livro. Ai
pegava, no outro ano a gente trocava o livro com o da série seguinte, e até
perder a validade de trocar, ai a gente tinha qgue comprar novamente. Mas o
livro ele tinha valor. Agora, tem hora que, dentro da escola, eu, eu sinto que
ele ta sendo desvalorizado, da vontade até de chorar de ver... (B10E)

N&o concordo totalmente com a gratuidade dos livros didaticos por ter
trabalhado em uma escola estadual, na qual os alunos reclamavam de
receber livros porque ndo gostavam de carregar peso. Entdo vejo a
gratuidade para todos como “atirar pérolas aos porcos” em alguns casos.

(B17Q)
Sobre este aspecto, € importante perceber que, para estes professores, 0s

livros didaticos de uma maneira geral e de Fisica, em particular, estariam sendo
desvalorizados pelos alunos que os recebem, uma vez que n&do cuidam dos livros ou
que sustentam ndo gostar de carregar peso. Aproximando-se desta Ultima avaliacao,

outro professor aponta que

(...) os livros chegam, atualmente, gratuitamente pra os alunos, s6 que as
vezes vocé diz: “olha, traz o livro de Fisica’. Quem traz? Pouquissimos
trazem, a gente tem que estar punindo eles de alguma forma pra poder
trazer o livro. “Ah, pesa demais”. Quando n&o tinha, ndo tinha, agora que
tem é, é, essas questdes ai. (BO9E)
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De modo estrito, o posicionamento dos professores nao representa
necessariamente uma oposi¢ao ao carater gratuito da distribuicdo de livros didaticos
de Fisica, indicando, antes de tudo, uma preocupacdo com a questado de os livros
estarem sendo subestimados devido a uma desvalorizacdo de um recurso cujo
acesso em outros momentos da histéria da educacéo escolar ndo era extensivo ao

conjunto mais amplo dos alunos.

Por outro lado, os professores portugueses apontam que 0 acesso gratuito
aos livros didaticos é uma excecdo, destinando-se a uma parcela minima de

estudantes:

Em Portugal, ha ajuda nos manuais, mas é sé pra aqueles alunos
credenciados, portanto, aqui tem ASE [Acdo Social Escolar]... (...) significa
gue esses alunos que, por exemplo, que tem 0s pais desempregados e
apresentam, né, na secretaria da escola, ahn, documentos a provar isso e
ndo tém maneira de, de pagar 0os manuais, portanto, ha uma ajuda na
escola nesse sentido, mas é sO para, € muito restrito, portanto, nem faco
ideia, ... na minha turma, de décimo ano tenho, sou diretora de turma,
portanto sei, tenho trés alunos, de uma turma de trinta, trés alunos tem
ASE, e assim, portanto, eles tem acesso ao manual, portanto, lhes é
fornecido, neste momento, portanto ainda ndo tem, € um processo que
demora algum tempo. (PO3E)

(...) os alunos gue tem apoio social do estado, podem até té-lo gratuito, mas
é uma porcentagem minima de alunos, a maior parte dos alunos tem que
comprar o manual, (PO5E)

Sobre a possibilidade de distribuicdo gratuita de livros didaticos, os
professores portugueses consideraram que esta questdo poderia ser interessante,
embora objetassem que ndo percebiam esta possibilidade no horizonte do atual
contexto de crise econdmica'® pela qual o pais passa. Esta consideracdo se

evidencia de um modo mais claro seguinte posicionamento

Seria bom, mas eu ndo acredito gue neste _momento Portugal tenha
recursos financeiros pra fazer uma coisa dessas. O que nds temos, como
eu ja lhe disse a pouco, é agueles alunos gue ja tém ajuda, portanto, que
tém rendimentos menores, e€sses Sim tem 0S manuais, ou gratuitos, ou
entdo a um preco mais baixo alguns. O sistema deles € que ha o,
assisténcia social na escola, assisténcia escolar. Mas € bom,_ uma margem
de aluno minima com 0s recursos mais baixos, a grande maioria dos alunos
tem que comprar os manuais. (PO5E)

'® Desde 2008, uma profunda crise econémica tem impactado o conjunto de paises europeus,
especialmente Portugal, Espanha, Grécia e Irlanda, paises cujas economias podem ser consideradas
periféricas no contexto da Europa. Em decorréncia desta crise, diversas tem sido as acdes
governamentais no sentido da redugdo dos investimentos publicos motivando, possivelmente, a
percepcao dos professores portugueses quanto a impossibilidade de haver algum tipo de
investimento na compra e na distribuigdo gratuita de livros didaticos aos alunos das escolas publicas.
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Apesar desta indicacéo, ressalta-se o posicionamento de um professor, para
quem a distribuicdo gratuita de livros didaticos levantaria questionamentos de outra

ordem:

(...) em relacdo a precos e custos, em Portugal, a escolha é totalmente livre
e € 0 aluno que suporta 0 seu custo e eu penso que, a Unica hipétese de
haver a compra do manual e o fornecimento gratuito dos alunos, é
voltarmos a um sistema de livro Unico, que ja existiu em Portugal, mas com
0s traumas gque ainda existem no pais por causa da, do periodo do
fascismo, isso pra ja, é de todo impossivel, os professores nunca iriam
aceitar uma situacéo dessas. (PO7E)

Ou seja, em funcdo da persisténcia na memoria de situacdes pelas quais
passou o pais em um passado relativamente recente®, mais especificamente em
relacdo ao fato de serem utilizados livros Unicos para todas as escolas, o professor
considera que um sistema de distribuicdo gratuita de livros didaticos poderia ndo ser

bem aceito pelo conjunto de professores.

Para além do carater gratuito da distribuicdo de livros didaticos de Fisica, foi
apresentada uma questdo aos professores que, dentre outros aspectos, buscou
identificar de que modo o preco poderia ser considerado um aspecto relevante para

a escolha dos livros.

Para esta identificacdo foi utilizada uma questdo elaborada segundo a
escala Likert, em que os graus de relevancia variavam entre irrelevante a
extremamente relevante, atribuindo-se distintos pesos a cada grau, ficando assim
constituidos: irrelevante (peso = 1), pouco relevante (peso = 2), relevante (peso = 3),
muito relevante (peso = 4), extremamente relevante (peso = 5). Além de se analisar
a média dos produtos das frequéncias das respostas (f) pelos pesos (P) analisou-se
a moda das frequéncias, com a finalidade de identificar os graus mais expressivos

para os professores em relacdo a questao do preco dos livros didaticos.

Na andlise das respostas obtidas foi possivel perceber que para os
professores brasileiros este aspecto é relevante (média 3,2 e moda 3) enquanto que,

para os portugueses, € extremamente relevante (média 4,1 e moda 5) (Tabela 4.4).

% O professor faz referéncia ao periodo do “Estado Novo”, regime ditatorial que vigorou em Portugal
entre os anos de 1933 e 1974, cujo principal dirigente se identifica na pessoa de Anténio de Oliveira
Salazar, razao pela qual o regime é também denominado de salazarismo. O fim do Estado Novo
ocorreu em 25 de abril de 1974, com a Revolugéo dos Cravos, mobilizacdo social e popular liderada
pelo Movimento das For¢cas Armadas, um movimento organizado por capitdes que haviam participado
da Guerra Colonial (contra os movimentos de libertacdo das antigas colénias portuguesas de Angola,
Guiné-Bissau e Mogambique).
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Brasileiros Portugueses
Graus de relevancia f P fxP | f P fxP
Extremamente relevante | 2 5 10 | 6 5 30
Muito relevante 4 4 16 | 4 4 16
Relevante 7 3 21 | 3 3 9
Pouco relevante 3 2 6 1 2 2
Irrelevante 1 1 1 0 1 0
Somatoério 17 54 | 14 57
Média 32| Moda| 3 |41 |Moda| 5

Tabela 4.4 - Graus de relevancia do prec¢o para a escolha dos livros didaticos de Fisica.
f = frequéncia; P = peso. Fonte: o autor.

Além desta questdo, buscou-se averiguar em que medida os professores se
encontram satisfeitos para com o preco dos livros didaticos de Fisica. Da mesma
forma que para a questdo da relevancia dos precos dos livros para a escolha, os
niveis de satisfacdo em relacdo a estes precos foram analisados conforme a escala
Likert, tendo sido atribuidos os seguintes graus: insatisfeito (peso = 1), pouco
satisfeito (peso = 2), satisfeito (peso = 3), muito satisfeito (peso = 4) e extremamente
satisfeito (peso = 5). Com a finalidade de identificar os graus de satisfacdo mais
significativos para este conjunto de professores, analisou-se a média do produto
entre a frequéncia das respostas (f) e o peso (P) destes, além da moda das

frequéncias de respostas.

Em linhas gerais, as respostas obtidas indicam que os professores
encontram-se satisfeitos com o preco dos livros didaticos (modas iguais a 3), ainda
que se possa perceber uma tendéncia para um grau de pouca satisfacdo (médias de

2,4 e de 2,2) para com 0s precos praticados, como se pode perceber na Tabela 4.5.

Brasileiros Portugueses
Graus de satisfacéo F P FxP F P FxP
Extremamente satisfeito 0 5 0 0 5 0
Muito satisfeito 1 4 4 0 4 0
Satisfeito 6 3 18 5 3 15
Pouco satisfeito 9 2 18 7 2 14
Insatisfeito 1 1 1 2 1 2
Somatério 17 41 14 31
Média 2,4 | Moda 3 2,2 | Moda 3

Tabela 4.5 - Graus de satisfacdo em relagcéo ao preco dos livros didaticos de Fisica.
f = frequéncia; P = peso. Fonte: o autor.
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Sobre o0 acesso pago aos livros didaticos, notadamente aqueles que ocorrem
atravées de uma compra direta no mercado, os professores brasileiros n&o
ofereceram muitas informac¢des. Considera-se que isto tenha ocorrido devido ao fato
de que, em sua imensa maioria, eles trabalham em instituicdes publicas, nas quais

seus alunos recebem os livros didaticos de modo gratuito através do PNLD.

Entretanto, alguns  professores brasileiros apontaram  algumas

consideracdes sobre como percebem a questéo dos precos dos livros didaticos:

Como atuo apenas em Escolas Publicas, ndo tenho preocupacdes gquanto
ao_preco dos livros, mas muito me incomoda perceber que ha um
desperdicio enorme porque os livros sdo do Governo Federal e sofremos
pressfes para o utilizarmos apenas como “"complemento” do material
elaborado pelo Estado. Muitas vezes, os alunos nao recebem um Unico
livro, 0 que é extremamente frustrante, pois acabam tendo menos incentivos
para aprender, pois s tem acesso a resumos. (B08Q)

(...) ndo concordo totalmente com a regulamentagcdo da produgdo depois
gue vi o livro [dos autores] triplicar de preco de um ano para o outro,
mostrando que os livros podem sim ser superfaturados com o objetivo de
arrancar dinheiro publico. (B17Q)

E possivel perceber nestes posicionamentos algumas criticas aos modos
como tem ocorrido a distribuicdo de livros didaticos de Fisica no contexto do PNLD.
Se, por um lado, um professor apresenta uma preocupacdo relativa a
incompatibilidade entre os livros distribuidos e o que se solicita no ambito do Estado
em que trabalha, identificando neste processo um desperdicio de dinheiro publico, o
outro professor sustenta que a regulamentacdo da producao dos livros didaticos
ocasiona um impacto sobre os precos praticados no mercado, considerando que

esta medida tem, como corolario, o impacto sobre os cofres publicos.

Outros professores, ao fazerem mencdo ao preco dos livros didaticos,
indicam que os alunos com menos condigdes financeiras ndo tém acesso aos livros,

por serem muito caros:

Os livros devem ser acessiveis a todos e livros com altos precos ndo sao
acessiveis as classes desfavorecidas da sociedade, que j4 ndo gosta de
livros. (B16Q)

O preco dos livros didaticos novos € muito elevado, os alunos procuram
trocar ou adquirir 0s mesmos em sebos. (...) a maioria dos alunos das
escolas publicas ndo tem condicdes de adquirir um livio cujo preco é
elevado isso fica restrito as escolas particulares (B14Q)

Para o segundo professor este posicionamento vincula-se a sua atuagéo em

uma escola particular, onde a compra dos livros didaticos é de responsabilidade dos
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alunos. Ambas as posicdes revelam preocupacdes relacionadas a classe social dos
alunos, um aspecto que é também considerado pelos professores portugueses.

Especificamente para os professores portugueses, que atuam em uma
realidade educacional na qual os alunos e suas familias sdo responsaveis pela
compra dos livros didaticos no mercado, a influéncia do prego dos livros € variavel,
indo de posi¢bes que indicam haver uma influéncia, passando por posi¢cdes que
oscilam entre a consideracdo de poder influenciar ou ndo, até posicdes que indicam

nao perceber esta influéncia sobre a escolha.

Estas oscilagbes se dao em funcdo da consideracéo de alguns aspectos que
fazem relacdo com os materiais complementares que sao fornecidos junto aos livros
didaticos, com as condi¢cdes socioeconbmicas dos alunos e com a conjuntura

econdmica nacional.

Em relac@o aos materiais complementares aos livros didaticos de Fisica, os
professores apontam que estes tendem a encarecer o preco dos livros e, neste
sentido, este aspecto passa a ser um aspecto considerado relevante para a escolha.

Os seguintes posicionamentos permitem explicitar estas relacoes:

O preco dos manuais, com recursos, cadernos laboratoriais e/ou de
exercicios, e CD/DVD_(opcional), tornam os designados "Projetos
Pedagdgicos" demasiado caros, atendendo que esta disciplina requer igual
dose para a Quimica.” (P08Q)

Considero que no momento atual existe um excesso de oferta de propostas
pedagégicas, que pouco acrescentam, ha existente qualidade cientifica,
mas que diferem sobretudo nos multiplos materiais que oferecem ao
professor e aos alunos. Alguns destes materiais ndo se traduzem em
verdadeiras mais valias para as aprendizagens, mas gue encarecem muito
0 preco dos manuais. (P10Q)

Em relacdo as condicbes socioecondmicas dos alunos, os professores
portugueses apontam que o preco dos livros se configura como um aspecto

importante para a escolha, como se verifica nos seguintes relatos:

Nomeadamente, tem escolas como a minha, de uma populacdo
economicamente desfavorecida, quando h& manuais em dlvida, a
confrontarem-se uns com 0s outros, nds escolhemos o mais barato. (PO7E)

[o professor considera para a escolha] Ter um pre¢co que ndo seja proibitivo
para os alunos com menos recursos financeiros. (P08Q)

0 g importante destacar que, em Portugal, entre 0 7° ano do 3° ciclo do Ensino Bésico e 0 11° ano do
Ensino Secundario o ensino de Fisica se da em concomitancia com a Quimica, em uma disciplina
escolar denominada de Fisica-Quimica.
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(...) 0s manuais sdo muito caros. Até porque se nds estivermos a pensar em
cinco ou seis disciplinas, um manual que custa 20, 30 euros que é a roda
disso, é, em termos de orcamento familiar isso € muito caro, nédo é? (PO6E)

Ainda sobre a questdo das condi¢cdes socioeconémicas dos alunos, mais um

posicionamento indica uma preocupacao no que diz respeito ao preco dos livros:

(...) guando chega em setembro [inicio do ano letivo portugués], ndo é féacil.
Sao quinhentos ou seiscentos euros de, guando tem um filho é uma coisa,
guando tem dois filhos ja vai existir varias, varias, (...) Porque as vezes o
preco, qualidade, ndo é, as vezes ha manuais que ficam assim no médio, no
décimo ano o manual a volta dos 25 euros, de quimica, mais 25 euros,
fisica, mais néo sei que, mais ndo sei que, sédo 50 e tal euros sé na fisica e
guimica do décimo ano, portanto, mais biologia, mais filosofia, mais nao sei
0 que, que sO aquilo sdo duzentos e tal, trezentos euros no minimo, e isso,
se ndo for isso pode ser até mais. (PO2E)

Ressalta-se que, embora o preco dos livros didaticos seja considerado como
um aspecto relevante para a escolha em funcédo das condi¢des socioeconémicas

dos alunos, este professor pondera que

(...) normalmente, o preco ndo vai estar, ndo sei se existe, ndo deve existir,
mas 0s precos ndo diferem muito, mas... (...) € um fator pontual, mas néo é
muito_importante, mas, €, se tivermos dois manuais muito bons, mas se
tivermos um manual mais barato temos essa preocupacao pelo menos levar
em _conta com os fatores externos que é a familia, as condicbes de, é,
sociais, tudo o resto... (PO2E)

Estabelecendo uma relacdo com a mudanca de livros didaticos que ocorre

nas escolas em determinados anos, um professor considera que

(...) causaria menos impacto as familias se ndo fosse mudados todos em
simultdneo de todas as disciplinas. (...) a ideia que eu tenho é que cada
manual pra cada disciplina daré prai nuns 20 euros, 25 euros, multiplicado
por oito disciplinas é, € muito. Chega facilmente aos duzentos euros. (PO9E)

by

Por fim, no que diz respeito a conjuntura econbémica nacional, alguns
professores apontaram que o preco dos livros € um fator importante para escolha,

como se pode verificar nos seguintes posicionamentos

[considera um aspecto importante o] Preco - tendo em conta a crise
econdmica. (P04Q)

[0 preco dos livros €] muito importante na actual conjuntura. (P06Q)

Ainda que isso ndo seja a questdo fulcral, porque n6és ndo escolhemos
manuais ha uns quatro anos, e nessa altura a situacdo ndo estava tdo ma
COMO _agora, eu penso gue, agora, cada vez mais vez iSSO vai ser uma
guestao a colocar, portanto, ndo é que haja um diferenca, assim, muito
notéria, de, de editora pra editora, de manual pra manual, mas, é, € mais
uma questdo de, nés vamos escolher este manual porque, além de ser bom
cientificamente, ele é mais barato que aquele, e ndo pesa tanto no
orcamento familiar. Ndo vamos dar primazia ao preco do manual,
obviamente, mas é um factor a considerar, € sé um factor a considerar para
além, né? Se estivermos em ddvida entre dois manuais que sao muito
préximos em termos de rigor, pesarmos para 0 manual que tera menos
peso econdmico a nivel familiar. (PO6E)
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Considera-se que este conjunto de aspectos permite identificar que os
professores consideram os livros didaticos, para além de suas relacbes com a
cultura escolar, como uma mercadoria. Objetivamente, a percepcdo de que um
objeto se constitui em uma mercadoria articula a duplicidade existente entre os

objetos, isto €, 0 seu valor de uso e o seu valor de troca.

7

O prego ndo é idéntico ao valor de troca, mas se constitui em sua
manifestacdo nas trocas que ocorrem no mercado. Como foi apontado
anteriormente, o valor de troca € estabelecido pelo tempo de trabalho socialmente
necessario para a producdo dos produtos. Por outro lado, o preco depende das
circunstancias, das relacbes de troca que ocorrem em sociedade, oscilando
conforme uma determinada relacéo entre oferta e procura, a partir de uma série de

fatores externos ao processo de producéo.

Entretanto, a consideragéo dos pre¢cos em um processo de escolha de livros
didaticos revela uma preocupacdo acerca da dimensdo mercadolégica dos livros,
gue supera a consideracdo univoca de sua destinacao escolar, articulando outros
elementos, tais como as condicbes socioecondmicas dos alunos e a conjuntura

econdmica do pais.

4.4.2 A presenca das editoras

Outro aspecto que se revelou nas informacdes diz respeito a presenca das
editoras no processo de escolha. Considera-se que, devido ao fato de as editoras se
constituirem nas principais interessadas na realizacdo do valor de troca dos livros
didaticos, é importante perceber de que modo elas se fazem presentes nos

processos de escolha de livros didaticos no ambito das escolas.

Ressalta-se que a questdo da presenca das editoras nos processos de
escolha se revelou espontaneamente a partir das informages fornecidas pelos
professores. Por um lado, o conjunto de professores brasileiros se demonstrou
desfavoravel a esta acdo, enquanto que o conjunto de professores portugueses a

encara com relativa normalidade.

Em relacdo a Portugal ndo se percebeu um impedimento legal a respeito da
presenca das editoras no processo de escolha, o que ndo se revela para o Brasil,

pois, de acordo com Zambon (2012):
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Vale lembrar que essa acao esta proibida desde a publicagdo da Portaria
Normativa n° 7, de 2007, que dispde sobre as normas de conduta no ambito
da execucdo dos Programas do Livro, em especial, aquela que proibe a
realizacdo da divulgacdo pessoalmente nas escolas, conforme item VIII, do
paragrafo 2°, do artigo 3° (p. 106).

Deste modo, embora no Brasil a legislacdo relativa aos livros didaticos

distribuidos no contexto do PNLD impeca que as editoras mantenham qualquer tipo

de relagcdo com os professores que realizaram a escolha dos livros, foi possivel

identificar situagcdes em que estas se fazem presentes, tendo 0 mesmo se revelado

para os professores portugueses, conforme se percebe nos seguintes relatos

As editoras enviam manuais e/ou fazem apresentacdes com a presenca dos
autores. Posteriormente, mediante analise cuidada e comparativa o0s
professores procedem a selegdo. (P13Q)

(...) o processo de escolha passa por uma analise dos manuais que séo
fornecidos pelas editoras, que publicam manuais pra um determinado ano e
para a disciplina. (PO7E)

Normalmente as editoras enviam representantes que expdem as obras e
cada professor recebe uma colecdo para uma analise mais aprofundada.
(BO3Q)

(...) eles trazem, um pouco antes, algumas editoras vdo, algumas fazem
uma explanacdo sobre 0 que o material, explicam como € que a obra, né, e
te cedem este material pra vocé fazer analise. Isso ai com um més, trés,
dois, dois meses no maximo de antecedéncia eles levam pra escola e ai
vocé fica fazendo essa analise. (BO3E)

Reline-se os professores de Fisica em um determinado momento, e
verificamos qual dos Livros apresentados pela Editora serd o melhor a ser
adotado. (B04Q)

A respeito da presenca das editoras no processo de escolha dos livros

didaticos, ressaltaram-se situacdes em que os professores sdo chamados a escolher

determinados livros em funcdo da obtencdo de algum beneficio pessoal ou para a

escola. Os relatos a seguir permitem identificar esta situacao:

a gente ja tem assim na cabeca alguns livros que, na cabeca, ndo, tem um
conhecimento de alguns livros que (...) sdo bons, mas as editoras,_assim
que as editoras tao la disponibilizando esses livros, antes ndao havia esse,
esse trabalho, atualmente eles colocam, levam os livros pra gente e a gente
faz a escolha. (...) Ainda fica uns caras dizendo: “ah, escolhe meu livro ai,
escolhe...” (...) eles ficam pedindo assim 6: “depois eu te dou um, eu te,
depois eu te dou um brinde e tal”, porque na escola..., nas outras escolas
era assim, eles conversavam com a direcdo e a direcdo gue ganhava, que,
a dir, a dir, que adotava o livro, ganhava prémios da editora, existia isso
antigamente. Entdo, até um certo tempo atras. Mas ndo nas escolas
publicas, quer dizer, eu desconheco isso ai nas escolas publicas, mas nas
escolas particulares eu soube de gente gue me falou desses, desses
acontecimentos. (...) De brindes, de ganhar carro, ganhar... (BO9E)

Ou entdo, aqueles que, infelizmente a editora agrada com algum brinde,
infelizmente é assim. (...) tipo, livros pra biblioteca, ou outros materiais
didaticos, certo? Esse tipo de coisa, assim. (...) caso seja escolhido o livro

dessa editora. (B16E)
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Considera-se que a préatica de distribuicdo de brindes as escolas esta
relacionada a consideracdo de que os livros didaticos se constituem como
mercadorias. A efetivacdo da escolha de determinados livros didaticos pelos
professores possibilitaria que, no caso das escolas publicas brasileiras, as editoras
conseguissem fazer com que suas obras fossem adquiridas pelo governo, no ambito
do PNLD e, no caso das escolas particulares brasileiras e do conjunto de escolas
portuguesas, a indicacdo de determinadas obras pelas escolas representaria a

possibilidade de ampliacéo de suas vendas entre os alunos.

No caso das escolas brasileiras, publicas ou particulares, aponta-se que,
num periodo anterior & compra e distribuicdo gratuita de livros didaticos de Fisica no
ambito do PNLD, poderia se apontar que as editoras se faziam presentes no
processo de escolha com vistas a efetivagcdo de suas vendas entre os alunos de

determinadas escolas.

Atualmente, no contexto do PNLD, os posicionamentos dos professores
indicam que esta presenca se faz com vistas ao atendimento da necessidade de que
os livros didaticos de determinadas editoras se sobressaiam em relacdo aos demais,

tendo sido verificado a oferta de brindes as escolas que escolhem seus livros.

Estas situacBes indicam que os livros didaticos sao considerados pelas
editoras como mercadorias, cujo valor de troca se realiza através de sua venda
direta no mercado ou através da venda ao governo, no ambito do PNLD. E possivel
apontar que, a partir destes posicionamentos, alguns professores compreendem que
os livros didaticos podem ser identificados como sendo uma mercadoria. Esta

identificacéo se reforca através do seguinte relato

(...) no particular, o que acontece muito € que a gente vé, por parte de
alguns professores, €, o interesse mais particular, entendeu? Agquela editora
gue vai dar um beneficio a mais pra ele, entdo, de certa forma, o livro ndo é
escolhido com um olhar fisico, por exemplo, né? Mas escolhido por um
interesse, né, particular dele. (...) uma boa parte faz isso e as escolas
acabam convergindo pra isso: aquela editora que vai oferecer mais recurso
pra escola, mais apoio pra escola, entdo eles acabam te limitando a uma
certa guantidade de, de livros. (BO3E)

Ao contrapor o que consideraria ser ideal para a escolha do livro didatico,
isto &, o “olhar fisico” para as obras, o professor aponta que, em alguns casos,
percebe-se que a escolha ocorre em funcédo do atendimento de necessidades de
outra natureza, relacionadas & obtencdo de um beneficio particular, apontando que
boa parte das escolas faz isso.
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Entre os professores portugueses, percebeu-se que este tipo de relacdo
também se faz presente, principalmente pela questdo do assédio representado pelos
distintos materiais oferecidos aos professores em funcdo da escolha de

determinados livros didaticos. O seguinte relato permite evidenciar estas relagoes:

(...) vamos aliciados por muitas coisas de, gue a editora também oferece, de
material didatico, pronto, material (...) para o professor utilizar, PowerPoint,
etc., e também somos muito aliciados, e também utilizamos e é importante,
e, as vezes, faz outras coisas, portanto, é dificil a escolha. (...) oferecem
material que podemos utilizar com os alunos PowerPoint, isso, umas
editoras_oferecem_melhor, outras pior, e isso também tem que se ter em
conta. (...) Porgue também é importante. Também é importante. Pra depois
pra lecionar as aulas, portanto, manuais interativos, material de laboratorio,
portanto, essas coisas todas muitas vezes também 0s alunos tem excesso,
gue o manual ja vem, isto do basico, porque do secundério ndo tem nada
disso, pois ja é muito _antigo, mas, do basico ja tem uns e-books pra os
alunos que eles podem, e tem um CD-ROM que podem utilizar em casa,
com material, j0gos, videos, pronto, que € importante... (PO3E)

Verifica-se que, neste caso, o professor considera que o fornecimento de
materiais extras aos livros didaticos de Fisica € entendido como uma possibilidade
de ampliar o conjunto de recursos a serem utilizados no desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem de Fisica. Por outro lado, como apontam outros
professores, a questdo da presenca de materiais extras atrelados aos livros
didaticos de Fisica impacta sobre a questdo dos precos que, conforme referido

anteriormente, se constitui em um elemento importante para a escolha:

O preco dos manuais, com recursos, cadernos laboratoriais e/ou de
exercicios, e CD/DVD_ (opcional), tornam os designados "Projetos
Pedagdgicos" demasiado caros, atendendo que esta disciplina requer igual
dose para a Quimica. (P08Q)

Considero que no momento atual existe um excesso de oferta de propostas
pedagodgicas, que pouco acrescentam ha existente qualidade cientifica, mas
gue diferem sobretudo nos multiplos materiais que oferecem ao professor e
aos alunos. Alguns destes materiais ndo se traduzem em verdadeiras mais
valias para as aprendizagens, mas_que encarecem muito o _preco dos
manuais. (P10Q)

Quando o, quando o processo de escolha estd a decorrer é obrigatério a
editora indicar qual é o preco do manual e de todos os extras gue o manual
traz associados e que ndo sdo de compra obrigatéria, mas que depois o0 pai
pode decidir comprar pro aluno. (PO7E)

Aléem disso, percebe-se que a presenca dos materiais extras nos livros
didaticos de Fisica ndao é encarada de modo consensual pelos professores, pois, de
acordo com o relato a seguir, estes materiais se constituem numa ampliagdo da

diversidade de livros, o0 que segundo 0 sujeito ndo € satisfatorio:

Mas nds temos imensos projetos, ndo ha falta de livros, ndo ha, e quem
disser, eu nao tenho essa opinido. Agora, as vezes, ¢ um bocadinho de
mais do mesmo, e a grande diferenca de uns pra 0s outros €, tem a ver com
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isto, ou menos, ou é mais, é, é, ludico, aposta numa aposta mais ludica,
mais, mais proxima do aluno, outras vezes aposta numa aposta, numa
aproximacdo mais ao professor, aquilo que o professor interesse, ou na
oferta de materiais, por exemplo, muitas vezes tem projeto que oferece mais
materiais. (P10E)

Considera-se que a oferta de materiais extras aos livros didaticos de Fisica,
como percebido pelos professores, por um lado, contribui para que os professores
tenham acesso a outros recursos para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem e, por outro, faz com que os livros didaticos figuem mais caros. Ou
seja, ao ressaltar os recursos que acompanham os livros, em detrimento de uma
determinada visdo sobre o processo de ensino aprendizagem, ocorre um
deslocamento do que deveria ser central para a escolha do livro didatico e, nesse
sentido, os livros podem ser encarados desde uma perspectiva mercadolégica, em
gue a disponibilizacdo de materiais extras representaria uma vantagem a

determinada editora sobre as demais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa foi desenvolvida tendo como objetivo identificar o que um
conjunto de professores de Fisica que atuam na Educacdo Basica leva em
consideracdo na escolha de seus livros didaticos. Especificamente, objetivou-se
compreender de que maneira a consideragcdo dos livros didaticos de Fisica como
elementos da cultura escolar, produtos culturais e mercadorias, enquanto eixos

analiticos, se faz presente nessa escolha.

As informacBes obtidas através dos questionarios e das entrevistas
possibilitaram identificar uma série de fatores que contribuem para que os
professores escolham seus livros, tendo sido interpretados a luz dos eixos analiticos
apresentados. Dentre estes fatores, foram abordados a presenca das listas de
exercicios, as atividades experimentais, as funcdes cumpridas pelos livros, as
relacbes com a proposta pedagdgica das escolas em que atuam, as relagdes com
as orientacfes curriculares, as relacdes com o0s processos seletivos, a questdo da
autoria dos livros, a organizacdo dos contetdos de ensino, a questdo do acesso aos

livros e o papel das editoras.

Como uma primeira conclusdo desta investigacédo indica-se que a escolha
dos livros didaticos de Fisica pelos professores pesquisados ocorre considerando-
0s, prioritariamente, como elementos da cultura escolar, sem que isso, entretanto,
impedisse a identificacdo da presenca de influéncias exercidas pelas outras

dimensoes.

Compreendemos que isto se deveu ao fato de os livros didaticos de Fisica
resultarem de uma combinacdo destas dimensdes, tendo suas caracteristicas
especificas reforcadas pelo nivel de apropriacdo apresentado pelos agentes, em
funcdo das caracteristicas culturais, econémicas e sociais em que se inserem. Isto &,
ao se considerar que estes livros promovem uma determinada selec&o cultural tendo
em vista o atendimento de necessidades polarizadas — o valor de uso na escola e o
valor de troca no mercado — verifica-se que as formas de apropriagao destes objetos
variardo em funcdo das especificidades de cada regido e na medida em que cada

uma delas se faz necessaria, em suas articulagcdes com o todo da sociedade.
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Neste sentido, o livro didatico de Fisica ndo pode ser considerado como uma
abstracao, sendo necessario compreendé-lo em sua concretude, em articulagdo com
as situacbes e condi¢cdes especificas em que ocorrem a sua apropriacdo. A
interpenetracdo das dimensdes consideradas possibilita compreender que os livros
didaticos se constituem em uma totalidade, pois resultam de uma determinada
atividade humana orientada a uma finalidade, devendo ser compreendidos em

funcdo de suas caracteristicas especificas.

Do mesmo modo, revela-se que os livros didaticos resultam de uma
determinada atividade produtiva, estando relacionados, portanto, a um ramo
particular da producéo social. Esta identificacdo permite apontar que o consumo,
enquanto unidade dialética da producdo, mantém com esta uma relacdo de
interdependéncia, expressando-se nas possibilidades de escolha que se apresentam

aos sujeitos.

Isto €, dada a existéncia de uma determinada ordem que organiza a
producao social, é de se supor que esta ordem implique uma determinada forma de
consumo. Limitando-se a variedade na producédo de determinados artefatos a uma
determinada forma, tal como tem acontecido com os livros didaticos, verifica-se que

as possibilidades de apropriacao destes objetos também serdo limitadas.

Entretanto, consideramos que, apesar da existéncia destas determinacoes e
limitacBes, os sujeitos sdo chamados a agir nesta estrutura social e, neste sentido,
agirdo através da producao de sentidos e significados aos distintos aspectos a que a

eles sdo chamados a se apropriar.

Assim, uma segunda conclusdo desta investigacdo releva o fato de a
escolha desses livros se expressar prioritariamente através dos elementos da cultura
escolar indica que, para os professores, 0 seu valor de uso se sobrepde ao seu valor
de troca, pois o0s agentes tém em vista as suas finalidades didaticas,

desconsiderando, em certa medida, a pouca diversificacao das obras.

Para esta tarefa, estes agentes mobilizam distintos recursos no sentido de
efetuarem uma determinada apropriacdo dos livros didaticos, reconhecendo-se que,
entretanto, estes livros sédo portadores de um significado social que supera sua

vinculacdo ao espaco escolar.
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Este significado pode ser evidenciado através das consideracdes
apresentadas pelos professores no que se refere as questbes de adequacao dos
livros didaticos aos contextos culturais e sociais dos quais fazem parte. Ou seja, a
preocupacao para com a linguagem empregada nos livros revela que os professores
compreendem que seus alunos se apropriarao dos livros de uma forma determinada,
sendo necesséario, portanto, que estes aspectos sejam considerados em sua

producao.

Do mesmo modo, a questdo da adaptacao das obras a proposta pedagogica
das escolas indica que os professores brasileiros buscam atender anseios que |Ihes
dizem respeito ao nivel local. De maneira complementar, estas relagcbes também se
verificam no caso da necessidade de buscar livios adequados aos curriculos
estaduais e aos processos seletivos especificos. Ou seja, em funcdo de
necessidades antevistas pelos agentes localizados em um determinado contexto, 0s
livros didaticos cumprirdo determinadas fun¢bes, estando mais ou menos
adequados aquilo que se apresenta em termos de expectativas ou de prescricoes.
Confirma essa interpretacdo o fato de que estas questbes ndo foram
problematizadas da mesma forma pelos professores portugueses, haja vista que
seus livros estdo fortemente adequados as prescrices oficiais. Neste sentido, uma
terceira conclusdo desta investigacao revela que os professores se identificam com

os livros na medida em que eles se identificam com o programa da disciplina.

Constatou-se que, nos dois paises pesquisados, tem ocorrido uma crescente
homogeneizacdo da producdo didatica, o que implica sobre os modos de
apropriacdo dos livros didaticos pelos professores e tem levado as editoras a

buscarem alternativas para que seus livros sejam vendidos/comprados.

No Brasil, esta tendéncia se expressa através da crescente padronizacéo
das obras didaticas que objetivam a sua aprovacéo e sele¢cdo no contexto do PNLD.
Em Portugal, a homogeneidade das obras implica na necessidade de se apresentar
elementos extras aos livros, buscando que os professores escolham seus livros

pelos aspectos diferenciais que eles trazem.

Nestas duas situacOes, verifica-se que a apresentacdo de propostas
alternativas a organizacdo dos contetudos de ensino esteja depauperada, uma vez
gue o objetivo das empresas editoras € encontrar autores cujo capital cultural e
social ampliem as possibilidades de aprovacgéo e escolha pelos professores, tanto no
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contexto do PNLD, quanto no contexto da compra direta no mercado. Apesar de ser
necessario ampliar a diversidade de obras que dialoguem com os resultados das
pesquisas em ensino de Fisica, verifica-se que a padronizagédo da producao didatica
implica numa concentracdo de investimentos em livros cujas caracteristicas ampliem
as possibilidades de retorno financeiro para as editoras, acentuando-se deste modo

0 seu carater mercadolégico.

A preocupacdo relativa aos autores tem se revelado, em termos de
organizacdo de conteudos e linguagem, através do nivel de apropriacdo que eles
estabelecem, por um lado, em relagdo aquilo que é proposto ou prescrito
oficialmente, e por outro, pelo que € manifesto pelos professores, que se preocupam
com 0S seus contextos sociais, que se refletem em escolhas que visem atender suas

demandas relativas as suas realidades especificas.

Como uma quarta conclusdo desta investigacdo aponta-se que outro
aspecto que se evidenciou relaciona-se a incorporacao de resultados das pesquisas
em ensino de Fisica nos livros didaticos, que se constituiu em um importante
aspecto para a escolha, e que indicou que cada vez mais obras com os resultados
destas pesquisas sejam apresentadas, independentemente do nivel de apropriacéo
destes resultados pelos autores.

Estas distincbes entre os niveis de apropriacdo dos resultados das
pesquisas em ensino indicam que os livros didaticos estdo cada vez mais se
constituindo em um reflexo destes resultados, ao invés de se constituirem em uma
reflexdo a respeito das problematicas abordadas nas pesquisas, perdendo-se uma
oportunidade de encorajar nos professores e nos alunos a possibilidade de um
“olhar complexo” (EAGLETON, 2011) acerca das possibilidades inerentes ao ensino

de Fisica.

Acerca da influéncia da dimensédo mercadolégica dos livros didaticos sobre a
escolha, verificou-se dois niveis de interpretacdo. Por um lado, os professores
portugueses apresentam uma compreensado conjuntural desta dimenséao, tendo ela
se revelado importante para os professores em funcdo da existéncia da crise
econdbmica pela qual passa o pais. Por outro lado, nos posicionamentos dos
professores brasileiros se apresentou uma compreensdo estrutural para esta

dimensao.
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Certamente, estas visbes sdo motivadas pela forma como tem ocorrido o
acesso aos livros didéaticos, seja no contexto de um programa governamental de
distribuicdo de livros ou hum contexto de compra direta no mercado. Neste sentido,
€ importante compreender que a caracteristica dos livros didaticos como
mercadorias se d& desde uma perspectiva estrutural, uma vez que se encadeia com
0 processo de producao social. O principal objetivo das empresas editoras que 0s
produzem € a realizacdo de seu valor de troca, seja ela através de um processo
social ou através da compra no mercado. Portanto, considerando-se que 0sS
periodos de crise fazem parte da estrutura da sociedade capitalista, estas empresas
ndo perdem a caracteristica de buscarem produzir seus livros em funcdo da

obtencéo de lucros.

A relacdo de interdependéncia entre a cultura escolar, a producéo cultural e
o0 mercado nos indica que, no processo de escolha dos livros didaticos de Fisica, os
professores consideram estas dimensfes de modo desigual, promovendo, porém,
uma aproximacdo entre elas em funcdo dos modos como se apropriam dessas

obras e das caracteristicas de seus contextos educacionais.

Neste sentido, esta apropriacdo, devido a sua complexidade, ndo ocorre de
maneira pontual em um determinado momento do ano em que se as atividades sao
interrompidas para se analisar as obras. Compreende-se que esta apropriacao se
configura como um processo de producdo de sentidos e significados sobre o papel
dos livros didaticos de Fisica para o processo de ensino-aprendizagem, que tomam
como pressuposto uma mobilizacdo de conhecimentos e de valores que se baseiam
em suas experiéncias formativas e profissionais. Estas experiéncias conferem aos
processos de escolha que ocorrem de maneira pontual um nivel de automatismo
gue permite aos professores perceberem de pronto o que se adéqua ou ndo ao seu
contexto. Isto é, os critérios para a utilizacdo dos livros didaticos séo internalizados
ou incorporados no decorrer de um processo, sendo mobilizados no momento em

gue isso for solicitado, segundo as caracteristicas da escolha.

Deste modo, considera-se que a tese de que os professores de Fisica, ao
escolherem seus livros didaticos, realizam uma ponderacdo complexa entre a cultura
escolar, a producédo cultura e o mercado, e, portanto, a escolha dos livros didaticos
de Fisica ndo se encerra em um determinado momento, de maneira pontual e

isolada, mas se desenvolve através de um processo complexo de producdo de
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sentidos e significados, tributario das experiéncias formativas e profissionais dos
professores em articulacio com as caracteristicas dos contextos culturais,
econdmicos e sociais em que estes se inserem, foi confirmada e que o conjunto de
reflexdes produzidas nesta investigacao contribui para que melhor se compreendam

as formas pelas quais os professores de Fisica escolhem os seus livros didéticos.

Entretanto, alguns elementos poderiam ter sido mais bem problematizados e
aprofundados, contribuindo para um maior refinamento da andlise apresentada.
Neste sentido, embora a realizacdo do estagio de doutorado em Portugal tenha
contribuido para o estabelecimento de linhas de comparacdo entre o0s
posicionamentos dos professores brasileiros e portugueses, o intervalo de tempo em
qgue ele se realizou foi muito curto para que fosse possivel uma apropriacdo mais
intensa das caracteristicas da cultura escolar portuguesa, que, certamente,

enriqueceriam as analises.

Neste sentido, considera-se que seja necessario o desenvolvimento de
outras investigacdes que levem em conta a possibilidade de ampliacdo do universo
ou a delimitacdo de sujeitos com outras caracteristicas formativas e profissionais. Do
mesmo modo, considera-se que seja necessario a producdo de pesquisas que se
aprofundem na compreensao da histéria dos livros didaticos de Fisica em outros
paises, o que possibilitaria ampliar a caracterizacdo das relacbes estabelecidas,
identificando as particularidades de cada processo, haja vista a complexidade dos
livros didaticos, que se apresentam enquanto elementos da cultura escolar, produtos

culturais e mercadorias.



192

REFERENCIAS

ADORNO, Theodor W.; HORKHEIMER, Max. Dialética do Esclarecimento -
Fragmentos Filoséficos. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 1985.

ALMEIDA JUNIOR, Joado Batista de. A evolucdo do ensino de Fisica no Brasil.
Revista de Ensino de Fisica, Sédo Paulo, v. 1, n. 2, p. 45-58, out/1979.

ALMEIDA JUNIOR, Joé&o Batista de. A evolucao do ensino de Fisica no Brasil — 22
parte, Revista de Ensino de Fisica, Sdo Paulo, v. 2, n. 1, p. 55-73, fev/1980.

AMORIM, Antonio Carlos Rodrigues; CURADO Maria Clotilde de Corréa; LIMA,
André Pietsch, Os lugares das atividades experimentais na identificacdo do curriculo
de ciéncias por professores do ensino fundamental. In: 1ll Encontro Nacional de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias. Anais do... Atibaia: Associacdo Brasileira de
Pesquisa em Educacao em Ciéncias, 2001.

APPLE, Michael. Trabalho docente e textos: Economia Politica das Relacbes de
Classe e de Género em Educacéao. Porto Alegre: Artes Médicas, 1985.

ARAUJO Mauro Sérgio Teixeira de; ABIB, Maria Lucia Vital dos Santos. Atividades
Experimentais no Ensino de Fisica: Diferentes Enfoques, Diferentes Finalidades. In:
Revista Brasileira de Ensino de Fisica. v. 25, n. 2, jun, 2003, pp. 176-194.

BARBER, William J. Uma histéria do pensamento econdmico. Rio de Janeiro:
Zahar Editores, 1976.

BARDIN, Laurence. Anélise de Conteudo. Lisboa: Edi¢cbes 70, 1994.

BARRA, Vilma; LORENZ, Karl Michael. Producédo de materiais didaticos de ciéncias
no Brasil, periodo: 1950 a 1980. Ciéncia e Cultura, Sao Paulo, v. 38, n. 12, p. 1970-
1983, 1986.

BELL, John Fred. Historia do pensamento econdmico. Rio de Janeiro: Zahar
Editores, 1982.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Autores e editores de compéndios e livros
de leitura (1810-1910). Educacédo e Pesquisa, Séo Paulo, v. 30, n.3, p. 475-491,
set/dez, 2004.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Producéo didatica de Historia: trajetoria de
pesquisas. Revista de Historia, Sdo Paulo, n. 164, p. 487-516, jan/jun, 2011.

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari. Investigacdo Qualitativa em Educacdo: uma
introducdo a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 1994.

BOURDIEU, Pierre. Meditacdes pascalianas. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001.



193

BOURDIEU, Pierre. A Economia das Trocas Simboélicas. Sao Paulo: Editora
Perspectiva, 2009.

BRASIL, Ministério da Educacao. Portaria Normativa n°® 7, de 05 de abril de 2007.
Dispde sobre as normas de conduta no ambito da execugéo de Programas do Livro.
Brasilia. 2007.

BURAWOY, Michael. O marxismo encontra Bourdieu. Campinas: Editora da
Unicamp, 2010.

CASSIANO, C. C. de F. O mercado do livro didatico no Brasil: da criacdo do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) a entrada do capital internacional
espanhol (1985-2007). 2007. 252f. Tese (Doutorado em Educacgdo) — Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo, S&o Paulo, 2007.

CASTRO, Maria das Gragcas Monteiro. A Industria cultural e a producdo do livro
infantil. Inter-Acdo — Revista da Faculdade de Educacédo da UFG, Goiania, v. 27,
n. 1, p. 1-14, 2002.

CHERVEL, Andre. Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de
pesquisa. Teoria e Educacgéo. n. 2, p. 177-229, 1990.

CHIQUETTO, M. Examinando exames: analise dos vestibulares que
antecederam o lancamento do livro "Fundamentos da Fisica". 2010. Dissertagao
(Mestrado em Educacdo) - Faculdade de Educacdo, Universidade Federal
Fluminense, Niteréi, RJ, 2010.

CHOPPIN, Alain. Histéria dos livros e das edi¢cGes didaticas: sobre o estado da arte.
Revista Educacéo e Pesquisa, S&o Paulo, v. 30, n.3, p. 549- 566, set./dez. 2004.

EAGLETON, Terry. Marxismo e critica literaria. Sdo Paulo: Editora Unesp, 2011.

ENGUITA, Mariano Fernandez. A face oculta da escola. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1989.

FARIA, Ana Lucia G. de. Ideologia no livro didatico. Sdo Paulo: Editora Cortez e
Editores Associados, 1986.

FERREIRA, M. S.; SELLES, S. E. Analise de livros didaticos em Ciéncias: entre as
ciéncias de referéncia e as finalidades sociais da escolarizacdo. Educacédo em
Foco, Juiz de Fora, v. 8, n. 1 e ll p. 63-78, 2004.

FORCA, Ana Claudia; LABURU, Carlos Eduardo; SILVA, Osmar Henrique Moura da.
Atividades experimentais no ensino de Fisica: teoria e praticas. In: VIII Encontro
Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias. Anais do..., Campinas:
Associacédo Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, 2011.

FORQUIN, Jean-Claude. Escola e cultura: as bases sociais e epistemologicas do
conhecimento escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.



194

FRACALANZA, Hilario. Livro didatico de Ciéncias: novas ou velhas perspectivas. In:
MEGID NETO, J.; FRACALANZA, H. (orgs). O Livro Didéatico de Ciéncias no
Brasil. Campinas: Komedi, 2006.

FRANCO, Luiz Antonio Carvalho; SAUERBRONN, Sidnei. Breve Historico da
Formacao Profissional no Brasil. Sdo Paulo: CENAFOR, 1984.

FREITAG, Barbara. Escola, Estado e Sociedade. Sdo Paulo, Editora Moraes, 1980.

FREITAG, Barbara; MOTTA, Valéria Rodrigues; COSTA, Wanderly Ferreira da. O
livro didatico em questdo. Sdo Paulo: Editora Cortez, 1989.

FURTADO, Celso. Formacédo Econdmica do Brasil. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2007.

GADOTTI, Moacir. Histéria das ideias pedago6gicas. Sdo Paulo: Editora Atica,
2006.

GARCIA, Nilson Marcos Dias. Fisica escolar e novas tecnologias de producdao: o
desafio da aproximacao. Tese (Doutorado em Educacado). Faculdade de
Educacao, Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2000.

GARCIA, Nilson Marcos Dias. Projeto de Ensino de Fisica (PEF): Analise de
Orientacbes para Ensinar Fisica na Década de 1970. VIII Congreso
Iberoamericano de historia de la Educacion Latinoamericana. Anais do...
Buenos Aires, 2007.

GARCIA, Nilson Marcos Dias; GARCIA, Tania Maria Braga F.; HIGA, Ivanilda. O
projeto de ensino de fisica (PEF): um modo brasileiro de ensinar fisica da década de
1970. XVII Simpodsio Nacional de Ensino de Fisica. Anais do..., Sdo Luis:
Sociedade Brasileira de Fisica, 2007.

GARCIA, Téania Maria Figueiredo Braga. Relacdes de professores e alunos com 0s
livros didaticos de Fisica. In: XVIII Simposio Nacional de Ensino de Fisica. Anais
do..., Vitéria: Sociedade Brasileira de Fisica, 2009.

GASPAR, Alberto. Cinquenta anos de ensino de Fisica: muitos equivocos, alguns
acertos e a necessidade do resgate do papel do professor. XV Encontro de Fisicos
do Norte e Nordeste, In Anais do..., p. 1-13. Natal: Sociedade Brasileira de Fisica,
1997.

GIROUX, Henry A. Escola Critica e Politica Cultural. Sdo Paulo: Cortez: Editores
Associados, 1987.

GIROUX, Henry A. Os professores como intelectuais: Rumo a uma pedagogia
critica da aprendizagem. Porto Alegre: Editora Artmed, 1997.

GLASER, André Luiz. Materialismo Cultural. 2008. 236f. Tese (Doutorado em
Letras) — Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2008.

GRAMSCI, Antonio. Os intelectuais e a organizacdo da cultura. Rio de Janeiro:
Editora Civilizag&o Brasileira, 1988.



195

HALLEWELL, Laurence. O Livro no Brasil (sua histéria). Sdo Paulo: T. A. Queiroz
e Editora da USP, 1985.

HOFLING, Eloisa de M. A trajetéria do Programa Nacional do Livro Didatico do
Ministério da Educacdo no Brasil. In: MEGID NETO, J.; FRACALANZA, H. (orgs). O
Livro Didéatico de Ciéncias no Brasil. Campinas: Komedi, 2006.

KRASILCHIK, Myriam. O professor e o curriculo das ciéncias. Sao Paulo: E.P.U.
Editora da Universidade de Sao Paulo, 1987.

KUENZER, Acacia Zeneida. A educacao profissional nos anos 2000: a dimenséao
subordinada das politicas de inclusdo. Educacédo e Sociedade, v. 27, 2006, p. 877-
910.

LABURU, Carlos Eduardo. Selecdo de experimentos de Fisica no ensino médio:
uma investigacao a partir da fala dos professores. Investigagdes em Ensino de
Ciéncias, v. 10, n, 2, 2005.

LAJOLO, Marisa. Livro didatico: um (quase) manual do usuario. Em aberto, v. 16, n.
19, p. 3-9, jan/mar, 1996.

LAVILLE, Christian; DIONNE, Jean. A construcdo do saber. Manual de
metodologia da pesquisa nas ciéncias humanas. Porto Alegre: Artmed; Belo
Horizonte: Editora UFMG, 1999.

LEITE. Alvaro Emilio. O livro didatico de Fisica e a formacdo de professores:
passos e descompassos. Tese (Doutorado em Educacgéo). Universidade Federal
do Parana, Curitiba, 2013.

LEITE, Alvaro Emilio; GARCIA, Nilson Marcos Dias; ROCHA, Marcos. Tendéncias
de Pesquisa sobre os Livros Didaticos de Ciéncias e Fisica. X Congresso Nacional
de Educacdo - EDUCERE; | Seminério Internacional de Representacdes
Sociais, Subjetividade e Educacdo — SIRSSE. Anais do..., Curitiba: PUCPR,
2011.

LOPES, Alice Casimiro. Conhecimento Escolar: Ciéncia e Cotidiano. Rio de
Janeiro: EDUERJ, 1999.

LORENZ, Karl Michael. Ciéncia, Educacéo e Livros Didaticos do Século XIX. Os
compéndios das Ciéncias Naturais do Colégio Pedro Il. Uberlandia: EDUFU, 2010.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. Pesquisa Educacdo: Abordagens
Qualitativas. Sdo Paulo: EPU, 1986.

LUKACS, Gyorgy. Existencialismo ou marxismo. S&o Paulo: Senzala, 1967.

MACHADO, Lucilia Regina de. Educacdo e divisdo social do trabalho:
contribuicdo para o estudo do ensino técnico industrial brasileiro. Sdo Paulo: Editora
Cortez e Editores Associados, 1989.



196

MARTINS, Isabel. Analisando livros didaticos na perspectiva dos Estudos do
Discurso: compartilhando reflexdes e sugerindo uma agenda para a pesquisa. Pro-
Posicdes, v. 17, n. 1 (49), pp. 117-136, jan./abr, 2006.

MARTINS, Alisson Antonio. A formacdo do professor de Fisica entre a
graduacdo e a atuacao profissional: aprender atuando e atuar aprendendo.
Dissertacdo (Mestrado em Educacao). Universidade Federal do Parana, Curitiba,
2008.

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. A ideologia alema. Sdo Paulo: Editora Boitempo,
2007.

MARX, Karl. O capital: critica da economia politica. Livro I, vol. 1 e 2. Rio de
Janeiro: Editora Civilizagcéo Brasileira, 2010.

MEC. Guia do Livro Didatico: PNLD 2012: Fisica. Brasilia, Ministério da
Educacao, Secretaria da Educacédo Bésica, 2011.

MEGID NETO, Jorge; FRACALANZA, Hilario O livro didatico de Ciéncias: problemas
e solucdes. In: MEGID NETO, J.; FRACALANZA, H. (orgs). O Livro Didéatico de
Ciéncias no Brasil. Campinas: Komedi, 2006.

MOREIRA, Marco Antonio. Ensino de Fisica no Brasil: Retrospectiva e Perspectiva.
Revista Brasileira de Ensino de Fisica, Sdo Paulo, v. 22, n. 1, mar, 2000.

MORIN, Edgar. Cultura de massas no século XX — O espirito do tempo 2 —
Necrose. Rio de Janeiro: Editora Forense-Universitaria, 1977.

MUNAKATA, Kazumi. O livro didatico como mercadoria. Pro-Posicdes. v. 23, n. 3
(69), p. 51-66 set./dez, 2012

MUNAKATA, Kazumi. Produzindo livros didaticos e paradidaticos. Tese
(Doutorado em Histéria e Filosofia da Educacao) — Pontificia Universidade Catoélica
de Sao Paulo, S&o Paulo, 1997.

NICIOLI JUNIOR, Roberto Bovo. O contelido de cinemaéatica nos livros didaticos
de 1810 a 1930. Dissertacado (Mestrado em Ensino de Ciéncias), Universidade de
Sao Paulo, Sdo Paulo, SP, 2007.

NOSELLA, Maria de Lourdes Chagas Deir6. As belas mentiras: a ideologia
subjacente aos livros didaticos. Sao Paulo: Editora Moraes, 1981.

OLIVEIRA, Dalila Andrade. A reestruturacdo do trabalho docente: precarizacéo e
flexibilizacdo. Educacdo e Sociedade, Campinas, vol. 25, n. 89, p. 1127-1144,
set./dez, 2004

OLIVEIRA, Jodo Batista Araljo; GUIMARAES, Sénia Dantas Pinto; BOMENY,
Helena Maria Bousquet. A politica do livro didatico. Sado Paulo: Editora Sammus,
1984.

PAIVA, Vanilda. Sobre o conceito de "capital humano". Cadernos de Pesquisa.
n.113, p. 185-191, 2001.



197

PINHO ALVES, José Filho. Regras da transposicao didatica aplicadas ao laboratoério
didatico. Caderno Catarinense de Ensino de Fisica, v. 17, n. 2, ago, 2000.

PRADO JUNIOR, Caio. Historia econd6mica do Brasil. Sdo Paulo: Editora
Brasiliense, 1970.

REIRIS, Adriana F. La importancia de ser llamado “libro de texto”: hegemonia y
control del curriculum en el aula. Buenos Aires: Mifio y Dévila, 2005.

RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Histéria da educacdo brasileira: a organizacao
escolar. Sao Paulo: Cortez & Moraes, 1979.

ROCKWELL, Elsie; EZPELETA, J. A construcdo social da escola. Revista Brasileira
de Estudos Pedagdgicos, Brasilia, v. 66, n. 152, pp. 106-119, jan/abr, 1985.

RODRIGUES, Neidson. Estado, Educacdo e Desenvolvimento Econémico. Séo
Paulo: Autores Associados e Cortez, 1987.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Historia da educacdo no Brasil (1930/1973).
Petropolis: Editora Vozes, 1986.

SANDRONI, Paulo. Novissimo Dicionario de Economia. Sao Paulo: Editora Best
Seller, 1999.

SAVIANI, Dermeval. Historia das ldeias Pedagoégicas no Brasil. Campinas:
Autores Associados, 2011.

SAVIANI, Dermeval. O legado educacional do “longo Século XX” no Brasileiro. In:
SAVIANI, Dermeval;, ALMEIDA, Jane Soares de; SOUZA, Rosa Fatima de;
VALDEMARIN, Vera Teresa. O Legado Educacional do Século XX no Brasil.
Campinas: Autores Associados, 2004.

SCHON, Donald A. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o
ensino e a aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.

SILVA, Eder Francisco da; GARCIA, Tania Maria Figueiredo Braga; GARCIA, Nilson
Marcos Dias. E agora, que todos tém livro didatico de Fisica? O ponto de vista dos
alunos. In: XIl Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica. Anais do... Sdo Paulo:
Sociedade Brasileira de Fisica, 2010.

SLATER, Phil. Origem e significado da Escola de Frankfurt. Rio de Janeiro: Zahar
Editores, 1978.

SOUZA, Edna Luiza de; GARCIA, Nilson Marcos Dias. As pesquisas sobre o livro
didatico de Fisica e Ciéncias: temas e perspectivas presentes nos SNEFs. In: XX
Simposio Nacional de Ensino de Fisica. Anais do... S&o Paulo: Sociedade
Brasileira de Fisica, 2013.

WILLIAMS, Raymond. Cultura e Materialismo. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2011.

WILLIAMS, Raymond. Cultura. Sao Paulo: Paz e Terra, 2000.



198

WUO, Wagner. A Fisica e os Livros: uma andlise do saber fisico nos livros
didaticos adotados para o ensino médio. S&o Paulo: EDUC; FAPESP, 2000.

XAVIER, Itamaragiba Chaves; TAMBARA, Elomar. Condorcet e a Escola Publica,
Laica, Gratuita e Universal. In: IX ANPEd Sul - Seminario de Pesquisa em
Educacédo da Regido Sul. Anais do..., Caxias do Sul: Associacdo Nacional de Pés-
Graduacao e Pesquisa em Educacgéao, 2012.

ZAMBON, Luciana Bangolin. Selecao e utilizacdo de livros didaticos de Fisica
em escolas de Educacao Basica. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal de
Santa Maria. Santa Maria, 2012.



199

APENDICE - A

CARTA DE APRESENTACAO E QUESTIONARIO ENVIADO AOS
PROFESSORES BRASILEIROS

Pesquisa Livros Didaticos de Fisica

TERMO DE CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO EM PESQUISA DE DOUTORADO.
TITULO "Artefato da cultura escolar ou mercadoria? O que influencia a escolha de livros didaticos por
professores de Fisica do Ensino Médio?" Um estudo a respeito dos processos de escolha de livros
didaticos de Fisica por professores de Ensino Médio.

Responséavel pela pesquisa: Alisson Antonio Martins - Doutorando no Programa de Pos-Graduagéo
em Educac¢éo (PPGE/UFPR)

Tel. (41) 9668-4948 e-mail: alimartins@gmail.com

Caro(a) professor(a):

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, voluntariamente, de uma pesquisa académica que esta
sendo desenvolvida no d&mbito de meu curso de doutorado junto ao Programa de Pds Graduacdo em
Educacdo da UFPR, sob a orientacdo do prof. Dr. Nilson Marcos Dias Garcia, cujo tema esta
relacionado ao processo de selecédo e escolha de livros didaticos de Fisica. O objetivo da pesquisa
serd investigar as opinies e posi¢cbes dos professores de Fisica sobre os livros didaticos da
disciplina.

Vocé pode desistir de participar da pesquisa a qualquer momento sem qualquer prejuizo e sem
precisar dar explicacbes. Esta sendo informado de que nenhuma de suas respostas oferecera
qualquer risco para a sua integridade fisica, mental, social ou moral, uma vez que o conteido obtido
nas entrevistas tera tratamento institucional e ndo pessoal.

Sua identidade sera preservada, porém, devera ser registrada para possibilitar a organizacdo dos
dados coletados, bem como para que seja possivel a confirmacéo e eventual aprofundamento, caso
necessério, das informacgdes obtidas. O sigilo de sua identidade sera garantido pelo pesquisador, que
fard uso de um cddigo de identificacdo individual a cada participante, e ao qual somente ele tera
acesso e se compromete a ndo divulga-lo sob nenhuma hipotese ou alegagéo.

N&o haverd remuneracdo de qualquer espécie para participacdo na pesquisa, bem como despesas
decorrentes com esta participacao.

Muito Obrigado!
Alisson Antonio Martins

OBS: O ENVIO DO FORMULARIO ESTA CONDICIONADO AO PREENCHIMENTO DOS CAMPOS
OBRIGATORIOS, MARCADOS COM (*). AO FINAL VOCE VISUALIZARA O BOTAO (ENVIAR).

Ao término do preenchimento do instrumento de coleta de dados aqui apresentado, o participante
deve clicar em ENVIAR; acdo que retornard um recibo automatico de confirmacdo e um termo de
responsabilidade de sigilo, por parte do pesquisador.

*Obrigatério

Autorizo que Alisson Antonio Martins utilize em seus trabalhos académicos as informag6es por mim
fornecidas, desde que minha identidade seja preservada. *

(O NAO PREENCHIMENTO DESSA PERGUNTA IMPEDE O ENVIO DO FORMULARIO) *Obrigatério
() Sim
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Pesquisa Livros Didaticos de Fisica
*Obrigatorio

INSTRUMENTO DE PESQUISA — Artefato da cultura escolar ou mercadoria? O que influencia a
escolha de livros didaticos por professores de Fisica do Ensino Médio?

OBSERVACAO: Caso vocé ache melhor responder as questdes em momentos diferentes,
sugerimos que vocé copie o formulario para um editor de texto e, mais tarde, cole as respostas no
instrumento on line. Outra possibilidade é imprimir o formulario, respondé-lo e depois passar as
respostas ao formulario on line. .

1. Nome: *

2. Sexo: *

3. Ano de nascimento: *

4. Municipio em que trabalha: *

5. Formacéo: *

Escolha uma das opc¢des.
Superior Completo
Especializacdo Incompleto
Especializacdo Completo
Mestrado Incompleto
Mestrado Completo
Doutorado Incompleto
Doutorado Completo
Pés-Doutorado

6. Area de graduac&o: *
Ciéncias Biolégicas
Ciéncias da Saude
Ciéncias Exatas
Ciéncias Humanas
Ciéncias Sociais Aplicadas
Engenharias
Tecnologia
Outro:

7. Curso: *

8. Area de p6s-graduacéo: *
Ciéncias Biolégicas
Ciéncias da Saude
Ciéncias Exatas
Ciéncias Humanas
Ciéncias Sociais Aplicadas
Engenharias
Tecnologia

Nao fiz pos-graduacao
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Outro:

9. Tema (ou temas) de estudo na pds-graduacéo. Indique o tema e o nivel da pds-graduacdo em que
ele foi desenvolvido.

10. Local de atuacéo profissional *
Somente escola publica
Somente escola particular
Escola publica e particular, com mais tempo na publica
Escola publica e particular, com mais tempo na particular
Outro:

11. Em que nivel(is) de ensino ou modalidade(s) de educagdo vocé atua ou tem atuado
predominantemente? *

Assinale apenas uma.
Educacéo Infantil
Ensino Fundamental
Ensino Médio
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio
Educacéo de Jovens e Adultos
Educacéo Profissional e Tecnoldgica
Educacéo Superior
Educagéo Especial
Outro:
12. Em que nivel de ensino ou modalidade de educacédo vocé possui experiéncia profissional? *
Caso necessario, assinale mais de uma.
Educacéo Infantil
Ensino Fundamental
Ensino Médio
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio
Educacéo de Jovens e Adultos
Educacéo Profissional e Tecnoldgica
Educacédo Superior
Educacéo Especial
Outro:
13. Tempo de atuacéo profissional *
0 a5 anos
6 a 10 anos
11 a 15 anos
16 a 20 anos
21 a 25 anos
26 anos ou mais

14. Vocé participa ou participou de eventos relacionados ao ensino de Fisica, como por exemplo
SNEF, EPEF, ENPEC? Se sim, qual(is) evento(s)? *
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15. Vocé ja desenvolveu ou desenvolve atualmente alguma pesquisa relativa ao ensino de Fisica? Se
sim, qual(is) tema(s) vocé investigou ou investiga? *

16. Vocé ja desenvolveu ou desenvolve atualmente alguma pesquisa académica, em outro campo de
conhecimento que ndo seja o0 ensino de Fisica? Se sim, qual(is) tema(s) vocé investigou ou
investiga? *

17. Em sua escola, existe alguma orientacao especifica sobre a escolha do livro didatico de Fisica a
ser adotado pelos alunos? *

Sim.
N&o.
N&o sei.

18. Como tem ocorrido a escolha dos livros didaticos de Fisica em sua escola? *

19. Na sua avaliacao, as propostas dos livros didéaticos de Fisica selecionados e utilizados *
Estabelecem uma boa relagéo e se aproximam do projeto politico pedagégico de sua escola.
Praticamente ndo tém nada a ver com o projeto politico pedagdégico de sua escola.

Outro:

20. Sob que aspectos as propostas dos livros didaticos de Fisica selecionados se aproximam ou se
afastam do projeto politico pedagdgico de sua escola? Haveria algum encaminhamento para que esta
relacdo fosse melhorada? *

21. Os livros didaticos escolhidos atendem suas expectativas em sua atuacao na escola? Explique. *

22. Dentre os aspectos abaixo, quais deles vocé acha que contribuem ou contribuiriam para que vocé
selecionasse um livro didatico de Fisica? Assinale quantas achar necessario. *

1. Adequacgédo com a proposta pedagogica da escola.

. Conhecimento de obras anteriores dos autores.

. Conhecimento de obras anteriores da editora.

. Contribuig&o para a minha formagé&o pessoal.

. Contribui¢c&o para a organizagéo dos estudos dos alunos.
. Identificagdo com a metodologia utilizada.

. Influéncia de colegas professores.

. Influéncia da resenha apresentada no Guia do Professor.
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. Influéncia das pesquisas em ensino de Fisica

=Y
o

. Nimero razoéavel de paginas.

=
=

. Organizacéo diferenciada dos contetidos

=
N

. Organizacdo tradicional dos contetdos.

=
w

. Possui informacg@es adicionais de Fisica.

'—\
I

. Apresenta atividades experimentais.

=
(631

. Apresenta boas listas de exercicios.
16. Um bom manual para o professor.
Outro:

23. Das opgdes assinaladas acima, indique até trés que vocé considera as mais importantes (indique
apenas o numero). Explique porque elas séo, para vocé, as mais importantes. *

24. Que caracteristicas um livro didatico de Fisica deve apresentar para que vocé mais se identifique
com ele? Por qué? *

Explicite os motivos que fazem vocé se identificar com este(s) livro(s).
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25. Com qual(is) tipo(s) de livro(s) didatico(s) de Fisica vocé menos se identifica? Por qué? *
Explicite os motivos que fazem vocé néo se identificar com este(s) livro(s).

26. Considerando os elementos apresentados a seguir, para vocé, qual a relevancia que eles
desempenham no seu processo de escolha de um livro didatico de Fisica? *

Extremamente | Muito Relevante | Pouco Irrelevante
relevante relevante relevante

. Autores conhecidos

. Atualidade dos contetidos

. Editora conhecida

. Bom manual do professor

. NUmero razoavel de paginas

1
2
3
4. Indicacéo de colegas
5
6
7

. Operacionalidade em sala de
aula

8. Organizacao dos contetidos

9. Orientacéo didatico-pedagodgica

10. Tratamento metodolégico

11. Proposta pedagégica dos
conteudos

12. Rela¢des com o cotidiano dos
alunos

13. Resenha do livro

14. Bom tratamento matematico

15. Prego

16. Indicacao de terceiros (direcédo
da escola, equipe pedagogica)

27. Indique até cinco desses elementos que vocé considera mais importantes e explique o porque. *
Utilize a numeracao para indicar os elementos.

28. Considerando os elementos apresentados a seguir, para vocé, em que medida eles interferem na
opcéo de escolha e uso de um livro didatico de Fisica. *

Interfere muito Interfere pouco N&o interfere

Condicdes gerais de trabalho na escola

Formacéo académica pessoal

Ndmero de alunos por sala

Ndmero de escolas em que se trabalha

NUmero de turmas em que atua

29. Como vocé julga que a sua formacdo académica possa ter influenciado suas escolhas de livros
didaticos de Fisica. Comente. *

30. Os elementos abaixo se referem a caracteristicas gerais dos livros didaticos de Fisica postos no
mercado. Em que medida vocé esta satisfeito em relagdo a eles? *
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Extremamente
satisfeito

Muito

satisfeito

Satisfeito

Pouco
satisfeto

Insatisfeito

Disponibilidade (facil acesso aos
diferentes livros didaticos de Fisica)

Diversidade/Variedade (quantidade
de livros didaticos de Fisica
diferentes entre si)

Divulgacéo (formas pelas quais vocé
toma conhecimento destes livros)

Preco (preco destes livros praticado
nas livrarias)

31. Vocé gostaria de comentar algo mais a respeito destas caracteristicas?

32. Os elementos abaixo se referem a algumas das caracteristicas dos livros didaticos de Fisica
distribuidos gratuitamente no contexto do PNLD. Em que medida vocé concorda com cada uma

delas? *
Totalmente | Parcialmente Indiferente Parcialmente | Totalmente
Gratuidade
(distribuicdo gratuita
de livros)

Carater ndo
consumivel dos
livros

Propriedade
(pertencimento dos
livros a escola e ndo
aos alunos)

Regulamentacgéo da
producéo de livros
didaticos através de
editais publicos

33. Qual sua opinido, em termos de aspectos gerais, sobre o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD)? E, em patrticular, no que se refere aos livros de Fisica?

34. Além dos livros didaticos de Fisica, com que frequéncia vocé se interessa por outros tipos de
livros? (Observacao: ndo obrigatoriamente Ié-los integralmente, mas ler parte, manusear, folhear,

acessar... etc) *

Sempre
posso.

que | Raramente.

Nunca, ndao me
interessam.

Biografias

Livros de arte

Livros de auto-ajuda

Livros de ciéncias naturais (Biologia,

Fisica, Quimica)

Livros de divulgacao cientifica

Livros de ciéncias humanas

Livros de musica
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Livros religiosos

Livros técnicos

Poesia

Romances

35. Existe algum outro tipo de livro que vocé se interesse e que ndo esteja listado acima? Por favor,
indique-o.

36. Por quais motivos vocé procura se interessar pelos tipos de livros indicados acima? *

37. Se desejar, registre outras consideracfes que julgar necessarias sobre sua relacdo com os livros
(didaticos ou nao).

Se desejar, registre outras consideragbes, sugestbes ou comentarios que nao tenham sido
contemplados nesse instrumento, mesmo que ndo sejam sobre o objeto da pesquisa.
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APENDICE - B

CARTA DE APRESENTACAO E QUESTIONARIO ENVIADO AOS
PROFESSORES PORTUGUESES

Pesquisa Manuais Escolares de Fisica
Termo de consentimento de participacdo na investigacao de doutoramento.

TITULO "Artefacto da cultura escolar ou mercadoria? O que influencia a escolha de manuais
escolares por professores de Fisica do Ensino Basico e Secundario?" Um estudo sobre os processos
de escolha de manuais escolares de Fisica por professores do Ensino Basico e Secundario.

Responséavel pela investigagdo: Alisson Antonio Martins - Doutorando no Programa de Po6s-
Graduacéo em Educacgéo (PPGE/UFPR)

Telemoével: 21 918 292 108; e-mail: alimartins@gmail.com

Caro(a) professor(a):

Venho por este meio convida-lo(a) a participar numa investigacdo académica que estd a ser
desenvolvida no dmbito da minha tese de doutoramento, inserida no Programa de Pés-Graduacéo
em Educacado da Universidade Federal do Paran& (Curitiba, Brasil), sob a orientagdo do prof. Doutor
Nilson Garcia e com co-orientacdo da prof. Doutora Ménica Baptista, do Instituto de Educa¢éo da
Universidade de Lisboa. O tema do meu estudo esta relacionado com o processo de selegao e
escolha de manuais escolares de Fisica. O objetivo da investigacdo sera investigar as opinifes e
posicdes dos professores de Fisica sobre os manuais escolares da disciplina.

Deste modo, o seu contributo é essencial para desenvolver o meu trabalho. As respostas ao
questionario serdo confidenciais e ndo oferecerdo qualquer risco para a sua integridade fisica,
mental, social ou moral. A sua identidade sera preservada, mas sera registada para possibilitar a
organizacdo dos dados recolhidos, bem como para que seja possivel a confirmacdo e eventual
aprofundamento das informac¢des obtidas. O sigilo da sua identidade sera garantido pelo investigador,
que fara uso de um cddigo de identificacdo individual para cada participante e ao qual somente ele
terA acesso e se compromete a ndo divulga-lo sob nenhuma hip6tese ou alegacao.
N&o havera qualquer remuneracao para a sua participacdo na investigacao.

Muito Obrigado pelo seu contributo.
Alisson Antonio Martins

OBS: O ENVIO DO FORMULARIO ESTA CONDICIONADO AO PREENCHIMENTO DOS CAMPOS
OBRIGATORIOS, MARCADOS COM (*). NO FINAL VISUALIZARA O BOTAO (ENVIAR).

Ao término do preenchimento do instrumento de recolha de dados aqui apresentado, o participante
deve clicar em ENVIAR; acao que retornara um recibo automatico de confirmagcéo e um termo de
responsabilidade de sigilo, por parte do investigador.

*Obrigatério

Autorizo que Alisson Antonio Martins utilize nos seus trabalhos académicos as informagdes por mim
fornecidas, desde que minha identidade seja preservada. *

* (O NAO PREENCHIMENTO DESTA PERGUNTA IMPEDE O ENVIO DO FORMULARIO)
() Sim
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Pesquisa Manuais Escolares de Fisica

INSTRUMENTO DE PESQUISA — Artefacto da cultura escolar ou mercadoria? O que influencia a
escolha de manuais escolares por professores de Fisica do Ensino Basico e Secundario?

OBSERVACAO: Caso ache melhor responder as questdes em momentos diferentes, sugerimos que
copie o formulario para um editor de texto e, mais tarde, cole as respostas no instrumento on line.
Outra possibilidade é imprimir o formulario, respondé-lo e depois passar as respostas para o
formulario on line. (*Obrigatério)

1. Nome: *

2. Sexo: *

3. Ano de nascimento: *

4. Municipio onde trabalha: *

5. Formacéo: *

Escolha uma das opcdes.
Bacharelato
Licenciatura
Mestrado Incompleto
Mestrado Completo
Doutoramento Incompleto
Doutoramento Completo
Pés-Doutoramento
Outro:

6. Area de graduac&o: *
Ciéncias da Saude
Ciéncias Exatas
Engenharias
Tecnologia
Ensino de Fisica e Quimica
Outro:

7. Nome da licenciatura: *

8. Area de pos-graduacao: *
Ciéncias Biologicas
Ciéncias da Saude
Ciéncias Exatas
Ciéncias Humanas
Ciéncias Sociais Aplicadas (Educacao)
Engenharias
Tecnologia
Nao fiz pos-graduacao
Outro:

9. Tema (ou temas) de estudo na pds-graduacédo. Indique o tema e o nivel da pés-graduacdo em que
ele foi desenvolvido.

10. Local de atuagéo profissional *
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Somente escola publica

Somente escola particular

Escola publica e particular, com mais tempo na publica

Escola publica e particular, com mais tempo na particular

Outro:
11. Em que nivel(is) de ensino ou modalidade(s) atua ou tem atuado predominantemente? *
Assinale apenas uma.

Ensino Basico (3° ciclo)

Ensino Secundario

Ensino Profissional

Curso de Educacgéo e Formagéao

Ensino Superior

Ensino Especial

Ensino de Adultos

Outro:
12. Em que nivel de ensino ou modalidade de educacao possui experiéncia profissional? *
Caso necessario, assinale mais de uma.

Ensino Basico (3° ciclo)

Ensino Secundério

Ensino Profissional

Curso de Educacgéo e Formagéao

Ensino Superior

Ensino Especial

Ensino de Adultos

Outro:
13. Tempo de servico: *

0 a5 anos

6 a 10 anos

11 a 15 anos

16 a 20 anos

21 a 25 anos

26 anos ou mais

14. Participa ou participou de eventos relacionados ao ensino de Fisica, como por exemplo encontro
de professores de Fisica, organizado pela SPF? Se sim, qual(is) evento(s)? *

15. Ja desenvolveu ou desenvolve atualmente alguma investigacdo relativa ao ensino de Fisica? Se
sim, qual(is) tema(s) investigou ou investiga? *

16. Ja desenvolveu ou desenvolve atualmente alguma investigagdo académica, em outro campo de
conhecimento que nao seja o ensino de Fisica? Se sim, qual(is) tema(s) vocé investigou ou
investiga? *

17. Na sua escola, existe alguma orientagcdo especifica sobre a escolha do manual escolar de Fisica
a ser adotado pelos alunos? *

Sim.
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N&o.
N&o sei.

18. Como tem ocorrido a escolha dos manuais escolares de Fisica na sua escola? *

19. Na sua avaliacao, as propostas dos manuais escolares de Fisica selecionados e utilizados *
Estabelecem uma boa relagédo e aproximam-se do projeto educativo da sua escola.
Praticamente ndo tém nada a ver com o projeto projeto educativo da sua escola.

Outro:

20. Sob que aspetos as propostas dos manuais escolares de Fisica selecionados se aproximam ou
se afastam do projeto educativo da sua escola? Haveria algum encaminhamento para que esta
relacdo fosse melhorada? *

21. Os manuais escolares escolhidos atendem suas expectativas em sua atuacdo na escola?
Explique. *

22. Dentre os aspetos abaixo, quais deles acha que contribuem ou contribuiriam para que
selecionasse um manual escolar de Fisica? Assinale quantas achar necessario. *

1. Adequagdo com a proposta pedagdgica da escola.

. Conhecimento de obras anteriores dos autores.

. Conhecimento de obras anteriores da editora.

. Contribui¢cédo para a minha formacao pessoal.

. Contribui¢c&o para a organizacéo do estudo dos alunos.
. Identificagdo com a metodologia utilizada.

. Influéncia de colegas.

. Influéncia da resenha apresentada no Guia do Professor.

© 00 N O O M W DN

. Influéncia das pesquisas em ensino de Fisica

=
o

. NUmero razoavel de paginas.

=
=

. Organizacéao diferenciada dos contetidos

[EnN
N

. Organizacao tradicional dos contetdos.

=Y
w

. Possui informacdes adicionais de Fisica.

H
o

. Apresenta atividades experimentais.

[EnN
(62}

. Apresenta boas listas de exercicios.
16. Um bom manual para o professor.
Outro:

23. Das opcles assinaladas acima, indique até trés que considera as mais importantes (indique
apenas o numero). Explique porque elas sao, para si, as mais importantes. *

24. Que caracteristicas um manual escolar de Fisica deve apresentar para que mais se identifique
com ele? Por qué? *

Explicite os motivos que o fazem identificar-se com este(s) manual(is).
25. Com qual(is) tipo(s) de manual(is) escolar(s) de Fisica que menos se identifica? Por qué?*
Explicite os motivos que o fazem n&o identificar-se com este(s) manual(is).

26. Considerando os elementos apresentados a seguir, para si, qual a relevancia que eles
desempenham no seu processo de escolha de um manual escolar de Fisica? *

Extremamente | Muito Relevante Pouco Irrelevante
relevante relevante relevante
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1. Autores conhecidos

2. Atualidade dos
contetdos

3. Editora conhecida

4. Indicacao de colegas

5. Bom manual do
professor

6. Numero razoavel de
paginas

7. Operacionalidade em
sala de aula

8. Organizagéo dos
conteudos

9. Orientacdo didatico-
pedagégica

10. Tratamento
metodoldgico

11. Proposta pedagdgica
dos conteudos

12. Relagbes com o
quotidiano dos alunos

13. Resenha do livro

14. Bom tratamento
matematico

15. Prego

16. Indicacdo de terceiros
(direcédo da escola, equipa
pedagdgica)

27. Indique até cinco desses elementos que considera mais importantes e explique o porqué. *

Utilize a numeracéo para indicar os elementos.

28. Considerando os elementos apresentados a seguir, para si, em que medida eles interferem na
opcao de escolha e uso de um manual escolar de Fisica. *

Interfere muito

Interfere pouco

Nao interfere

Condicdes gerais de trabalho
na escola

Formacao académica pessoal

Ndmero de alunos por sala

Ndmero de escolas em que se
trabalha

NUmero de turmas em que
atua

29. Como é que a sua formacdo académica influencia as suas escolhas de manuais de Fisica?

Comente. *
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30. Os elementos abaixo referem-se a caracteristicas gerais dos manuais escolares de Fisica postos
no mercado. Em que medida esta satisfeito em relacdo a eles? *

Extremamente | Muito Satisfeito Pouco Insatisfeito
satisfeito satisfeito satisfeito

Disponibilidade (facil acesso
aos diferentes manuais
escolares de Fisica)

Diversidade/Variedade
(quantidade de manuais
escolares de Fisica diferentes
entre si)

Divulgagdo (formas pelas
quais toma conhecimento
destes manuais escolares)

Preco (preco destes manuais
escolares praticado nas
livrarias)

31. Gostaria de comentar algo mais a respeito destas caracteristicas?

32. Além dos manuais escolares de Fisica, com que frequéncia se interessa por outros tipos de
livros? (Observacdo: ndo obrigatoriamente |é-los integralmente, mas ler parte, manusear, folhear,
aceder... etc). *

Sempre que posso. Raramente. Nunca, ndo me
interessam.

Biografias

Livros de arte

Livros de auto-ajuda

Livros de ciéncias naturais
(Biologia, Fisica, Quimica)

Livros de divulgacao cientifica

Livros de ciéncias humanas

Livros de musica

Livros religiosos

Livros técnicos

Poesia

Romances

33. Existe algum outro tipo de livro que se interesse e que ndo esteja listado acima? Por favor,
indique-o.

34. Por quais motivos procura interessar-se pelos tipos de livros indicados acima?

35. Se desejar, registe outras considera¢des que julgue necessérias sobre a sua relagdo com o0s
livros (manuais escolares ou néo).

Se desejar, registe outras consideracdes, sugestdes ou comentarios que ndo tenham sido
contemplados neste instrumento, mesmo que ndo sejam sobre o objeto da investigacao.
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OBJETIVOS

EXEMPLOS DE

Apresentacao e elementos para a legitimacao

e a motivacdo da entrevista

importancia da
participacdo para

participante
da

BLOCO ESPECIEICOS TOPICOS QUESTOES OBSERVACOES
- informar sobre - introducdo | - Importa-se que | - Buscar deixar o
0s objetivos sobre o a entrevista seja | entrevistado a
gerais da trabalho gravada? vontade para expor
pesquisa; desenvolvido | - De inicio, ha suas posic¢oes;

- esclarecer ; alguma questdo | - Buscar criar um
gualquer davida; - como estes | que queira ambiente

- solicitar dados serdo | colocar? confortavel para
colaboracdo com | utilizados; - Gostaria de gue o entrevistado
0 estudo; - relevancia esclarecer fale abertamente.
- realgar a do sujeito alguma davida?

escolha

escolha?

o estudo; entrevista;

- garantir o -

anonimato das confidenciali

informacdes dade;

fornecidas - registro de

- agradecer a audio.

< colaboracéo.
" - solicitar - 0 processo | - Gostaria que - Buscar explorar
Q informacdes de escolha; vocé um pouco mais
° gerais sobre - aforma comentasse um | sobre como ocorre
'g como ocorre a deste pouco mais a escolha e quais
< escolha para processo; sobre o as impressodes que
§ reforcar a andlise | - elementos processo de os professores tém
O do questionario; que néo se escolha do LDF. | arespeito desta
23 - identificar revelam no - Existe alguma | acéo;
2 elementos que guestionario | orientacao? - Buscar identificar
a possam ter sido Guia? Roteiro? | se ocorre individual
8 suprimidos no Critérios? ou coletivamente,
a guestionario; Quais? qual prefere.
3 - buscar - Escolha - Buscar identificar
= identificar individual/coletiv | se ha situacbes de
g nuances, énfases a? desconforto, tal
= e outros aspectos - Sente alguma | como uma pressao
© “subjetivos” sobre dificuldade? para se escolher
g 0 processo de - Algum tipo de determinado LDF;
@ escolha; presséo?
o - identificar - Algo que néo
K possiveis satisfaz?
8 anormalidades no - Como avalia o
0 g processo de processo de
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OBJETIVOS £ EXEMPLOS DE ~

BLOCO ESPECIEICOS TOPICOS QUESTOES OBSERVACOES

- identificar as - dimensdes | - M: Como vocé | - inserir as

percepcdes dos dos LDF; avalia a atual dimensbes M, PC e

professores sobre | - mercadoria; | producdo de CE de modo

estas dimensdes | - produto LDF? implicito;

dos LDF; cultural; (Concorda?

- identificar em - elemento Discorda? - expectativa: que

gue medida estas | da cultura Como deveria estas dimensdes

dimensdes sao escolar. ser?) emirjam da fala dos

consideradas; - M: Como professores;

- identificar de avalia a

gue modo cada distribuicdo - tentar dar

uma delas podem gratuita de indicativos destas

C

Percepcdes do LDF como mercadoria (M), produto cultural (PC) e elemento da cultura escolar (CE)

influenciar a
escolha.

LDF? Qual sua
opinido sobre o
papel dos
autores, papel
do governo,
papel das
editoras?

- M: Esta forma
tem algum
impacto sobre a
escolha que
vocé faz dos
LDF?

- CE: Pensando
nas finalidades
do processo de
ensino-
aprendizagem,
0 que te chama
mais atencdo
nos LDF?

- PC: Para além
das finalidades
do processo de
ensino-
aprendizagem,
vocé considera
que o livro
possui algum
outro valor?

- Combinacéo:
Em gque medida
estas
consideracbes
influenciam a
sua escolha?

dimensdes com
palavras como
“mercado”,
“cultura”, “escola”,
“‘educagao”,
“ensino” (?);
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OBJETIVOS £ EXEMPLOS DE ~
BLOCO ESPECIEICOS TOPICOS QUESTOES OBSERVACOES
- abrir espaco - - Gostaria de - deixar o

© para que o fechamento; | apontar mais entrevistado falar

g entrevistado - saudacdes. | alguma coisa? livremente sobre

o apresente outras - Tem mais outros assuntos

g consideractes algum elemento | que julgue

< que julgue gue gostaria de | relevantes;

'g necessarias; ressaltar? - cuidar para que o

® - agradecer a tempo néo se

3 participacdo e a delongue demais.

A § colaboracdo com

a pesquisa.




