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O que sao as palavras dormindo num livro?
O que séo esses simbolos mortos?

Nada, absolutamente.

Que é um livro, se nédo o abrimos?

Jorge Luis Borges






RESUMO

A pesquisa buscou identificar e analisar os fatores que influenciam alunos do 1° ano
do ensino médio de escolas publicas de Brasilia a usar seus livros didaticos de
Quimica—LDQs, segundo as percepc¢des dos préprios alunos. Investigaram-se:
frequéncias e finalidades do uso do LDQ; contribuicbes do livro para a
aprendizagem; o incentivo e a orientagcao recebidos do professor para o uso do livro;
se houve dificuldade no uso; e as praticas de leitura de livros de outros géneros.
Investigaram-se também as percepgbes dos professores sobre 0 uso que seus
alunos fazem do livro. Justifica-se a pesquisa pelo potencial que o LDQ tem de
contribuir para a aprendizagem de conceitos e para o letramento cientifico e pela
escassez de pesquisas similares. O corpus foi construido a partir de questionarios
aplicados a 1.088 alunos e de entrevistas com 16 alunos, sete professores e dois
bibliotecarios. Constatou-se que o0s sujeitos compartilham a ideia de que o livro
didatico constitui um simbolo social da cultura prestigiada e do conhecimento
cientifico e que o comando do professor, embora tenha a primazia entre os fatores
intervenientes no uso do livro, ndo é absoluto. Assim, manifestaram-se fatores
relacionados a dimensdes socioeconémicas e cientifico-culturais da familia e do
grupo social do estudante, a confianca na propria capacidade cognitiva, as
expectativas quanto a efetividade do LDQ no processo de aprendizagem e a corres-
pondéncia entre contetdo do livro e curriculo escolar. Esses fatores contribuem para
tensdes entre a orientacao do professor para o uso do LDQ e a falta de resposta dos
estudantes, prejudicando o aproveitamento do livro. Emergiram também fatores mais
descolados da cultura escolar, como o gosto pela leitura de textos de outros géneros
e o compartilhamento familiar de representacfes favoraveis a leitura como meio de
obter conhecimento propicio a melhoria de vida e ascenséao profissional. Evidencia-
se, pela pouca utilizacdo do LDQ e pela insuficiéncia de suporte docente no uso, a
necessidade de processos formativos sobre o uso do livro e de estudos sobre
atividades que busquem atenuar ou superar os fatores do ndo uso, de modo que os
investimentos do Programa Nacional do Livro Didatico-PNLD alcancem seus

objetivos. Trata-se de questao cultural gue demanda reflex6es e mudancas.

Palavras-chave: livro didatico, uso do livro didatico, livro didatico de Quimica,

PNLD, linguagem cientifica, préatica de leitura.






ABSTRACT

This research tries to identify and analyze impacting elements on 1% year-secondary
students from public schools in Brasilia to use the class assigned chemistry textbook,
according to the students’ perception. The following aspects were analyzed:
frequency and purposes of the use of the chemistry textbook; its contribution to their
learning; the incentive and orientation offered by the teacher regarding the use of the
chemistry textbook and how students assess them; hardships faced by the students
upon using the textbook; and their habits towards other literature genres. Was also
investigated the perception of teachers on the way students use the textbook. The
scope of this research lies in the potential of the textbook to contributing to the
learning of scientific concepts and scientific literacy; and in the absence of similar
researches. The corpus was built by the survey of 1,088 students and interviews with
16 students, 7 teachers and 2 librarians. We found that there is a collective belief that
the textbook is perceived as a symbol of prestigious culture and scientific knowledge,
and that, while the teacher's instruction takes precedence in the decision for actively
using the textbook, it is not absolute. Thus, factors related to the socioeconomic and
cultural context of the students' family have expression, as the confidence in their
own cognitive ability, the expectation of the effectiveness of the textbook in the
learning process and whether there is a match of content between the chemistry
textbook and the school curriculum. The aforementioned items cause a conflict
between the teachers' instruction and the lack of feedback from the students,
undermining the textbook's benefit. Factors that are unrelated to the specified school
culture were verified as well, such as how reading habits stretch throughout other
genres and whether the household makes a positive social representation of reading
as a means for better quality of life and professional success. The underutilization of
the textbook and the scarcity of instructors' incentive indicate the need for investing in
teacher education focusing on the use of textbooks and in studies about activities
that could minimize of eliminate the negligence, leading the Programa Nacional do
Livro Didatico — PNLD to effectively meet their benchmark. This is a cultural issue

that demands reflection and change.

Keywords: textbook, use of textbook, chemistry textbook, Programa Nacional do

Livro Didatico—-PNLD, scientific language, reading practices.
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Estudante coloca livros didaticos para secar, em teto de casa, apos inundagdes
provocadas pelo tufao Nesat, na cidade de Calumpit, Filipinas, em 27 set. 2011.

Romeo Ranoco/Reuters. Disponivel em: <wap.uol.com.br/album/111011-2-f10.htm>. Acesso em: 20 jul. 2014.

Garota palestina procura livros em
escombros. Faixa de Gaza.

Fonte: Corriere dela sera, 28 jul. 2014. Foto divulgada ao redor do mundo, via twitter, de autoria ndo
identificada.



INTRODUCAO

A forte presenca do livro didatico—LD nas escolas publicas brasileiras decorre
da énfase que politicas governamentais voltadas a melhoria da qualidade da
educacdo vém atribuindo a seu potencial pedagogico. No entanto, a simples
presenca dos LDs nas salas de aula ndo garante o aproveitamento do potencial
desse recurso, tornando oportunas as pesquisas voltadas aos contextos didaticos
que revelem indicios de como ampliar seu uso.

Essa presenga marcante do LD no cenario educacional contribui para a
relevancia que ele vem assumindo no apoio as atividades pedagdgicas, a partir do
processo de expansdo do ensino basico iniciado com a reforma do ensino de 1971,
a partir da Lei 5692/71. Essa expansao se fez acompanhar, segundo Oliveira (2007),
por queda brusca na qualidade do ensino. Na mesma perspectiva, Soares (2002)
considera que a presenca do LD na escola se intensifica a medida que a clientela
aumenta e tornam-se mais precarias as condicdes de trabalho e a propria formacéo
dos professores.

Com efeito, o LD & o material didatico mais usado pelo professor no
planejamento e estruturagcdo de seu trabalho, pois facilita atividades como
preparacdo das aulas e consulta de conteddos conceituais ou de atividades e, ao
mesmo tempo, propde e reflete o curriculo disciplinar (FRACALANZA; MEGID
NETO, 2006; LAJOLO, 1996). Na mesma perspectiva, para Apple (1995, p. 81) o LD
estabelece “grande parte das condigbes materiais para o ensino e a aprendizagem
nas salas de aula de muitos paises através do mundo". Zabala (1998, p. 167)
enfatiza sua natureza curricular, pois proporciona aos educadores "referéncias e
critérios para tomar decisfes, tanto no planejamento como na intervencdo direta no
processo ensino/aprendizagem e em sua avaliacao". Segundo Sacristan (2009, p.
19, trad. nossa), o LD é fonte de "informacfes que, traduzidas pedagogicamente,
servem de base para o conhecimento que o usuario de livros didaticos é convidado
a elaborar".

Como diz Batista (2005a, p. 12), embora a presenca do LD nas escolas tenha

se consolidado gradativamente a partir da década de 1980, uma analise das acdes
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governamentais desde o século passado evidencia a atencdo permanente, embora

irregular, para o estabelecimento de politicas publicas voltadas ao livro escolar.

Sob a égide do Programa Nacional do Livro Didatico-PNLD, criado em 1985

pelo Ministério da Educagdo—MEC, democratizou-se o acesso ao livro a custa de

altos niveis de investimento publico no custeio do planejamento, avaliacdo, compra e

distribuicdo dos livros as escolas. Em 1997, a entrega dos LDs de todas as

disciplinas foi universalizada aos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental e

em 1999 alcancou todos os alunos do ensino fundamental. No ensino médio, como

mostra a tabela 1, a distribuicAo de LDs foi gradativa, iniciando em 2005. A

distribuicdo de LDs de Quimica-LDQ, entre os quais se encontra o livro considerado

nesta pesquisa, iniciou-se em 2008.

Tabela 1 — Aquisicdes de livros pelo PNLD/MEC para o Ensino Médio de 2004 a 2013

Ano de Anodo

H 1 *k*k
aquisicdo PNLEM* AIun_os Quantldads* Investimento Atendimento
. atendidos exemplares R$
(letivo)
2004 2005 1.304.477 2.705.048 47.273.737 Livros de Matematica e Portugués para
todos os alunos do 1° ano — N e NE
2005 PNLEM 2006 7.012.619 12.581.620 143.834.244 Livros de Portugués e Matematica aos
alunos de todo o pais, nos 3 anos
2006 PNLEM 2007 6.896.659 9.175.439 124.275.397  Livros de Biologia a todos os alunos e
reposicao dos livros de Portugués e
Matematica aos alunos, nos 3 anos
2007 PNLEM 2008 7.141.943 18.248.846 221.540.849  Livros de Historia e Quimica a todos os
alunos e reposicao de livros de Portu-
gués, Matematica e Biologia, nos 3 anos
2008 PNLEM 2009 7.249.774 43.108.350 504.675.101 Livros de Portugués, Matematica,
Biologia, Fisica e Geografia para todos os
alunos e reposicao de Histéria e Quimica
2009 PNLEM 2010 7.630.803 11.189.592 137.563.421 Reposicéo de livros nos 3 anos:
Portugués, Matematica, Biologia, Histéria,
Quimica, Fisica e Geografia
2010 PNLEM 2011 7.669.604 17.025.196 195.965.779 Reposicédo dos livros nos 3 anos das
disciplinas ja contempladas (pela 12 vez
ocorre incluséo de alunos da modalidade
Educacao de Jovens e Adultos-EJA)
2011 PNLD 2012 7.981.590 79.565.006 883.479.200 Atendimento integral a todos os alunos
do ensino médio, incluindo livros de
Inglés, Espanhol, Filosofia e Sociologia
2012 PNLD 2013 8.780.436 40.884.935 364.162.178 Complementacéo do PNLD 2012 a todos
os alunos (incluindo alunos da EJA)
2013 PNLD 2014 7.649.794 34.629.051 333.116.928 Complementagéo do PNLD 2012 a todos

os alunos (incluindo alunos da EJA)

Fonte: Pesquisa da autora com base em dados disponibilizados pelo MEC/FNDE em:
<www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico>/<www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/-
livro-didatico-dados-estatisti-cos>/<www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-cunsultas-anos-
anteriores>. Acesso em: 10 fev. 2014.

* O edital do PNLD 2012 mudou a nome PNLEM (Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio)
para PNLD (Programa Nacional do Livro Didético), uniformizando-o com o programa do ensino fundamental.

** |nclui exemplares do aluno e do professor.

*** Valor gasto com aquisi¢éo, distribuicdo, controle de qualidade etc.
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No cémputo geral das compras de livros diaticos, tanto em 2012 como em
2013, o MEC por meio de seus programas investiu mais de 1 bilhdo de reais, valor
gue se eleva com a inclusdo de outras publicacdes para a distribuicdo nas escolas,
como livros paradidaticos e de literatura, dicionarios e periodicos. Tais dados,
informados na tabela 2, sdo indicativos da relevancia principalmente do LD nos
investimentos publicos em materiais didaticos e da expectativa institucional em

relacdo a esse instrumento de ensino e aprendizagem.

Tabela 2 — Aquisi¢des de livros pelo PNLD e pelo PNBE*/MEC — 2012 e 2013

Ano da aquisi¢ao / Ano do uso

2012 /2013 2013 /2014
Livros

Destinacédo ou Exemplares Investimento distribuidos | Investimento
Programa segmentos do ensino distribuidos R$ R$
PNLD Fundamental e Médio 150.017.867 1.203.349.780 137.858.058 1.212.945.073
PNLD Escolas do campo 4.550.603 37.944.691 - -
PNBE Fundamental e Médio 7.426.531 86.381.384 - -
PNLD Obras complementares 17.347.560 71.355.140 - -
PNLD Pnaic** 10.729.575 38.251.650
PNBE Periédicos 14.885.649 57.072.470 14.751.055 35.902.152
TOTAIS 179.342.561 1.494.355.117 152.609.113 1.248.847.225

Fonte: Pesquisa da autora com base em dados disponibilizados pelo MEC/FNDE em:
<www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-estatisticos>. Acesso em: 10 fev. 2014.

* O Programa Nacional Biblioteca da Escola—PNBE fornece as escolas publicas acervos compostos por obras
de literatura, de referéncia, de pesquisa e de outros materiais relativos ao curriculo nas areas de
conhecimento da educacao basica.

** Pacto nacional pela alfabetiza¢@o na idade certa.

Desde 1995, os LDs vém sendo avaliados por equipes de especialistas
nomeadas pelo MEC, ou seja, passando por um filtro de qualidade que intenta
selecionar para as escolas aquelas obras providas de correcdo conceitual,
linguagem e atividades adequadas a faixa etéria, orientagbes ao professor que
explicitam os pressupostos tedrico-metodolégicos e sugestbes de leituras para a
formacdo continuada do professor. Esse potencial do livro somente podera ser
aproveitado, isto é, adquirir significado e efetividade no processo de aprendizagem,
se for bem utilizado por alunos e professores em suas atividades escolares.

Ainda hoje, apesar de a crescente inser¢cdo nas escolas de outros produtos
de tecnologias digitais, o LD impresso ou digital mantém a posicdo de suporte
prioritario de registro do conhecimento e de principal referéncia didatico-metodol6-
gica para os docentes, além de constituir o Unico recurso didatico efetivamente
disponibilizado a todos os estudantes do ensino basico da educagéo publica.
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Nessa perspectiva, buscando conhecer mais sobre os modos de ampliar a
insercdo desse recurso nas praticas escolares cotidianas, deparei com a seguinte
guestao: que fatores podem contribuir para que alunos do EM aproveitem melhor os
recursos do LD?

Ressalte-se que minha motivagéo para esta pesquisa derivou de experiéncias
estimulantes e desafiadoras ocorridas nos enlaces de situacfes de ambitos pessoal,
educacional e profissional relacionadas a situa¢des de producéo e de uso do LD.

Na esfera pessoal, episodios significativos dessas vivéncias emergem desde
memodrias da infancia, como a satisfacdo de receber os livros escolares no inicio dos
anos letivos e o prazer em |é-los. Ressalte-se minha crenca nos livros escolares
como fonte de aprendizagem e nos resultados positivos obtidos a partir deles.

Na esfera profissional, experiéncias — em escolas ou em empresas editoras
de LDs — concorreram para a construcdo desta pesquisa. Em 2000, comecei a
lecionar Fisica em escola estadual de ensino médio de Sdo Paulo. Nessa época, foi
aprovada a Resolucdo CEB 03/98, que instituia as Diretrizes Curriculares Nacionais
do Ensino Médio-DCNEM, e os Parametros Curriculares Nacionais—PCNEM
(BRASIL, 1998; 1999). Esses documentos propuseram importantes mudancas em
aspectos centrais do ensino médio, como 0s objetivos do ensino e o curriculo.

Entusiasmada com essas novas propostas, planejei o trabalho pedagdgico
visando com contribuir com o desenvolvimento do pensamento critico e da
autonomia do estudante. Para isso, busquei selecionar conteldos que propiciassem
ao aluno a aprendizagem do conteudo especifico disciplinar paralelamente a
compreensao das inter-relagcdes entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade.
Contudo, a medida que entrava em contato com a cultura da escola, em que o
objetivo diario dos professores era conseguir "dominar" a classe, fui encontrando
obstaculos a ampliacdo do estudo para temas além dos especificos disciplinares
gue, aliados a inexperiéncia docente, dificultavam levar meus planos a prética.

Nessa escola, ja lecionavam dois professores de Fisica experientes. Eles
compartilhavam um mesmo plano de aula, contemplando o curriculo tradicional.
Desenvolviam aulas expositivas e escreviam o0s textos com definicbes e
exemplificagbes na lousa, cabendo aos alunos copid-los nos cadernos. Eram
estratégias proprias da educacdo chamada "bancaria" por Freire (1987, p. 33). Outra
pratica habitual era reproduzirem listas de exercicios retirados de livros didaticos ou

de acervo proprio e pedir aos alunos que os resolvessem, com vistas a treinamento
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para os vestibulares. Nao adotavam livros —o MEC passou a distribuir LD de Fisica
somente em 2008— nem trabalhavam a leitura de textos de divulgacédo cientifica
apresentados em revistas ou jornais.

Por considerar que essa pratica negava aos alunos a participagdo em
situacoes de leitura ou discussao de textos cientificos, prejudicando a aprendizagem
de conceitos, o desenvolvimento da competéncia leitora e a participacdo do aluno
em situacdes de sua vida pratica, tendo em vista o carater eminentemente social da
ciéncia, decidi adotar um LD. Minha intencdo era ter um apoio no trabalho
pedagogico e disponibilizar aos alunos um instrumento que contribuisse com a
aprendizagem, além de constituir uma fonte de consulta de assuntos nao tratados
nas aulas por falta de tempo. Embora ndo fosse o LD de melhor qualidade
disponivel no mercado, optei por um livro com preco supostamente acessivel a
capacidade de pagamento das familias dos alunos. Mesmo assim, muitos alunos
nao compraram o livro, dificultando o trabalho na sala de aula e fora dela.

No decorrer do ano letivo, surpreendia-me a resisténcia dos alunos em usar o
LD. Fui constatando que poucos deles liam os textos por mim sugeridos; quando
guestionados sobre o motivo, alguns respondiam que sozinhos "nao entendiam o
livro”; muitos diziam que sequer abriam o livro. Situacbes similares a essa sao
comuns em outras escolas e descritas em pesquisas como a desenvolvida por Silva
(2012). Nesse cenario, passei a ler alguns textos em sala e a discuti-los com os
alunos. Esse procedimento evidenciou a dificuldade da maioria deles em
compreender os textos em geral e principalmente a linguagem cientifica. Identifiquei
algumas causas, como insuficiéncia de repertorio vocabular, falta de conhecimentos
conceituais prévios e ainda a presenca de temas com 0s quais 0s alunos néo tinham
familiaridade. Ficou claro que a compreensdo dos textos requeria um trabalho
sistematico de retomada de conhecimentos prévios e de discussdes sobre os
significados dos termos, 0 que néo acontecia quando liam em casa.

Essa vivéncia mostrou que inserir o LD na pratica escolar requeria minucioso
planejamento de procedimentos, entre eles a preparacdo dos alunos para a leitura
dos textos, a organizacédo de discussdes ou debates sugeridos no livro dentro do
tempo disponivel e um recorte curricular, renunciando a abordagem de todos os

assuntos tradicionais no ensino médio, além de motivar os alunos ao uso do livro.
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Chamou minha atencdo, também, a diversidade das relacbes estabelecidas
entre os alunos e seus livros. Alguns poucos faziam leituras por conta propria, indo
além do que era estudado em sala, e a maioria sequer lia as leituras solicitadas.

Era inicio da década de 2000, e o mercado de LDs no Brasil passava por
grande expansdao demandada pelas compras de livros estabelecidas pelo PNLD,
bem como por uma fragmentacdo nas etapas do processo produtivo, em que a
responsabilidade pela obra passa a ser dividida entre autores, professores
produtores de conteudo, editores, revisores técnicos e outros profissionais
qualificados como ilustradores e designers graficos.

Nessa época, eu trabalhava também em uma editora de livros, realizando
atividades variadas do processo de edicdo e didatizacdo de textos dos LDs.
Portanto, estabelecia contato com o LD em dois momentos de seu ciclo: na etapa de
producdo e, depois, com o produto ja finalizado, na atividade docente, podendo
confrontar as expectativas de quem ajuda a conceber e as expectativas de quem
consome o produto em sala de aula nas praticas sociais a que ele se destina.

A luz das dificuldades encontradas para inserir esse recurso na pratica
pedagdgica, passei a olhar a producdo do LD com outros olhos, guiando-me pela
convicgdo de que, embora o professor seja o leitor-usuario privilegiado, pois € quem
adota o livro, é fundamental produzir esse recurso focando também o aluno, mesmo
gue em um aluno genérico, que ira acolher o livro e interagir com seu conteudo.

Desse modo, o trabalho em duas pontas da cadeia de circulacdo do LD, isto
€, na producdo e no consumo, trouxe reflexdes que acabaram por reorientar 0s
procedimentos em meu trabalho editorial, tornando minha participacdo mais critica e
sintonizada com os interesses dos leitores-usuarios, por exemplo, considerando a
faixa etaria do aluno. Esse olhar era compartiihado com a equipe de producao
editorial, entre eles profissionais do copidesque’, revisores, diagramadores e
iconégrafos, os quais trabalham tendo como referéncia um professor e um aluno
geneéricos, por certo implicitos no texto e que serdo os leitores finais.

Percebe-se entdo a relevancia de itens como linguagem clara para que o

aluno possa realizar mais facilmente ou com maior autonomia as atividades; a

! Copidesque ou preparacao de texto € uma atividade de adequacao dos textos, ja que os autores
detém conhecimentos cientificos e metodolégicos, mas nem sempre as habilidades necessarias
para a redacdo clara e linguagem acessivel aos alunos ou para dispor o texto em determinada
estrutura grafica. Os profissionais envolvidos nessa atividade leem atentamente os originais
procurando identificar e reescrever trechos que apresentem ideias dubias, incompreensiveis ou
repetitivas, falta de coeséo textual, legendas ou insuficiéncia nos contetdos explicativos.
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necessidade de dimensGes adequadas e precisdo nos detalhes de fotografias,

ilustracoes e gréaficos; modelos explicativos e legendas descrevendo imagens e

integrando-as ao texto; projeto grafico agradavel que organize bem o contetddo e

gue preveja momentos de retomada de conceitos sempre que preciso, subsidiando a

compreensao leitora; a preferéncia por temas relacionados ao cotidiano procurando

motivar a leitura, entre outros.

O fluxograma da figura 1, a seguir, mostra simplificadamente as principais

etapas do complexo trabalho no processo de producao editorial do LD.

Figura 1 — Etapas gerais do processo de producao de colecéo de livros didaticos®
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Fonte: Pesquisa da autora.

A primeira etapa do fluxograma geralmente é deflagrada a partir de originais

escritos por autor(es) autbnomos ou por uma equipe de autores contratados

responsaveis por desenvolver um projeto editorial que contemple contetudos

adequados para o sucesso comercial da cole¢céao e para a aprovacao por avaliadores

do PNLD. Esse ultimo modo de elaborar originais de material didatico, que combina

2 E comum o fluxo acima ser recorrente para um mesmo livro, ja que de trés em trés anos os livros
sdo reformulados visando a uma nova concorréncia no PNLD; essa reformulacdo busca atender
principalmente a criticas ou critérios estipulados pelos técnicos do programa, pois Sao raros o0s
casos em que autores ou editoras monitorem os livros junto a professores ou estudantes.
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muitas maos escrevendo segundo projeto gréafico e textual predefinido pelos editores
foi introduzido no pais por grupos editoriais estrangeiros.

O grupo editorial de maior presenca no mercado brasileiro € o espanhol
Santillana, aportado no Brasil em 2001 (CASSIANO, 2007). Além desses, outros
grupos, entre eles o também espanhol Edicbes SM e o Grupo Editorial Leya, de
Portugal, que aqui chegaram em 2004 e 2008, respectivamente, atraidos por um dos
maiores mercados de livros escolares do mundo, em um contexto politico-econémico
de abertura ao capital internacional. Embora considere fundamental a discussao da
questao do livro como mercadoria, como a feita por Munakata (2012), tal ndo sera
encaminhada neste trabalho, por conta do objeto da pesquisa.

Vale a pena destacar que, visando atender as exigéncias expressas nos
editais do PNLD e consequentemente as expectativas dos avaliadores do programa,
€ pratica comum as editoras enviarem 0s originais das colec¢des a leitores criticos
especialistas, que dao pareceres e sugestbes tendo como meta a correcéao
conceitual dos conteddos e o apontamento de outros aspectos importantes que
podem excluir os livros do programa. Além dos avaliadores, outro leitor privilegiado
pelas editoras é o professor — agente decisivo para a ado¢ao do livro; o aluno € um
leitor de peso menor nessa escala de prioridades.

Referi-me anteriormente ao fato de a producao de livros com a qualificacdo
requerida pelo PNLD ter exigido das editoras, a partir de meados da decada de
1990, grandes mudancas no sistema produtivo, com o estabelecimento de uma
divisdo de trabalho mais incisiva, brevemente apresentada no fluxograma da figura
1. Nela, ao longo da cadeia produtiva dos livros, profissionais especializados
costumam realizar intervencdes nos conteddos dos livros suficientemente
importantes para materializar suas participacées no produto final. Sdo exemplos:
editores, ilustradores, iconografos, revisores, designers graficos, diagramadores,
analistas de conteldo e autores de contetudos especificos, como textos historicos,
interdisciplinares, elaboracdo de atividades e de textos para as aberturas de
capitulos, entre outros profissionais. Essa divisdo do trabalho é permeada por rigido
controle nos procedimentos, para minimizar o surgimento de erros conceituais ou de
linguagem, reducdo de significados ou excessiva simplificacdo do conteudo,
analogias improprias e problemas nas sequéncias didaticas.

Ressalte-se que a interferéncia desses profissionais € condizente com

diretrizes estabelecidas pelas empresas editorais, visando a compatibilizacdo de
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seus produtos com as exigéncias dos editais do PNLD, com finalidade de ter seus
livros aprovados e obter lucro. Constata-se assim um deslocamento da autoria
tradicional, com um ou mais autores, a autoria diluida em uma equipe multidisciplinar
formada por autores de diferentes areas e outros profissionais, e “de uma producao
praticamente artesanal a uma produgcdo em escala industrial, com a implantacao de
uma poderosa industria editorial” (GATTI JUNIOR, 2004° apud CUNHA, 2009).

Outras transformacdes relevantes na industria de livros decorrem da criacéo
da tecnologia da digitalizacdo de textos e imagens, em meados da década de 1970,
aliada a disseminacé@o da internet, ocorrida a partir do final da década de 1990.
Esses eventos vém modificando as atividades, simplificando e reduzindo o custo da
producdo grafica do livro. Hoje, muitos LDs e apostilas podem ser produzidos e
distribuidos sem a participacdo de uma empresa editora, no entanto, em se tratado
de producgdes para o PNLD as exigéncias tornam o custo do livro viavel apenas para
a producéo em grande escala.

Convém agora lembrarmos que todos esses esforcos convergem na
producdo de um objeto cultural, o LD, destinado a alunos e professores e com a
finalidade de criar condicbes para o0 ensino e agregar-lhe qualidade. Nessa
perspectiva, avaliadores do MEC e professores ndo sdo 0s Unicos agentes que
avaliam os LDs e decidem por seu uso. O aluno, em seu papel de sujeito ativo da
cultura escolar, faz a sua avaliacéo, que pode acrescentar tanto no aproveitamento e
aprimoramento desse artefato, quanto nas condicdes de sua insercdo pedagobgica e
na melhoria do ensino. Abram ou n&o seus livros, 0s estudantes agem
intencionalmente de acordo com os sentidos que atribuem a esses objetos. Esses
sentidos podem ser constituidos em vivéncias diversas, na escola ou fora dela, a
partir de percepcbes de caracteristicas do livro, como os conteudos nele
depositados, o formato, a linguagem, a efetividade do uso do livro nas praticas
escolares, entre outros elementos que merecem ser melhor conhecidos.

Feitas essas consideracdes, acredito que a ampliacdo do conhecimento sobre
fatores que podem levar o aluno a usar o LD como aliado em seu processo de
desenvolvimento cognitivo venha a contribuir para que os agentes envolvidos em

sua producéo e os professores, que determinam formas de uso, disponham de mais

3 GATTI, Jr. Décio. A Escrita Escolar da Histdria: livro didatico e ensino no Brasil (1970-1990). Bauru:
Edusc, 2004. p. 43-44.
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referéncias passiveis de potencializar o0 aproveitamento desse recurso
disponibilizado gratuitamente nas escolas pubicas de ensino fundamental e médio
do pais. E possivel também que, da compreenséo da rede de sentidos atribuida por
alunos sobre os LDs, possam emergir elementos que contribuam para a
desnaturalizacdo de crencgas, muitas vezes fortemente enraizadas no senso comum,
como a de que o aluno tem averséao pelos LDs e somente 0s usa se obrigado a isso.

Assim, com base nesse breve historico de experiéncias com o LD em minhas
praticas pessoais e profissionais, nas consideracdes sobre o processo de producdo
nas editoras e na escassez de informacdes sobre a inser¢cédo do LD nas atividades
escolares (assunto tratado no tépico seguinte), principalmente sobre sua recepcao
pelos usuérios alunos, e pelo esforco das politicas publicas de colocar o livro
didatico nas maos de todos os alunos do sistema de ensino publico, justifica-se a
pertinéncia desta pesquisa. Para que o vultoso investimento publico resulte em
retorno, na forma de aprendizagem, é preciso que o aluno utilize o LD.

Nessa perspectiva, procuro nesta investigacao resposta para a questao das
influéncias que poderiam ser consideradas para incentivar os alunos a usarem mais
seus livros didaticos, ou seja, em outra formulacdo: quais os principais fatores que
contribuem para que alunos do ensino médio de escolas publicas utilizem o livro
didatico de Quimica?

Dessa indagacédo emergiram questdes mais especificas que, conforme foram
sendo enfrentadas, orientaram o desenvolvimento da pesquisa: 0 aluno usa seu
LDQ e, se usa, com que finalidade? Qual € a percepcdo do aluno sobre o papel do
LDQ em sua aprendizagem e sobre a orientacédo dada pelo professor quanto ao uso
do LDQ? A pratica de leitura do LDQ esta associada a pratica de leitura de livros de
outros géneros? A familia do aluno incentiva desde cedo a prética de leitura?

As informacgbes e os conhecimentos obtidos a partir das respostas a essas
guestdes foram fundamentais para atingir os objetivos a que a pesquisa se propos,

apresentados a sequir.
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Objetivo geral da pesquisa

v Identificar e analisar fatores intervenientes no uso do livro didatico de
Quimica por alunos do ensino médio de escolas publicas de Brasilia, DF,
tendo em vista a possibilidade de ampliar o aproveitamento desse

recurso.

Objetivos especificos da pesquisa

v/ Investigar se os alunos usam ou ndo o LDQ e, em caso positivo, as
finalidades do uso.

v/ Descrever a percepcao dos alunos sobre o papel e a efetividade do LDQ
em suas aprendizagens.

v Analisar relacdes entre as a¢des do professor em relagcdo ao LDQ e a
avaliacdo que o aluno faz da orientacdo dada por seu professor para o
uso do LDQ.

v Identificar relagBes entre as praticas de leitura do aluno nos textos em
geral e sua prética de leitura do LDQ.

v Conhecer algumas atitudes ou condi¢cdes da familia que possam intervir

na pratica leitora do aluno.



Aluna utilizando
o LDQ em biblioteca
de escola.

Brasilia, mar. 2014.

Livros novos do PNLD para
serem distribuidos aos
alunos guardados em
biblioteca de biblioteca da
escola.

Brasilia, mar. 2014.

Livros ja utilizados em
2013 e devolvidos pelos
alunos a escola no final

do ano.

Serao novamente
distribuidos a alunos
para uso em 2014.

O livro ndo-consumivel
do PNLD é utilizado por
trés anos.

Brasilia, mar. 2014.

Fonte das imagens: arquivo da autora da pesquisa.



1 EDUCACAO CIENTIFICA, LEITURA E LIVRO DIDATICO

A Lei n°® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional-LDB,
estabelece que a educacédo escolar brasileira deve estar vinculada a pratica social e
ao trabalho. Especificamente em relacdo ao ensino médio, os PCN (BRASIL, 1999)
priorizam, em vez de um curriculo caracterizado por conteddos conceituais, 0
curriculo voltado para o desenvolvimento de competéncias basicas que situem o
aluno “como sujeito produtor de conhecimento e participante do mundo do trabalho,
e com o desenvolvimento da pessoa, como ‘sujeito em situagao’ — cidadao” (p. 10).
Desse modo, propde-se o trabalho e a cidadania como o cenario contextualizador
para a definicdo de curriculo e formacéo cientifica.

Considerada nas sociedades modernas um direito social, a educacao escolar
€ reconhecida pelas Diretrizes Curriculares do Ensino Médio (BRASIL, 2013, p. 150)
‘como um direito social, ainda que ndo tenha sido universalizada”. A educacao
nesse documento € concebida como forma de socializar os alunos segundo “valores
e padrdes culturais e ético-morais da sociedade e como meio de difundir de forma
sistematica os conhecimentos cientificos construidos pela humanidade” (p. 150), tem
por finalidades “a preparacdo para a continuidade dos estudos, a preparacao basica
para o trabalho e o exercicio da cidadania” (p. 154) e alcanca sua qualidade a
medida que combate injusticas, promovendo a equidade social.

A LDB, em seu artigo 35, item IV, afirma que uma das finalidades do ensino
médio € “IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a préatica, no ensino de cada
disciplina” (BRASIL, 1996). Em seu artigo 36, ao tratar do curriculo do ensino médio,
prescreve:

| — destacara a educacéo tecnoldgica basica, a compreensédo do significado
da ciéncia, das letras e das artes; o processo historico de transformagédo da

sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicacao, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania.

Em vista dessas prescricdes, e da presenca cada vez mais marcante das
inter-relacdes da ciéncia e da tecnologia em nossas vidas, torna-se fundamental
capacitar o aluno a transitar na sociedade imbuido do conhecimento cientifico

necessario para fazer suas escolhas, tomar suas decisdes e exercer sua cidadania.
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Com essas consideragOes, e tendo em vista que a presente pesquisa
investiga o uso de um LDQ que tem como caracteristica colocar o aluno em contato
com situacdes de aprendizagem contextualizadas nas praticas cotidianas,
enfatizando a funcdo social da educacgdo cientifica, o encaminhamento deste
capitulo apresenta também uma discussdo a respeito de alfabetizacdo cientifica,
letramento cientifico, educacao cientifica e abordagem das questdes sociocientificas

seguindo o movimento Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS).

1.1 Letramento / alfabetizac&o cientifica

Importante considerar a preocupacao das politicas governamentais voltadas
ao LD com a necessidade de que autores e editores articulem o conhecimento
cientifico com valores éticos e humanisticos, para que o aluno possa ter uma
compreensao do papel da ciéncia e de sua interferéncia no desenvolvimento
socioecondémico, nas questdes ambientais e no cotidiano das pessoas. O LDQ
selecionado para esta investigacao procurar responder a essas preocupacdes com
uma proposta didatico-pedagogica que contempla a inclusdo social, especialmente
no contexto cientifico-tecnolégico e a formacgéo para a liberdade e a cidadania.

Para o educador Paulo Freire (1979), a liberdade somente sera possivel por
meio de uma educacao que busca o pensar critico sobre a realidade.

A acdo cultural para a liberdade ndo pode contentar-se com as mistificacbes
da ideologia, como ele as denomina, nem com uma simples denuncia moral
dos mitos e dos erros; mas deve empreender uma critica racional e rigorosa
da ideologia. O papel fundamental dos que estdo comprometidos numa
acdo cultural para a conscientizacdo ndo é propriamente falar sobre como

construir a ideia libertadora, mas convidar os homens a captar com seu
espirito a verdade de sua prépria realidade. (FREIRE, 1979, p. 46).

Com essa postura critica, em seu texto "A importancia do ato de ler" o
educador apresenta uma visdo mais ampla de sua concepcéao de leitura. Afirma que,

ao escrever o texto, inseriu-se em um processo de reflexdo que envolvia

uma compreensao critica do ato de ler, que ndo se esgota na decodificacédo
pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se
alonga na inteligéncia do mundo”. A leitura do mundo precede a leitura da
palavra [...], e pelas palavras reescrevemos o mundo. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepcao de relagdes entre o
texto e o contexto. (FREIRE, 1989, p. 9).
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Com essa consideracéo de Freire, da leitura como prética social que vai além
de saber ler e escrever, que promove um avan¢co na compreensdo do mundo,
concordam outros autores brasileiros, como Magda Soares (2001, p. 16). Para ela, o
sujeito que ndo sabe ler e escrever € ndo alfabetizado; aquele que sabe ler e
escrever € alfabetizado; existindo ainda uma terceira categoria, que € 0 sujeito
letrado. O termo "letramento”, segundo Soares (2001, p. 17-18), € novo em nossa
lingua, e veio da traducdo do termo literacy, da lingua inglesa (em Portugal, a
tradugao resultou no termo ‘“literacia”), e designa o processo que capacita o sujeito
a ler e escrever apropriando-se das praticas sociais da leitura.

Desse modo, o sujeito letrado pode responder adequadamente “as intensas
demandas sociais pelo uso amplo e diferenciado da leitura e da escrita”, o que Ihe
possibilita ter uma insercdo plena na sociedade letrada em que esta inserido
(SOARES, 2001, p. 20).

Na educacao cientifica, os termos alfabetizacdo e letramento também
encontram largo uso, como instancias importantes do ensino de Ciéncias na
educacdo basica. Muitos professores e pesquisadores defendem a ideia de que
todas as pessoas precisam ter certo dominio de conhecimentos cientificos para se
inserirem como cidaddos na sociedade moderna; no entanto, nesse movimento ha
correntes com concepcdes diversas sobre os objetivos e 0s meios relacionados a
promocao da alfabetizacao cientifica.

Chassot (2010, p. 30) diz que “a ciéncia pode ser considerada como uma
linguagem construida pelos homens e pelas mulheres para explicar 0 nosso mundo
natural”. No entanto, além de conceber a alfabetizacdo cientifica como a leitura e
explicacdo do mundo natural, Chassot (2003) ressalta sua dimensdo de instrumento
para a inclusdo social. Ele defende essa ideia ao afirmar que “h& uma continua
necessidade de fazermos com que a ciéncia possa ser nao apenas medianamente
entendida por todos, mas, e principalmente, facilitadora do estar fazendo parte do
mundo” (2010, p. 35).

Em busca de ampliar ainda mais essa noc¢ao, e fazendo um paralelo com o
conceito do analfabeto politico proposto por Bertold Brecht?, Chassot (2010, p. 37)

manifesta seu desejo de que os sujeitos alfabetizados cientificamente pudessem néo

4 Endereco da International Brecht Society: <polyglot.Iss.wisc.edu/german/brecht/.> In CHASSOT, A.
Educagdo ConSciéncia. 2.ed. Santa Cruz do Sul: Edunisc, 2007, p. 37.
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somente ter “facilitada a leitura do mundo em que vivem, mas entendessem as
necessidades de transforma-lo, e preferencialmente transforma-lo para melhor”.

Na perspectiva do entendimento da ciéncia como producdo cultural da
educacdo eurocéntrica, sua origem pode ser localizada no século XVI, quando,
segundo Santos (2007, p. 474), “Francis Bacon (1561-1626) ja apontava o papel da
ciéncia a servico da humanidade”, porém somente “no século XIX a ciéncia

incorporou-se ao curriculo escolar (DeBOER, 2000)>”

, € somente mais tarde, no
inicio do século XX, a alfabetizacdo cientifica ou letramento cientifico ganharia
destaqgue. Nesse artigo, Santos (2007, p. 475) utiliza as duas expressoes:
alfabetizacao e letramento cientifico, mas esta ultima quando esta em referéncia o
uso social do conhecimento cientifico. Para refinar ainda mais a definicdo, Santos
toma por letramento cientifico a conceituacdo que as autoras Krasilchik e Marandino
(2004, p. 26) conferem a alfabetizagdo: “capacidade de ler, compreender e
expressar opinides sobre ciéncia e tecnologia”.

Nos anos 1950, em seu auge, 0 movimento cientificista valorizava sobretudo
o dominio do conhecimento cientifico em relacdo as demais areas do conhecimento
humano, e nesse contexto a educacdo cientifica ganhou destaque mundial. Na
sequéncia, com o vulto que a ciéncia foi tomando nas praticas sociais, expandiu-se
sua influéncia para os demais campos do conhecimento, e a educagdo em ciéncias
passou a ter maior abrangéncia e a ser debatida e defendida por diferentes
profissionais. Ela recebeu diversos enfoques, e diferentes significados e funcdes
vém sendo atribuidos a educacédo cientifica “com o intuito de levantar referenciais
para estudos na area de curriculo, filosofia e politica educacional que visem analisar
o papel da educacao cientifica na formacéo do cidadao” (SANTOS, 2007, p. 475).

Santos (2007) ressalta ainda que a “énfase curricular no ensino de Ciéncias
proposta pelos educadores em ciéncia tem mudado em fungdo de contextos sécio-
historicos” (p. 477). Nesse sentido, o autor faz um levantamento de pesquisas sobre
a alfabetizacdo ou o letramento cientifico e constata que os enfoques “em tese
incluem sempre dois grandes grupos de categorias: um que incorpora as relativas a
especificidade do conhecimento cientifico, e outro que abrange as categorias

relativas a fungao social” (p. 478).

> DeBOER, George E. Scientific literacy: another look at its historical and contemporary meanings and
its relationship to science education reform. Journal of Research in Science Teaching, v. 37, n. 6, p.
582-601, 2000.
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Esses enfoques resultam em controvérsias quanto aos conteudos que devam
fazer parte da educacao cientifica, pois muitos deles se justificam nédo pelo carater
pratico ou imediato ou por uma perspectiva propedéutica, mas por seu valor cultural,
especialmente os temas cuja discussdo envolve a formagdo de valores
fundamentais para que o cidaddo possa situar-se socialmente, fazer andlises e
tomar decisdes sobre assuntos de interesse pessoal ou coletivo, 0 que é possivel
guando o ensino de Ciéncias nao se faz de forma fragmentada, mas sim “quando os
conteddos cientificos com valor cultural, quando contextualizados, passam a ter
significado para os alunos.” (SANTOS, 2007, p. 481).

Assim como no movimento pela alfabetizacéo cientifica, no movimento CTS
formaram-se varias correntes com propostas de educacao proprias, de acordo com
concepcOes de ciéncia e ensino e de fungbes da educacdo. Dessa forma, alguns
enfatizam o papel social do ensino de ciéncias na tomada de decisbes; outros
privilegiam contetdos especificos destinados a formacdo de cientistas; enquanto
outros destacam a importancia da natureza do conhecimento cientifico, da
linguagem cientifica e da argumentacao cientifica (SANTOS, 2007).

Essa discussdo envolvendo a educacao cientifica tem importante natureza
sociocultural. Segundo autores como Leontiev (1978) e Japiassu (2005), adquirimos
a cultura por aprendizagem, ndo por heranca; aprendemos a ser o que Somos no
meio social, por impregnacao, identificacdo e aprendizagem.

Japiassu (2005) considera ser a cultura cientifica um “conjunto dos
conhecimentos, ideias e representacfes dizendo respeito a pratica cientifica e
constituindo para cada um de nés o panorama mesmo de nossSO pensamento
moderno” (p. 201). Para esse autor, a cultura cientifica requer a apropriacdo de
conhecimentos e saberes praticos que possibilitam um minimo de dominio pessoal
sobre 0 meio ambiente; sem esse dominio 0 sujeito corre 0 risco de viver na
ignorancia sobre o proprio meio e de ndo ter competéncia para exercer o controle
sobre atividades indispensaveis em sua vida. Esse autor enfatiza que o fato de se
privar dos objetos tecnocientificos que povoam nossa cultura pode implicar viver em
condicbes de alienacdo, por estar sem instrumentos para dominar 0 meio e agir
sobre, sujeitando-se a dependéncia de outras pessoas que possuem competéncia

para domina-lo.
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Nesse quadro conceitual, o papel da escola precisa ser emancipatorio,
fomentando a reflexdo sobre os desafios das novas tecnologias e a desconfianca em
relacdo a promessas publicitarias, portanto papel civico, além de promover um saber
sélido que possa fundamentar a tomada de decisbes sensatas, condicdo de
cidadania. (JAPIASSU, 2005). Assim, uma nova cultura tecnoldgica depende de uma
nova educacao civica.

Retoma-se aqui a concepcao de Freire (1970, 1984) quanto a existéncia de
uma situacdo de opressdo (para Japiassu, € a tecnocracia) e que somente a
educacdo emancipatéria, fundada ndo no ato de depositar ou de narrar
conhecimentos, tipico da educagao bancaria, “mas num ato cognoscente, podera
transforma-la”.

Essas discussdes inspiram reflexdes sobre o letramento cientifico, atribuindo-
lhe o poder de libertar as pessoas da opressdo da sociedade tecnocientifica
consumista e excludente. Nessa perspectiva, um dos focos de CTS é a reflexdo
critica sobre o processo de dominacéo do atual sistema tecnoldgico, que no caso do

Brasil e outros paises

€ caracterizado por um processo de exclusdo social em que apenas uma
parcela da populagdo usufrui dos beneficios, enquanto a maioria fica na
marginalidade. Na perspectiva global, ele é caracterizado pela divisao
desigual do trabalho, do lucro e da exploragdo ambiental. (SANTOS, 2011,
p. 117-118).

Na proposta da educacéo libertadora de Paulo Freire, a conscientizagdo do
individuo ocorre por meio do didlogo mediado por suas condi¢cdes de existéncia, e
para isso os temas geradores de conteiddo CTS poderiam constituir conteddos
programaticos (SANTOS, p. 122-124).

Como apoio ao encaminhamento pratico dessa proposta, Santos (2011)
exemplifica com materiais didaticos produzidos pelo Projeto de Ensino Quimica e
Sociedade (Pequis), que originou o livro Quimica cidadd — cujo uso é objeto da
presente investigacdo — em que cada conteddo programatico € associado "a um
tema social que € explorado por meio de diversos textos entremeados aos topicos
conceituais" (p. 124). Essa proposta requer um professor compromissado
eticamente com os mais oprimidos e com postura dialogica; assim, em vez de impor
valores ele contribuird para o aluno decidir por si mesmo “o caminho possivel a

percorrer” (p. 126).
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1.2 Livro didético e leitura

Orientagbes do documento Programa Ensino Médio Inovador estabelecem
gue os Projetos Escolares devem centrar-se na “leitura enquanto elemento basilar
de todas as disciplinas”, e deve ser promovida a “valorizagéo da leitura em todos os
campos do saber, desenvolvendo a capacidade de letramento dos alunos” (BRASIL,
2009).

Nesse sentido, o LD é um poderoso recurso de letramento, talvez o principal,
entre os disponiveis na escola, e é aconselhavel que a equipe docente estabeleca
metas comuns de letramento e de desenvolvimento da competéncia leitora dos
alunos (RANGEL, 2005).

Segundo Romanatto (1997), a situacdo de sala de aula brasileira permite
dizer que nem a palavra do professor e muito menos 0s modernos meios
tecnolégicos de comunicacdo podem substituir o livro didatico nas atividades
escolares, pois este acumula varias funcdes, como, por exemplo, a de ser
instrumento de intercambio e inter-relagcdo social, permitindo a comunicagdo no
tempo e no espacgo, assim como constitui vasta fonte de informacoes.

Importante ressaltar aqui que concordamos com Kleiman (2002), quando a
autora afirma que a leitura envolve visdbes de mundo com seus significados
construidos culturalmente, propiciando modos diversos de interpretacao da realidade
assim, o leitor participa ativamente da leitura, construindo um significado préprio
para o texto. Citamos também Soares (2002), que entende terem as praticas de
leitura e escrita efeitos sociais e cognitivos sobre os individuos e grupos sociais.

Desse modo, a leitura de um livro apresenta inUmeras vantagens para a
aprendizagem, sendo a reflexdo a principal delas. A leitura torna indispensavel um
esforco para compreender, o que é altamente disciplinador e educativo. Outra
vantagem da leitura de um livro é o desenvolvimento da criatividade. O leitor tem a
propriedade de enriquecer o texto; ir além dos fatos narrados: “ler” nas entrelinhas,
usar a imaginagao.

Segundo os PCN (BRASIL, 2002), a Quimica tem linguagem propria para
representar os fendémenos de sua area de estudo, em que sédo utilizados simbolos,
férmulas, convencdes e codigos. Para que o aluno utilize essa linguagem, ele

precisa desenvolver competéncias para dela se apropriar.
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Halliday e Martin (1993), ao refletirem sobre a evolucdo do discurso cientifico
para a aprendizagem nas escolas secundarias dos EUA, argumentam que para ser
letrado em Ciéncias é necessario compreender essa linguagem técnica, ou seja, é
fundamental entender as formas pelas quais 0s cientistas organizam seus
conhecimentos em textos, com Iéxico denso e substituicdo de processos por grupos
nominais. Eles explicam como historicamente essa linguagem foi sendo construida,
no decorrer do desenvolvimento cientifico, para que 0s registros e 0 processo
comunicativo entre os pares fosse mais objetivo e preciso, abrindo caminho para a
ampliacdo do conhecimento. Assim, a compreensao do texto de Ciéncias requer
refletir sobre o contexto, as condi¢cdes sob as quais os textos sdo produzidos e
consumidos, para entender os usos dos elementos formais da lingua. Isso precisa
ficar claro para o aluno e o professor, e com essa finalidade o professor deve
interagir com o aluno buscando que ele se aproprie da linguagem cientifica, pois
assim estara dominando um elemento essencial tanto para o aprendizado da ciéncia
guanto para a pratica. Esse autor parte da premissa de que aprendemos a lingua
interagindo no contexto.

Essa atencdo a ser dada a apropriacdo da linguagem cientifica passa pela
orientacdo ao uso do LD pelo trabalho pedagdgico, ja que essa leitura deve ser
considerada um instrumento de aprendizagem, pois, a medida que engloba o
processo de interpretacdo da mensagem escrita, por meio do raciocinio, insere o
aluno numa situacao de aprendizagem, concretizando a funcao epistémica do ato de
ler (TEBEROSKY; COLOMER, 2002° apud PRESTES et al, 2011, p. 351).

Desse modo, o aprimoramento da competéncia leitora passa a ser questao
central da escola e tarefa de todos os professores, e 0o LD pode constituir-se em
poderoso recurso de letramento, talvez o principal, entre os disponiveis na escola.
Resta saber se ha aproveitamento adequado desse potencial.

Nessa perspectiva, e considerando os resultados insatisfatorios em exames
de avaliacdo de leitura, interpretacéo e reflexdo da educacao basica, como a Prova
Brasil, o Sistema de Avaliagcdo do Ensino Basico—SAE, o Exame Nacional do Ensino
Médio—Enem e o Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos—Pisa, cresceram

em importancia no cenario da educagédo nacional os estudos sobre a interatividade

® TEBEROSKY, A.; COLOMER, T. Aprender a Ler e a Escrever: uma proposta construtivista. Porto
Alegre: Artmed, 2002.
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entre professor e aluno no uso do LD e sobre a implementacdo de acoes adequadas
para melhorar os indices de avaliacao da leitura.

A respeito da orientacdo que o professor precisaria dar ao aluno, no ato da
leitura, Bortoni-Ricardo (2008) considera que “a leitura com compreensdo € um
problema crucial nas escolas brasileiras” e, embora o Governo Federal tenha
adotado politica de distribuicdo de livros didaticos cuidadosamente selecionados a

todos os alunos de escolas publicas,

pouca atenc¢ao tem sido conferida a compreenséo desses livros pelos alunos
a quem eles se destinam. Espera-se que qualquer dificuldade em sua
compreensdo seja sanada pelos professores em sala de aula. Nossa
pesquisa recente tem mostrado que de fato os alunos tém muita dificuldade
na compreensédo dos seus livros didaticos. [...]. O PNLD é um programa de
politica educacional e linguistica de grandes proporc¢des. Por isso mesmo, se
ficar constatado que nossos alunos tém muita dificuldade de ler com
compreensdo o texto dos livros didaticos distribuidos as escolas, vamos
concluir que todo o esfor¢co econémico da sociedade brasileira para prover
livros as escolas fica prejudicado e pode ser até em véo.” (BORTONI-
RICARDO, 2008, s/n.).

A pesquisadora Isabel Solé considera que além do problema método no
ensino de leitura na escola, deve ser discutida a propria conceitualizacdo do que é a
leitura. Nessa linha de pensamento, ela assegura que a leitura é um processo
complexo de emissao e verificagdo de previsdes mediante o qual se compreende a
linguagem escrita. Segundo ela, “para ler necessitamos simultaneamente manejar
com destreza as habilidades de decodificacdo e aportar ao texto nossos obijetivos,
ideias e experiéncias prévias” (SOLE, 1998, p. 23). Nesse sentido, a leitura ndo mais
se restringe a decodificagdo dos sinais linguisticos ou a mera extracao informacdes
do texto, mas é concebida como um processo de atribuicdo de significados, em que
o leitor “faz mais uso de seu conhecimento prévio do que da informacéao
efetivamente dada pelo texto” (KATO, 1995, p. 51).

Os PCN (BRASIL, 1997, p. 53) definem a leitura como

(...) um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de constru¢do do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre
0 assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas
do género, do portador, do sistema da escrita, etc. Ndo se trata
simplesmente de extrair informac¢des da escrita, decodificando-a letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica,
necessariamente, compreensdo na qual os sentidos comecam a ser
constituidos antes da leitura propriamente dita.
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Assim, ndo basta que o professor indique a leitura aos alunos. Para que o
livro possa ser bem aproveitado, o aluno precisa de orientacdo de um professor
capaz de ajuda-lo a utilizar seu conhecimento prévio (linguistico, textual e de
mundo), a realizar inferéncias e a esclarecer o que ndo sabe. Essa acdo docente é
imprescindivel na leitura do texto cientifico, pois além da linguagem do livro ser
bastante diferente da oral cotidiana, ha presenca de graficos, tabelas ou outras
formas de comunicacdo que requerem estratégias de interpretacdo. Nesse cenario,
a competéncia leitora passa a ser questdo central da escola e tarefa de todos os
professores, e os cursos de licenciatura ou formacdo de professores na area de
ciéncias da natureza precisariam capacitar os professores a desenvolver as

habilidades necessarias em seus alunos.

1.3 O livro didatico: conceito e fungdes

O livro didatico é um objeto comum, rotineiro e facilmente identificavel, que
transita pela rotina escolar. No entanto, ao buscar defini-lo deparamos com sua
complexidade. As definicbes sdo variadas, a partir de multiplos pontos de vista e de
diferentes relagdes socioculturais estabelecidas historicamente na escola ou fora
dela. Ele configura um suporte de relevantes herancas culturais, sejam técnicas,
cientificas ou literarias e de metodologias do campo psicopedagodgicos para que
essas herancas sejam apreendidas e transformadas pelas novas geracdes. Diante
desse quadro, esse conceito merece ser bastante discutido, jA& que é componente

fundamental do objeto desta pesquisa.

1.3.1 Conceito e contexto

Prefaciando livro de Bittencourt (2008, p. 9), Alain Chopin afirma que, sob
uma aparente banalidade e familiaridade enganadora, o manual escolar € um objeto
complexo. Trata-se de um produto cultural cujas funcdes sdo plurais: instrumento
iniciatico da leitura, vetor linguistico, ideoldgico e cultural, suporte — durante muito
tempo privilegiado — de conteddo educativo e instrumento de ensino e de

aprendizagem comum a maioria das disciplinas. Mas é também um objeto
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manufaturado, amplamente divulgado em todo o mundo, cuja producéo e difuséo se
inscrevem em uma logica industrial e comercial.

Como produto cultural, o LD tem grande relevancia em varias instancias
sociais, por exemplo: a) para o mercado editorial, que produz e faz circular dezenas
de milhdes de livros todos os anos; b) para a politica educacional; c) para escolas,
professores, alunos e pais de alunos; d) para os pesquisadores da cultura escolar; e
e) para o contexto social, politico e tecnolégico do pais. Além de tudo isso, o livro
didatico tem grande peso simbolico no imaginério social, como depdsito de saber
(CASSIANO, 2007; MUNAKATA, 1997).

Por sua caracteristica de principal instrumento de comunicacao, transmissao
de conhecimentos e de trabalho da tradicdo escolar nos ultimos trés séculos no
Brasil, o LD pode ser situado na interface entre a proposta curricular do governo e o
curriculo trabalhado na cultura escolar (BITTENCOURT, 2008).

Objeto instavel e variavel € como Batista (1999) refere-se ao livro didatico ao
contextualiza-lo em seu uso social. Ele considera sobretudo as relacbes complexas
gue se estabelecem entre o LD e o contexto sociocultural, caracteristicas das
correntes culturais. Esse autor traz significativas contribuigcdes a tessitura da historia
do LD, e para isso recorre a fontes manuscritas ricas em informacdes sobre
processos de aprendizagem e sobre lacos afetivos, elaborando assim um arcabouco
para situar o livro em suas relagdes com seus usuarios e nos habitos de uso dos
leitores. Além disso, focaliza sua dimensdao no campo psicopedagdgico,
relacionando-o aos saberes escolares, a cultura institucional e ao papel que ocupa
historicamente nas praticas de letramento (BATISTA, 1999, 2005a, 2005b).

Nesse quadro conceitual, acrescente-se a contribuicdo de Lajolo (1996), para
guem a importancia do LD Brasil, pela precéria situacdo educacional, deve-se ao
atributo que ele tem de sugerir conteldos e condicionar estratégias didaticas,
inserindo-se como um parametro do que e como deve ser ensinado. Ao se referir ao

atributo “didatico” para esse livro, Lajolo (1996, p. 4-5) diz:

Didatico, entdo, é o livro que vai ser utilizado em aulas e curso, que
provavelmente foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em vista
essa utilizacdo. [...] Como sugere o adjetivo didatico, que qualifica e define
um certo tipo de obra, o livro didatico é um instrumento especifico e
importantissimo de ensino e de aprendizagem formal. [...] Por desfrutar de
uma tal importancia na escola brasileira, o livro didatico precisa estar
incluido nas politicas educacionais com que o poder publico cumpre sua
parte na garantia da educacdo de qualidade para todos [...]. Assim, para ser
considerado didatico, um livro precisa ser usado, de forma sistematica, no
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ensino-aprendizagem de um determinado objeto do conhecimento humano,
geralmente j& consolidado como disciplina escolar. Além disso, o livro
didético caracteriza-se ainda por ser passivel de uso na situacdo especifica
da escola, isto &, de aprendizado coletivo e orientado por um professor. Por
tais razbes, o livro didatico dirige-se, simultaneamente, a dois leitores: o
professor e o aluno. (LAJOLO, 1996, p. 4-5).

As consideragdes tedricas sobre o LD devem levar em conta, sobretudo, sua
significativa caracteristica de suporte da linguagem e de seus significados, ou seja,
de ferramenta cultural que constitui um objeto de grande relevancia para a
aprendizagem e, por associacdo a esta, ao desenvolvimento cognitivo (VIGOTSKI,
2001). O LD tem importante papel na transmissdo da cultura cientifica, entendida
como producdo humana acumulada e contextualizada socialmente, a ponto de
tornar-se dificil imaginar a atual organizacéo da cultura escolar sem a sua presenca.

Nao se pode desconhecer, no entanto, que o LD é um produto dirigido a um
aluno e a um professor genéricos, a despeito da existéncia de uma diversidade de
contrastes que pode existir até mesmo em uma mesma turma. Um exemplo, diz
Chartier (1991, p. 178), sdo as diferentes competéncias de leitura, que ndo se
esgotam na ‘“clivagem essencial, porém grosseira, entre alfabetizados e
analfabetos". O autor lembra que mesmo todos aqueles "que podem ler os textos,
nao os leem de maneira semelhante", sendo grande a distancia entre os letrados,
mas habeis, e os leitores menos habeis, entre os quais estdo aqueles que oralizam o
gue leem para poder compreender ou entdo se sentem confortaveis somente diante
de determinadas formas textuais ou tipograficas, havendo ainda os gestuais, habitos
ou tradigbes proprios do sujeito leitor ou de sua comunidade. As comunidades de
leitores criam também normas para o ato de ler, que regulam como 0s textos podem
ser lidos, e na escola essas circunstancias tendem a ser padronizadas, embora nem
todos os alunos tenham uma mesma relagéo com o escrito.

Essas desigualdades geralmente decorrem de processo socio-histérico, em
que “a concentracdo das riqguezas materiais nas maos de uma classe dominante é
acompanhada de uma concentragdo da cultura intelectual nas mesmas maos”
(LEONTIEV, 1978, p. 261-284).

Especialmente a medida que a cultura vai se complexificando, que o
conhecimento se amplia, a sociedade cria novos elementos mediadores — como
instrumentos tecnoldgicos e novos signos semidticos — para dar conta de suas

necessidades nesse devir de evolucao cultural sem limites.
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Quanto mais progride a humanidade, mais rica é a pratica socio-histdrica
acumulada por ela, mais cresce o papel especifico da educacdo e mais
complexa é a sua tarefa. Razdo por que toda etapa nova ho
desenvolvimento da humanidade ou de diferentes povos, apela
forcosamente para uma nova etapa no desenvolvimento da educacdo: o
tempo que a sociedade consagra a educacdo das geracdes aumenta;
criam-se estabelecimentos de ensino, a instrugdo toma formas
especializadas [...] os programas de estudo enriquecem-se, 0s métodos
pedagogicos aperfeicoam-se, desenvolve-se a ciéncia pedagogica.
(LEONTIEV, 1978, p. 261-284).

No sistema educacional, bens culturais como os cursos de melhor qualidade,
sdo monopolizados pelas elites socioeconémicas, ndo se estabelecendo condi¢des
igualitarias entre todos os usuéarios do sistema. O ensino médio brasileiro, por
exemplo, opera produzindo desigualdades, a medida que seu carater seletivo acaba
privilegiando alguns jovens, geralmente os ja privilegiados em niveis anteriores da
escolarizacdo, e excluindo a maioria no ingresso as melhores universidades publicas
do pais, cumprindo uma funcdo de reproducdo de classes sociais, conforme a

teorizagdo do sociélogo da educacao Pierre Bourdieu (2002).

A desejada expansao presenciada no ensino médio e politicas publicas como
a distribuicao de livros e a oferta de transporte escolar procuram reduzir a clivagem
entre 0s escolarizados e 0s excluidos do sistema educacional, no entanto, a escola
segue excluindo de forma mais dissimulada, conservando os excluidos em seu
interior “postergando a eliminagdo sua eliminagdo e reservando a eles os setores
escolares mais desvalorizados” (Bourdieu, 2002, p. 13). Busca-se equacionar essa
situacdo com a instituicdo de novas politicas, como a lei de quotas, que combatem

desigualdades oriundas de diferencas étnicas ou socioecondémicas.

Bourdieu (2002) elaborou suas reflexdes sobre o papel da escola na
manutencdo de privilégios quando procurava compreender a desigualdade no
desempenho escolar das criancas nas escolas da Franca de meados do século XX.
Esse autor refuta a ideia de que o sucesso ou fracasso no campo escolar decorram
de aptidOes naturais, e em seu lugar teoriza o capital cultural, um conjunto de
conhecimentos, informacdes, cédigos linguisticos, atitudes e posturas, que constitui

hipétese indispensavel para dar conta da desigualdade de desempenho
escolar de criangcas provenientes das diferentes classes sociais,
relacionando o "sucesso escolar”, ou seja, os beneficios especificos que as
criancas das diferentes classes e fragBes de classe podem obter no

mercado escolar, a distribuicdo do capital cultural entre as classes e fragcdes
de classe. (2002, p. 71).
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Segundo Bourdieu (1999), o capital cultural pode ser adquirido, acumulado e
transmitido, a depender de seus trés estados: a) o incorporado pelo individuo, ligado
ao organismo, que passa a integrar suas acoes e suas ideias e a fazer parte de seu
habitus; nesse estado, ele ndo pode ser transmitido diretamente a outro individuo,
pois requer tempo para ser assimilado; sua acumulacdo depende da capacidade
cognitiva ou de apropriacdo e do tempo que o individuo pode investir em sua
incorporacdo; e morre com seu portador; b) o objetivado, estado em que o capital
cultural assume forma de suportes materiais, como livros, entre eles os didaticos e
os dicionarios, obras de arte em geral e instrumentos; nesse estado, o capital
cultural pode ser transmitido, mas sua apropriacdo pelo sujeito depende de
condicbes prévias relacionadas ao capital apropriado que este detém; c) o
institucionalizado, ou seja, na forma de certificado ou diploma que atesta a
capacidade do individuo e constitui valor no mercado de trabalho.

Bourdieu (2002) afirma que o capital cultural apropriado ndo se origina
apenas do tempo de escolarizacdo, mas da primeira educacéao familiar, “dando-Ihe
um valor positivo (de um tempo ganho, de um avango) ou negativo (de um tempo
perdido e, duplamente, uma vez que sera necessario gastar tempo para corrigir seus
efeitos)” (p. 71). Desse modo, ele é transmitido hereditariamente de modo bem mais
dissimulado que o capital econémico e, por isso, funciona como capital simbdlico.

Esse autor elaborou também o conceito de habitus, um sistema de
disposi¢cbes duraveis construido primeiramente em meio familiar e que se compde
de caracteristicas sociais identificadoras, material e simbolicamente, de
determinados grupos no espaco social. Uma vez na escola, o aluno entra em
contato com um grupo social institucionalizado e assimila um novo habitus, com
significagcdes e valores de uma cultura dominante legitimada socialmente, embora
siga preservando caracteristicas do primeiro habitus, o da socializacédo familiar.

Para gestores e professores que trabalham nas escolas e procuram construir
uma sociedade igualitaria, essas reflexdes de Bourdieu (2002) sdo fundamentais
para a compreensao das influéncias das condi¢cbes da familia (como renda e nivel
de escolarizacdo dos responsaveis) dos alunos nas estratégias de producdo e

reproducao do capital econdmico e do cultural.

Importante lembrar também que estudos sobre processos educacionais
internos a escolas com bom desempenho no “sucesso escolar’ de seus alunos,

realizados fora do Brasil a partir década de 1970, e em nosso pais em 1990
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(BRESSOUX, 2003; VARGAS, 2009), apontam para fatores além dos relacionados
ao perfil socioeconémico das familias que interferem no “sucesso escolar’. Entre
eles estdo a disciplina, a énfase no desenvolvimento de habilidades de leitura,
escrita e raciocinio matematico, o maior envolvimento em atividades de
aprendizagem, a lideranca firme dos gestores, a alta expectativa sobre capacidade
dos estudantes, a monitoracdo constante da aprendizagem, a infraestrutura e a
gualidade dos recursos didaticos disponiveis, o grau de participacdo e autonomia
dos docentes no planejamento, o tempo efetivamente dedicado ao ensino, a
presenca familiar na gestao escolar e a capacitacdo dos professores, embora alguns

desses fatores estejam além da influéncia de boa parte das escolas da rede publica.

Nesse sentido, no ambito desta pesquisa, voltada especificamente a
interacdo de professores e alunos com o manual ou livro didatico, torna-se relevante

situar e entender esse objeto como elemento caracteristico da cultura escolar.

Para Forquin (1993), a escola néo reproduz a cultura, mas faz recortes, de
acordo com fatores sociais, politicos e ideoldgicos de um dado momento histérico,
esquecendo alguns conteudos e selecionando outros para serem conservados no
curriculo, os quais sdo submetidos a uma transposicdo didatica, adequando-os a
serem absorvidos culturalmente.

A cultura escolar apresenta-se assim como uma cultura segunda com
relagdo a cultura de criacdo ou de invencdo, uma cultura derivada e
transposta, subordinada inteiramente a uma funcao de mediacao didatica e
determinada pelos imperativos que decorrem desta funcdo, como se vé
através destes produtos e destes instrumentos caracteristicos constituidos
pelos programas e instrucdes oficiais, manuais e materiais didaticos, temas

de deveres e de exercicios, controles, notas, classificacdes e outras
formas propriamente escolares de recompensas e de sancdes (p. 33-34).

Situado, portanto, na cultura escolar, o LD é objeto das préticas escolares de
sujeitos que, como afirma Forquin (1993), se situam no “mundo social’” da escola,
um conjunto de “caracteristicas de vida préprias, seus ritmos e ritos, sua linguagem,
seu imaginario, seus modos proprios de regulacdo e de transgressado, regime
proprio de producédo e de gestdo de simbolos” (p. 167).

J& a luz da teoria das representagfes sociais, conforme teorizacdo de Serge
Moscovici (2003), a palavra “livro” pode assumir significados variados nas
mensagens de diferentes leitores. Antes de passar a essa discussdo, vamos

introduzir uma breve explanacédo sobre essa teoria, a qual tem como pressuposto
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que a representacdo social é relacionada ao sistema de valores, de nocdes e
praticas partilhado socialmente e que orienta as interagcdes dos individuos com o
meio sociocultural e material.

Desse modo, a teoria das representacdes sociais busca explicar o sentido das
coisas, tal como este se produz quotidianamente na interagdo cara a cara no interior
do mundo social. Para isso, sua analise assume uma postura critica e dinamica
diante da linguagem, entendida como uma construcao histérico-social caracterizada
como expressdo da existéncia humana, que, em diferentes momentos histoéricos,
produz essas representacdes em um processo dinamico que se estabelece entre
linguagem, pensamento e acdo. Com esse pressuposto, afasta-se, portanto, da
linguagem formal, que néo estabelece distincdo entre significado e sentido.

para compreender melhor a relacdo que se estabelece entre o
comportamento humano e as representacdes sociais, devemos partir da
andlise do contetdo das representacdes e considerar, conjuntamente, 0s
afetos, as condutas, os modos como 0s atores sociais compartilham

crencas, valores, perspectivas futuras e experiéncias afetivas e sociais.
(MOSCOVICI’, 2003 apud FRANCO, 2007, p. 12).

Essa teoria defende que o ponto de partida da analise de qualquer conteudo é
a mensagem. Assim, torna-se indispensavel considerar que a emissao das
mensagens, sejam elas verbais, silenciosas ou simbdlicas, estd necessariamente
vinculada as condi¢cfes contextuais de seus produtores. Essas condi¢ées envolvem
a evolucao histérica da humanidade, as situa¢cdes econdémicas e socioculturais nas
guais 0s emissores estao inseridos, 0 acesso aos codigos linguisticos e o grau de
competéncia para saber decodifica-los, resultando dai expressGes verbais (ou
mensagens) carregadas de componentes cognitivos, subjetivos, afetivos, valorativos
e historicamente mutaveis.
Segundo Franco (2007, p. 12) para Moscovici
As mensagens expressam as representagﬁes mentais construidas
socialmente, a partir da dindmica que se estabelece entre a atividade
psiquica do sujeito e o objeto do conhecimento. Relagdo que se da na
pratica social e histérica da humanidade e que se generaliza via linguagem.
Sendo constituidas por processos sociocognitivos, tém implicagbes na vida

cotidiana, influenciando ndo apenas a comunicacdo e a expressao das
mensagens, mas também os comportamentos.

" MOSCOVI, S. Representacdes sociais: investigacdes em Psicologia Social. Petrépolis: Vozes, 2003. p. 86.
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Nessa perspectiva, o0 significado de um objeto pode ser absorvido,
compreendido e generalizado a partir de suas caracteristicas definidoras e pelo seu
corpus de significacdo. Ja o sentido implica a atribuicdo de um significado pessoal e
objetivado que se concretiza na pratica social e que se manifesta a partir das
representacdes sociais, cognitivas subjetivas, valorativas e emocionais, necessa-
riamente contextualizadas.

A palavra “livro”, por exemplo, como afirma Franco (2007), assume um
determinado sentido por parte de leitores alfabetizados e implica, igualmente,
graduacgbes de sentidos diferenciadas entre os leitores digamos “eruditos” e os
leitores “comuns”. Ja quando transportada para individuos ou grupos nao
alfabetizados, a mesma palavra “livro” pode até ser compreendida mediante o
mesmo significado que lhe é atribuido universalmente, porém seu sentido assume
uma conotacao completamente diferenciada (p. 13).

No préximo topico, sdo abordadas as importantes funcdes que o livro didatico

desempenha.

1.3.2 Fungdes do livro didético

O livro didatico caracteriza-se por apresentar conteudos curriculares
sugeridos oficialmente, acompanhados da metodologia de ensino-aprendizagem a
ser seguida pelo professor, bem como um manual em que os autores e editores
precisam esclarecer suas opc¢des tedrico-metodoldgicas e de avaliacdo, coerentes
com as funcdes a ele atribuidas.

Para o entendimento dessas fun¢des, recorremos a Choppin (2004, p. 552-3),
pois a classificacdo feita por ele parece estar coerente com resultados de pesquisas
sobre LDs feitas no Brasil. O pesquisador reconhece quatro fungdes essenciais:
referencial, curricular ou programatica; instrumental; ideoldgica; e documental,
ressalvando que elas podem variar conforme "o ambiente sociocultural, a época, as
disciplinas, os niveis de ensino, os métodos e as formas de utilizagdo" (p. 552).

Na funcado referencial, curricular ou programéatica o LD é o suporte
privilegiado dos conteudos educativos, o depositario dos conhecimentos técnicos ou

habilidades de uma determinada disciplina, ou seja, conhecimentos que "um grupo
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social acredita que seja necessario transmitir as novas geracdes” (p. 553), funcéo
esta que em certa medida ocorre no Brasil, pois apesar de o MEC explicitar apenas
0S parametros para o curriculo na pratica as sugestdes constantes nos editais do
PNLD e a influéncia dos avaliadores deste programa, bem como de pesquisas na
area do ensino, faz-se presente no contetdo do livro.

A funcdo instrumental se materializa em metodologia de ensino ou
sequéncias de atividades didaticas que o livro apresenta para professores e alunos,
no intuito de contribuir com a aprendizagem conceitual e aquisicdo de competéncias
e habilidades.

A funcdo ideoldgica e cultural do LD é a mais antiga, ocorre desde o século
XIX, nas circunstancias da formacdo dos estados nacionais, contexto em que se
desenvolveram os principais sistemas educativos. Nele, como explica Choppin

o livro didatico se afirmou como um dos vetores essenciais da lingua, da
cultura e dos valores das classes dirigentes. Instrumento privilegiado de
construcéo de identidade, geralmente ele é reconhecido, assim como a
moeda e a bandeira, como simbolo da soberania nacional e, nesse sentido,
assume um importante papel politico. Essa funcao, que tende a aculturar —
e, em certos casos, a doutrinar — as jovens geracdes, pode se exercer de
maneira explicita, até mesmo sistematicamente ostensiva, ou, ainda, de

maneira dissimulada, sub-repticia, implicita, mas ndo menos eficaz. (2004,
p. 545.)

A funcdo documental possibilita que o aluno, a partir da leitura de um
conjunto de documentos, textuais ou iconicos, possa observéa-los e confronta-los de
modo a desenvolver o espirito critico. Essa fungéo é recente na literatura escolar e
nao é universal:

s6 € encontrada — afirmacé@o que pode ser feita com muitas reservas — em
ambientes pedagoégicos que privilegiam a iniciativa pessoal da crianca e
visam a favorecer sua autonomia; supde, também, um nivel de formacao

elevado dos professores: o estudo histérico mostra fungéo do livro didatico
varia com as diferentes formas e contextos de utilizag&o. (2004, p. 553.)

Em complementacdo as funcfes acima, acrescente-se a utilizacdo do LD
como fonte histérica, largamente encontrada na pesquisa académica. Embora um
achado recente para a historiografia, a analise desse artefato cultural possibilita a
reconstituicdo de contextos educacionais historicos, e essa funcdo veio na esteira
dos pressupostos da nova histdria cultural, em meados do século passado, que
rompeu com a ideia de escolas historiograficas hegemonicas, descentralizando os
processos e ampliando as possibilidades tematicas e enriquecendo o conceito de
fonte histérica (BITTENCOURT, 1993; MUNAKATA, 1997).
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1.3.3 Uma histdria além das péaginas do livro

O livro didatico ja existia antes de ser produzido com as caracteristicas
materiais do livro como o conhecemos hoje, e cumpria as fungdes de registro,
divulgacao, transmissao e preservacdo do conhecimento, materializado em tabletes
de argila, pergaminhos, papiro ou folhas secas de palmeiras, de acordo com as
solucbes encontradas por diversas civilizacbes. Soares (1996) defende que a
construcdo do livro didatico remonta a Antiguidade, na forma de materiais com
contetidos didaticos em suportes variados, persistindo no tempo “sempre presente
nas instancias formais de ensino em todas as sociedades, como documenta a
Histéria da Educacdo” (p. 54). Nessa concepcado, a caracteristica do LD seria o
armazenamento e a transmissao da cultura, e sua funcéo seria propiciar o ensinar e
o aprender. Ela relata que na Grécia, no século IV a.C., Platdo (c. 428 a.C.—c. 348
a.C.) “aconselhava o uso de livros de leitura que apresentassem uma selecao do que
havia de melhor na cultura grega” (p. 54). Nesse ponto de vista, 0 ensino sempre se
vinculou ao livro “escolar”. Exemplo de trajetéria notavel teve a colecdo de livros
didaticos Os Elementos, de Euclides (c. 360 a.C. — c. 295 a.C.), utilizada no ensino
de Matematica por mais de 2.000 anos; "livros religiosos, seletas de textos em latim,
manuais de retorica, abecedarios, gramaticas, livros de leitura povoaram as escolas
por séculos [...] o ensino sempre se vinculou indissociavelmente ao livro escolar"
(SOARES, 1996, p. 54).

Até meados da década de 1450, “sO era possivel reproduzir um texto
copiando-o a mao, e de repente uma nova técnica, baseada nos tipos méveis e na
prensa, transfigurou a relacdo com a cultura escrita” (CHARTIER, 1999, p. 7). No
entanto, o livro pés-Gutenberg traz em si as mesmas estruturas fundamentais do
livro manuscrito: as do codex. Ambos sao compostos “por folhas dobradas um certo
namero de vezes, o que determina o formato do livro e a sucessédo dos cadernos”;
tém formatos de in-félio (livro de estudo grande, da escolastica, que se pde sobre a
mesa); médio (livros mais novos, lancamentos dos humanistas); ou libellus (livros de
bolso, de preces ou diversdo); além disso, "sao costurados uns aos outros e
protegidos por encadernagao" (lbidem, p. 7). Isso caracteriza uma continuidade

muito forte entre a cultura do manuscrito e a do impresso. Por muito tempo, livros
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manuscritos e impressos conviveram, até mesmo no século XIX, “para os textos
proibidos, cuja existéncia devia permanecer secreta” (CHARTIER, 1999, p. 9).

Com o invento do aleméo Johannes Gutenberg (1398-1468), o custo do livro
barateia-se e o tempo de reproducgéo diminui, possibilitando milhares de cépias. Em
um contexto de inicio do Renascimento e de avan¢o no conhecimento que entdo se
inicia, a producédo do livro multiplica-se, deflagrando uma revolucdo nos meios de
comunicacdo (CHARTIER, 1999). E nessa época que os primeiros LDs ou manuais
escolares sao produzidos, ainda com forte conotacgéo religiosa. Por exemplo, nesse
periodo surgem os primeiros livros escolares, na concep¢ao de Bittencourt (1993),
para quem impresso didatico € um fendmeno articulado com a instituicdo da
moderna instituicdo escolar, que tem o ideal de busca da universalizacdo da
alfabetizacdo e da escolarizagéo.

Nos anos1621 a 1657, o bispo protestante e educador humanista Jan Amos
Komensky (1592-1670) ou Coménius, que viveu em regido hoje pertencente a
Republica Tcheca, escreveu um livro ainda hoje prestigiado, voltado as préticas
escolares. Trata-se da obra Didactica Magna, com funcéo didatica, que compreendia
um livro para o professor e um livro para o aluno (COMENIUS, 2001, s/n).

No Brasil, segundo Hallewell (2005), em decorréncia de as guerras
napolebnicas terem barrado a chegada de livros didaticos europeus, algumas
producdes didaticas comecaram a ser feitas pela recém-instalada Impressao Régia,
em 1808. Tal producdo reduziu-se quando a intervencdo de Napoledo sobre
Portugal e demais paises da Europa chegou ao fim. Nesses anos iniciais do século
XIX, como eram poucos alunos no nivel primario, isso desestimulava a producéo
didatica. Somente a partir da metade do século XIX, afirma Hallewell (2005), que as
tipografias que compunham e imprimiam os jornais comecaram a ser demandadas
por pedidos de livros, cuja circulacdo dava-se paralelamente a de seus jornais.
Como explica Bittencourt (1993), nesse periodo o livro didatico impresso no Brasil
destinava-se somente ao professor, e tinha a funcdo de disponibilizar para ele o
conteudo béasico que deveria transmitir aos alunos e “[...] garantir a ideologia
desejada pelo sistema de ensino”.

Apenas no século XX esse género de impresso adquiriu caracteristicas
especificas para ser direcionado aos alunos, embora devesse ser usado sob a

orientacdo do professor.
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1.4 O livro didatico no Brasil e o PNLD

Neste topico sdo discutidos brevemente o edital do PNLD 2012 e o Guia de
livros didatico do PNLD 2012, e justifica-se o procedimento por eles apresentarem
critérios para a avaliacdo do LD que buscam uma melhoria na qualidade desses
materiais, de modo que seu uso por professores e alunos possa contribuir
efetivamente para um trabalho pedagdgico de sucesso. Além disso, existe uma
relacdo muito forte entre a politica publica direcionada ao LD e sua presenca na
escola, bem como em relagéo ao curriculo sugerido pelas leis e regulamentacgfes, o
curriculo apresentado no livro e as percep¢des que os usuarios do livro possam ter
sobre o curriculo.

O Programa Nacional do Livro Didatico-PNLD foi criado em 1984, mas seus
primérdios remontam a 1929, quando foi fundado com outro nome e abrangéncia
muito menor. Ele € um dos maiores programas publicos de distribuicdo de livros
didaticos do mundo, e o Ministério da Educacéo justifica esse alto investimento por
considerar que “‘embora vivamos em um tempo em que a oferta de recursos
destinados a disseminagdo do conhecimento seja cada vez maior, no espacgo
escolar, o livro impresso ainda é o material que melhor atende as necessidades dos
professores” (BRASIL, 2012, p. 7).

Um processo de avaliacdo dos materiais didaticos, iniciado ha quase trés
décadas vem elevando bastante a qualidade dos livros. Como explica Batista

(2005b), a avaliacdo dos livros é feita por meio de trés instrumentos principais.

Em primeiro lugar, dos critérios que a sustentam, que incidem sobre as
duas dimensdes principais do curriculo: de um lado, sobre a selecao de
conteudos, por meio dos critérios de natureza conceitual e politica; de outro,
sobre a transposicdo didatica, por meio dos critérios de natureza
metodologica.

Em segundo lugar, para se legitimar, essa avaliagdo precisa sustentar sua
autoridade ndo apenas em razdes de natureza politica, mas também de
natureza técnica. Assim, a avaliacdo precisa contar com um corpo de
especialistas dotados de um capital de autoridade capaz de ndo apenas
amparar tecnicamente a avaliacdo, como, também, amparando-a, legitima-
la. [...].

Em terceiro lugar, para atuar junto ao professor — que escolhe e usa o livro
— 0 Estado elegeu como instrumento bésico, a elaboragéo e a divulgagao,
nas escolas, do Guia do livro didatico, com as resenhas dos livros
recomendados [...].
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O ensino médio foi o ultimo segmento do ensino basico a ser incluido no
programa de distribuicdo de livros. Denominado Plano Nacional do Ensino Médio-
PNLEM, foi implantado em 2004. A primeira distribuicdo de livros ocorre para as trés
séries no final de 2005, contemplando as disciplinas Portugués e Matemética, e
restringindo-se a alguns estados considerados prioritarios.

A partir dai, o programa vem assegurando a todos os alunos do ensino meédio
o recebimento de livros didaticos para todas as disciplinas, o que evidencia a
importancia atribuida a esse recurso didatico por parte das autoridades educacionais
e dos professores.

Na area especifica de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, o edital do
PNLD 2012 ressalta o papel fundamental da linguagem como constitutiva do
pensamento cientifico e materializada em cddigos préprios de cada disciplina, como
simbolos, nomes cientificos, diagramas e imagens, e dispbe-se a comprar LDs para
0 ensino médio adequados a uma situa¢do em que

a sociedade contemporanea, cada vez mais, € marcada por dindmicas
sociais definidas a partir de suas relagdes com a ciéncia e a tecnologia,

essa area, no contexto escolar, assume papel especifico na formacéo de
jovens aptos para o pleno exercicio da cidadania. (BRASIL, 2009, p. 35).

O edital faz entdo uma série de recomendacdes para autores, editores e

especialistas responsaveis pela avaliacdo dos livros, ressaltando, entre elas,

o papel fundamental da linguagem como constitutiva do pensamento
cientifico e materializada em cédigos préoprios de cada disciplina, simbolos,
nomes cientificos, diagramas e imagens. [...] € imprescindivel que a obra
didatica estimule o aluno para que desenvolva habilidades de comunicacao
cientifica, inclusive na forma oral, propiciando leitura e producédo de textos
diversificados, bem como, graficos, tabelas, mapas, cartazes etc. O
desenvolvimento de tais habilidades, relacionadas com a aquisicdo da
linguagem cientifica e seus significados, por parte dos alunos, contribui
essencialmente ao pleno exercicio da cidadania. (BRASIL, 2009, p. 35).

Vislumbrar o livro didatico com essas atribuicbes nos da a dimensdo das
expectativas do MEC em torno do papel do LDQ na educacado cientifica, o que
justifica o alto investimento governamental para colocar esse recurso em todas as
escolas e alerta para a necessidade de ele ser bem aproveitado. A exploracdo do
potencial dos livros no trabalho pedagoégico torna-se altamente desejavel num

cenario educacional em que, segundo apontam exames de avaliagdo em larga
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escala, como o Exame Nacional do Ensino Médio-Enem e o Pisa® nas &reas das
disciplinas de ciéncias naturais os alunos brasileiros vém alcancando resultados
insatisfatorios.

Deve-se considerar também que o LD constitui uma mercadoria, um objeto a
ser consumido. Assim, a0 mesmo tempo em que precisam atender ao requerido nos
editais do PNLD, as editoras estdo atentas ao que querem os professores, gerando
uma tensdo que dificulta a producdo de materiais inovadores, tanto na metodologia
de ensino quanto no curriculo. Trata-se de um contexto com imbricacdes entre
interesses do Estado, dos professores, dos pais e das empresas editoriais,
envolvendo interseccdes, contradicbes e ajustamentos entre politicas educacionais,
mercantilizacdo da educacdo e praticas pedagdgicas cotidianas na escola.

Para além dessa problemaética, a eficacia do uso do livro pelo aluno decorre
ainda de outras variaveis. Por exemplo, seu uso ocorre de forma distinta em cada

escola, no ambito das interacdes estabelecidas entre os alunos e os professores.

O que d& a um livro o seu caréater e qualidade didatico-pedagdgicos é, mais
gue uma forma prépria de organizacao interna, o tipo de uso que se faz
dele; e os bons resultados também dependem diretamente desse uso.
Logo, convém ndo esquecer: um livro, entendido como objeto, é apenas um
livro. O que pode torné-lo atraente é o uso adequado a situacdo particular
de cada escola. Podemos exigir — e obter — bastante de um livro, desde que
conhegamos bem nossas necessidades e sejamos capazes de entender os
limites do livro didatico e ir além deles. Por isso mesmo, o melhor, em todo e
qualquer livro, estd nas oportunidades que ele oferece de acesso ao mundo
da escrita e a cultura letrada [...]. (BRASIL, 2009, p. 11).

Uma tendéncia colocada hoje em dia € a possibilidade de substituicdo do livro
didatico impresso por livros digitais compostos com objetos educacionais e a entrega
de tablets para os alunos, o que ja vem ocorrendo por enquanto em pequena escala.

Em relagdo a equipamentos e softwares que estdo chegando as escolas
publicas e sédo determinantes para o futuro dos LDs, Chopin (2004) afirma perceber
"relagcdes de concorréncia ou de complementaridade” que influem necessariamente
em suas funcdes e usos" (2004, p. 553). Segundo ele, nessas situagdes o LD “néo
tem mais existéncia independente, mas torna-se um elemento constitutivo de um

conjunto multimidia” (p. 553).

8 O Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos—Pisa é um sistema de avaliagdo internacional
aplicado a cada trés anos a estudantes de 15 anos de paises da Organizacao para Cooperagéo e
Desenvolvimento Econémico. Em Ciéncias, no exame de 2012 o Brasil obteve o0 59° lugar do
ranking com 65 paises, descendo seis posi¢cdes em relacdo ao exame de 2009.
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Tendo em vista que para o ensino médio brasileiro os LDs acompanhados por
objetos digitais de aprendizagem comecardo a ser distribuidos em 2016, nossa
expectativa € a de que professor e aluno tenham maior entusiasmo para utilizar

€SSEeS recursos em suas préticas escolares.

1.5 Breve panorama das pesquisas sobre o livro didatico

O procedimento de revisdo da literatura académica sobre as pesquisas
realizadas em campo determinado de estudo, também conhecida por "estado da
arte" possibilita o contato com o conhecimento ja estabelecido, passivel de
guestionamento ou complementacao, e alerta para problemas que podem ocorrer e
solugcdes possiveis, além de mostrar espacos de algumas insuficiéncias de
conhecimentos.

Nessa perspectiva, inicialmente consultei alguns levantamentos realizados
por pesquisadores que mapearam a literatura relativa a pesquisas sobre o LD
genérico e publicaram seus resultados em livros e artigos divulgados em periédicos.
Em seguida, minha atencdo voltou-se aos trabalhos estados da arte de pesquisas
sobre LDs de Ciéncias, priorizando os LDQ. Em relacdo a esses ultimos, os estudos
gue tomei por base consideraram producdes académicas, como teses, dissertacdes
ou trabalhos publicados em periddicos ou anais de encontros de pesquisadores da
area de ensino de Ciéncias e de Quimica. Obtive, assim, um breve panorama do
estado do conhecimento produzido por pesquisadores de LDQs e publicados até
2010, que atualizei com a consulta direta a anais de encontros de pesquisadores,
conforme o relatado neste capitulo.

No plano internacional, a presenca crescente do LD como objeto de estudo
em investigacdes académicas é apontada pelo pesquisador francés Alain Choppin
(2004, p. 549-552), um dos pioneiros nos trabalhos académicos sobre o LD.
Segundo ele, o LD vem suscitando grande interesse entre os pesquisadores de uns
trinta anos para ca. A constituicdo e a expansao desse dominio de pesquisa desde o
inicio dos anos 1970 em numero cada vez maior de paises € atribuido a fatores
como: a onipresenca real ou desejavel desse recurso pelo mundo; o dinamismo do
setor editorial; o interesse dos historiadores pelo tema; a formacdo de equipes ou
centros de pesquisa direcionados as questbes especificas do livro; e as incertezas
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sobre o futuro do livro impresso diante das novas tecnologias educativas. Menciona
também causas estruturais, entre elas a multiplicidade das funcdes do LD e a
diversidade dos agentes envolvidos (CHOPPIN, 2004, p. 552).

Choppin (2004) explicita alguns motivos que dificultam a realizagdo de um
levantamento preciso do estado da arte nas investiga¢cdes sobre o LD (p. 549-550):
a) dificuldade em definir o que seja o LD, pois além de na maioria das linguas serem
atribuidos nomes diferentes ao LD nem sempre € possivel explicitar as
caracteristicas especificas associadas a cada denominacédo, jA que a maioria dos
pesquisadores ndo define seu objeto; b) as obras de sintese sdo raras e nao
abrangem todos os livros nem todos os periodos; sdo artigos publicados em
revistas, livros ou sites de modo disperso, sobre aspectos extremamente diversos; c)
a recente inflagdo de publicacdes que tratam dos LDs, de maneira que, ao se digitar
os termos textbook ou textbooks em algumas bases de dados especializadas em
educacao, obtém-se milhares de referéncias, que todavia ndo esgotam o assunto; d)
a barreira da lingua em que as pesquisas sao divulgadas.

N&o obstante as dificuldades que explicita, Choppin (2004, p. 555-558)
avanca na discussao de duas grandes tendéncias que entende existirem no dominio
da pesquisa académica mundial sobre a analise do conteddo do LD. Uma delas
considera o livro um documento histérico igual a outros e busca informacfes
estranhas a ele mesmo, tais como a critica ideologica e cultural de seus conteudos.
A outra, mais recente e cada vez mais considerada, atém-se ao contetdo a partir de
uma perspectiva epistemologica ou didatica, centrando-se no contexto de sua
disciplina de referéncia com conteudos de ensino, métodos e objetivos préprios. Nas
duas tendéncias prevalece o estudo de LDs de Historia e de linguagens.

Resultados semelhantes a esses ja haviam sido encontrados em um balanco
das pesquisas sobre o LD realizadas até 1993 em alguns paises pelo pesquisador
noruegués Johnsen®. Ele constatou o amplo uso desse recurso na educacéo escolar
e o0 predominio da vertente voltada ao conteudo ideoldgico, ressaltando “que a
maneira como professores e alunos usam o livro ainda ndo foi estudada
adequadamente [...]” (JOHNSEN, 2001 apud TEIXEIRA, 2009, p. 14-15).

o Egil B. Johnsen foi o primeiro presidente da International Association for Research on Textbooks
and Educational Media—IARTEM. O livro mencionado faz um levantamento da producdo de
conhecimento sobre o LD. JOHNSEN, E. B. Textbooks in the Kaleidoscope: a critical survey of
literature and research on educational texts. Trad. Linda Sivesind. Tagnsberg: Vestfold University
College, 2001.
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No ambito nacional, o conhecimento sobre o LD guarda semelhancas com o
guadro ja exposto das pesquisas fora do Brasil, conforme o relatado a seguir.

Uma analise da situacdo das pesquisas sobre o LD destinado aos oito
primeiros anos do ensino obrigatério no Brasil foi elaborada em 1987 por Freitag,
Motta e Costa (1989, p. 8-9). Essa analise contemplou as publicagBes brasileiras
dos 15 a 20 anos anteriores sobre o tema em revistas educacionais, institutos de
pesquisa oficiais e associacdes de pos-graduacdo. As autoras constataram que
“poucos estudos haviam tratado da dimenséo historica, politica e econémica do livro
didatico”, e que quase todos os estudos focaram a andlise do conteudo (p. 65). Além
disso, particularmente quanto ao uso do livro didatico, as autoras concluem que 0s
livros tém sido produzidos sem que as autoridades educacionais, autores e
pesquisadores cientificos “dessem especial atencdo aos usuarios do livro: o
professor e o aluno” (Ibidem, p. 123).

Diante desse paradoxo, concordamos com as autoras quando elas
acreditam ser necessaria a intensificacdo dos trabalhos na area, focalizando antes
de mais nada a forma de sua utilizacéo pelo professor no cotidiano da sala de aula,
bem como voltar-se ao aluno e investigar “sua capacidade de assimilagdo dos textos
didaticos em sala de aula e suas leituras, com base nos pré-requisitos que as
criancas/adolescentes trazem consigo, em termos linguisticos, cognitivos e niveis de
informacgéo.” (Ibidem, p. 125).

Fracalanza e Megid Neto (2006, p. 9-10), em levantamento de trabalhos
académicos sobre o LD feitos no Brasil, afirmam que até o final da década de 1970
era comum que se “fizessem referéncia a pequena producao sobre o tema no pais”.
Entretanto, na década de 1980 a producéao intensificou-se, e mais de 80 trabalhos
entre teses e relatdrios de pesquisa foram publicados. Os autores consideram que
esse acréscimo refletiu a valorizacdo que o LD alcangou com a ampliagdo do
namero de vagas nas escolas de ensino fundamental e médio, a partir dos anos
1960, produzindo um grande esfor¢co na formac&o de novos professores, muitos dos
guais receberam formacéao insuficiente e nao tiveram a oportunidade de se atualizar
adequadamente, passando a depender dos manuais escolares.

Por outro lado, esses mesmos autores afirmam que parcela expressiva de
alunos pertencentes a familias com baixo poder aquisitivo passou a ser atendida

pelo ensino publico, motivando uma distribuicéo gratuita de livros didaticos por parte
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do governo, que se converte num dos maiores financiadores da editoragdo dos
manuais escolares da contemporaneidade.

Outro levantamento significativo das pesquisas académicas sobre LDs
realizadas no Brasil no periodo de 1975 a 2003 e registradas em bancos de dados
da Plataforma Lattes e do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico-CNPq
foi realizada por Batista e Rojo (2005). De 5.480 titulos identificados, abrangendo
todas as areas do conhecimento, principalmente Ciéncias e Portugués, os autores
relatam que a ampla maioria ateve-se a analise de conteudos do LD, como a
correcdo conceitual ou os temas abordados, e a metodologia de ensino e
concepcles de ciéncia; somente 11% investigaram aspectos relacionados ao uso
dos livros ou a impactos de suas propostas sobre os usuarios. Ressalto que nao
podemos relevar a importancia das pesquisas sobre o conteudo dos livros, pois
como diz Zabala (1998), € preciso analisa-lo com atencdo, evitando a reproducao de
julgamentos estereotipados, ja que para muitos professores o LD serve de elemento

estruturante de aulas.
1.5.1 O LD de Ciéncias

Considerando a area de Ciéncias da Natureza, estudo feito Fracalanza e
Megid Neto (2006), com 76 dissertacdes e teses produzidas no Brasil entre 1971 e
2000 sobre LDs, verificou que estes foram analisados por varias perspectivas: a
politica do livro didatico, a historia, procedimentos de escolha e uso, selecdo de
conteudos e métodos de ensino propostos. No entanto, apenas quatro delas se
debrucam sobre o uso do LD (2006, p. 175-182).

Ressentindo-se da falta de conhecimento sobre o uso desse recurso pelos
usuérios, esses mesmos autores encaminharam um estudo consultando 180
professores de Ciéncias de escolas publicas paulistas, com a finalidade de conhecer
as formas como os LDs eram inseridos nas praticas desses professores®.

Resultados obtidos foram aglutinados em trés grandes grupos: 1) fonte para
o planejamento anual do curso e preparacdo das aulas; 2) como apoio as atividades

de ensino-aprendizagem, por meio de leitura de textos ou realizacdo de exercicios e

19 0s dados dessa pesquisa foram coletados pelo Grupo FORMAR - Ciéncias, da Unicamp/SP em
cursos de extensao realizado em 1999 e 2000 e apoiados pela Apeoesp—Sindicato dos Professores
do Ensino Oficial do Estado de S&o Paulo (FRACALANZA e MEGID NETO, 2006, p. 156).
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atividades; ou 3) fonte bibliografica para complementar conhecimentos. Outras
informacdes foram os critérios que esses professores adotam para analisar e avaliar
as colecbes de LD. Entre eles, alguns evidenciam a preocupacao dos professores
com as condigbes de uso do livro pelo aluno: “Informacdes atualizadas e linguagem
adequada ao aluno; [...] llustragbes com boa qualidade grafica, atraentes,
compativeis com a nossa cultura [...].” (FRACALANZA; MEGID NETO, 2006, p. 157).

Selles e Ferreira (2004) analisaram 17 artigos de pesquisadores brasileiros
publicados em periédicos da area de ensino e Ciéncias, realizados no periodo de
1980 a 2002, que focalizavam LDs de disciplinas da area cientifica, sendo onze
estudos de Fisica, quatro de Quimica e dois de Biologia. Evidenciaram “a
predominancia de analises que se dedicam aos aspectos conceituais”,
argumentando que “a centralidade que os erros conceituais assumem nos referidos
estudos tende a deslocar os livros de suas finalidades didaticas” (p. 63), pois
consideram que, “para além dos erros, devemos nos debrucar sobre o carater
produtivo de tais materiais, buscando compreendé-los em seus contextos [...]" (p.
75-76).

1.5.2 O LD de Quimica

Especificamente em relacdo ao livro didatico de Quimica—LDQ, cujo uso &
objeto da presente pesquisa, verifica-se que a quantidade de pesquisas sobre ele
intensificou-se neste século, talvez por fatores como a discussao curricular
deflagrada na esteira dos PCNEM (1999) e mais adiante na necessidade de
avaliacdo da qualidade dos LDs que seriam ou foram comprados pelo PNLEM.

Francisco e Queiroz (2010) analisaram dissertacdes relacionadas a LDs de
Quimica produzidas no periodo de 2000 a 2008 em programas de pos-graduacdo
em ensino de ciéncias e matematica e alocados na area de Ensino de Ciéncias e
Matematica da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior—
Capes. Entre as 13 dissertacdes divulgadas, oito delas dirigiam-se a verificacdo de
possiveis erros conceituais nos livros; as demais tratavam de temas como
adequacdao dos LD as reformas curriculares (2); insercédo de temas CTS (1); critérios
e ferramenta para a selecao por professores (2). O trabalho chama a atencéo para o
fato de que “outras tematicas sdo importantes e ndo foram pesquisadas, como a

investigacdo a respeito do uso real do livro pelo professor em sala de aula e de
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como ele o associa a recursos alternativos de ensino (textos de divulgacgéo cientifica,
Wikipédia etc.)” (FRANCISCO; QUEIROZ, 2010, s/p.). Ressalte-se ainda que, no
ambito das pesquisas levantadas, nenhuma se ateve ao uso do livro por alunos.
Conclusédo semelhante foi obtida por Maia e Villani (2011) em levantamento
bibliografico de artigos sobre pesquisas relacionadas ao LDQ no ensino médio
publicadas no periodo de 1999 a 2010 em revistas alocadas no portal da Capes, nas
areas de ensino de Ciéncias e de ensino de Ciéncias e Matematica, e em Atas dos
Encontros Nacionais de Ensino de Quimica—Eneqgs, Encontros Nacionais de
Educacdo em Ciéncias—Enpecs e Reunides Anuais da Sociedade Brasileira de
Quimica—RASBQs. Encontrados 27 artigos no portal da Capes, 35 nas atas dos
Enpecs, 78 nas atas dos Enegs e 70 nas atas dos RASBQs, totalizando 210

trabalhos que foram distribuidos por categorias teméaticas. Ver tabela 3.

Tabela 3 — Distribuicdo dos artigos sobre o LDQ por categoria — 1999 a 2010

Categoria Quantidade (%)
I. Contetudos/conceitos especificos 79 38
Il. Estratégias didaticas 36 17
Ill. Relag&o do professor com o LD 26 12
IV. Histéria e Filosofia da Ciéncia 22 10
V. Adequacao as reformas curriculares ocorridas no Brasil 17 8
VI. Desenvolvimento de instrumentos de andlise de LD 12 6
VII. Levantamento bibliogréafico 4 2
VIIl. Relacbes CTS 4 2
IX. Tendéncias epistemoldgicas 4 2
X. Género do discurso 2 1
XI. Outros 4 2
Total 210 100

Fonte dos dados: MAIA e VILLANI, 2011.

Observa-se a concentracdo do interesse em categorias representativas de
conteudos (I, I, IV, V, VIII e X). Maia e Villani (2011) chamam a atencdo a situacao
de que “[...] h4 uma boa, mas nao suficiente, quantidade de producgfes a respeito
das concepgdes dos docentes para escolha de um LDQ, e/ou sua utilizagdo na sala

de aula, enquadrados na categoria relacédo do professor com o LD”.
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Para obter informacdes de trabalhos mais recentes na é&rea, realizei um
levantamento dos focos de interesse das pesquisas sobre LD apresentadas no VI
Encontro Nacional de Ensino de Ciéncias—Enpec e no XVI Encontro Nacional de
Ensino de Quimica—Eneq, ocorridos em 2012, e no IX Encontro Nacional de Ensino
de Ciéncias—Enpec, de 2013, conforme os resultados da tabela 4.

Tabela 4 — Trabalhos sobre LDQ divulgados nos VIl e IX Enpecs e no XVI Eneq — 2012/13

_ Evento
Categoria

VIl Enpec XVIEneq | IXEnpec

Curriculo / Contetudo / Concepcgao de ciéncia 9 29 17
Estado da arte 1 0 0
Linguagem e argumentacao 1 2 2
Uso do livro por professores ou (alunos) 1 1 3
Formacéo de professores / Selecédo de LD - 1 6

Fontes: VIII Encontro Nacional de Ensino de Ciéncias—Enpec. Anais eletrbnicos... Campinas, 2012.
Disponivel em: <www.nutes.ufrj.br/abrapec/anais.html>. Acesso em: 16 fev. 2013. / XVI
Encontro Nacional de Ensino de Quimica—Eneq. Anais eletrénicos... Salvador, 2012.
Disponivel em: <www.eneq2012.qui.ufba.br>. Acesso em: 16 fev. 2012. / IXI Encontro
Nacional de Ensino de Ciéncias—Enpec. Livro de programacdo. Aguas de Lindoia, 2013.
Disponivel em: <www.nutes.ufrj.br/abrapec/ixenpec/arquivos/Livro_WEB.pdf>. Acesso em 17
fev. 2014.

Constata-se entao que os estudos académicos sobre o LD no Brasil mantém
a tendéncia de privilegiar aspectos do conteudo, havendo pouco conhecimento
sobre o uso, especialmente aquele feito pelos alunos, ressalvando-se o registro
pontual das trés pesquisas no IX Enpec.

Pelo exposto neste capitulo, ha insuficiéncia de investigacfes publicadas
sobre préaticas de uso do LDQ por alunos; porém vamos relatar os resultados de
algumas delas que serviram de inspiracdo para a presente pesquisa.

Um estudo de caso realizado por Santos et al (2006) durante um ano letivo
completo em uma escola publica de Brasilia investigou as formas de uso do LDQ por
professores e alunos no contexto escolar. Os autores concluiram que o livro teve a
funcdo explicita de guiar o trabalho do professor e, desse modo, “teve um papel
determinante na pratica docente do professor, sendo este por sua vez que
determinou a forma de uso do livro pelo aluno” (SANTOS et al, 2006, p. 8).

Observou-se ainda na pesquisa que, em sala de aula, o livro foi usado para:
a) acompanhar a leitura de textos feita por professor ou colegas ou realizar leitura

silenciosa durante a aula; b) como fonte de consulta de conteddo, visando a
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elaboracdo de trabalhos em grupo; c) o esclarecimento de duvidas ou relembrar
conceitos; d) como suporte para a resolucdo de exercicios propostos pelo professor;
e) como guia instrucional para a realizacdo de experimentos. Dos vinte alunos
entrevistados, 17 afirmaram utilizar o livro fora da sala de aula, com estes objetivos:
a) para responder aos exercicios (15 alunos); b) para revisar o conteudo estudado
em sala de aula (4 alunos); c) para ler outros topicos que ndo foram estudados em
sala (3 alunos). Ressalte-se que cinco desses alunos consultam também contetdos
da internet e trés deles utilizaram enciclopédias complementarmente ao livro.

Outro indicador da necessidade de avanco no conhecimento sobre o uso do
LDQ provém de uma pesquisa realizada no final de 2009 no Instituto de Quimica da
UnB, envolvendo 1.883 alunos de sete escolas publicas do ensino médio, cujos
dados apontam baixa frequéncia no uso do livro, principalmente em atividades de
leitura (BOTTECHIA, J., 2009)*. Os pesquisadores constataram grandes diferencas
entre as formas e as finalidades do uso do livro pelo aluno, que aparentemente

resultam do comando para o uso dado pelo professor. Ver tabela 5.

Tabela 5 — Formas de uso do LDQ na sala de aula por alunos do ensino médio

Distribuicdo das frequéncias do uso (%)

Forma de uso do livro dentro

5 cele e sl Nunca Poucas Muitas Em quase N&o res-
vezes vezes todas as aulas ponderam

Acompanhando leitura feita 32 28 19 16 5

p/ professor ou colega

Fazendo leitura em grupo 45 30 14 6 5

Resolvendo questdes em grupo 26 32 22 15 5

Resolvendo questdes individualm. 23 32 21 19 5

Outros 5 2 2 7 5

Fonte: Dados de pesquisa realizada pelo 1Q/UnB em escolas publicas do ensino médio. Brasilia, DF.
Disponivel em: <www.eneq2012.qui.ufba.br/modulos/submissao/Upload/43027.pdf>. Acesso
em 23 jan. 2013.

As respostas mais frequentes dos alunos sugerem que o uso do LDQ néo é
considerado relevante em suas escolarizagbes. Em atividades de leitura em sala de
aula, aproximadamente 63% dos alunos nunca ou poucas vezes usaram o0 LDQ. A
finalidade de uso do livro mais apontada foi para a resolucdo de questdes

individualmente, com um percentual de 43% dos alunos para os indicadores “muitas

™ Trabalho nao publicado desenvolvido em programa de pés-graduacéo do Instituto de Quimica/UnB,
em 2009.
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vezes” ou “em quase todas as aulas”. A pesquisa conclui que a baixa frequéncia no
uso do LDQ, especialmente em atividades de leitura, pode ter causado prejuizo a
aprendizagem e mau aproveitamento das verbas publicas investidas.

Avancando na analise desses dados, outro estudo constatou grandes
diferencas na frequéncia do uso do LDQ por alunos de uma mesma escola de
ensino médio da rede publica de ensino de Brasilia, DF, como mostra a figura 2,

sugerindo serem decorrentes de praticas pedagogicas diferenciadas.

Figura 2 — Comparacao entre distribuicbes de frequéncias de uso do LDQ por alunos do 1° e
do 2° anos de uma mesma escola de Brasilia, DF

Uso do livro por alunos da escola A
Acompanhando a leitura do livro feita por professor ou colega

Alunos do 1° ano Alunos do 2° ano

2%\ 0%

M Nunca foi usado
M Foiusado poucas vezes
M Foiusado muitas vezes

M £ usado em quase todas
as aulas

mEm branco

Fonte: SILLOS et. al (2012). O uso de um livro didatico de Quimica do PNLEM 2007. Disponivel em:
<www.eneq2012.qui.ufba.br/modulos/submissao/Upload/43027.pdf>. Acesso em: 23 jan. 2013.
Observa-se que aproximadamente dois ter¢os dos alunos do 1° ano usam o
LD em quase todas as aulas; no 2° ano, a ampla maioria nunca usou o livro de
Quimica, gerando uma situacdo de grande contraste em relacdo a insercdo desse

artefato no cotidiano escolar.

Assim, a compreensdo de como se da a insercdo do LDQ nas diferentes
atividades pedagogicas — tanto em sala de aula quanto fora dela — ndo avanca no
mesmo ritmo que o conhecimento das qualidades, deficiéncias ou precariedades dos
contetdos do livro. Igualmente, pouco se sabe sobre possiveis estratégias de

professores ou de escolas no sentido de explorar o potencial dos LDs.



2 A TRAJETORIA METODOLOGICA

Ao tratar do trabalho cientifico, Vigotski (1995) considera que qualquer
investigacao deve se iniciar pela busca de um método que tenha estreita relacao
com o problema da investigacdo, a ponto de se constituirem mutuamente. "O objeto
e 0 método de investigacdo mantém uma relacdo muito estreita. [...] O método,
nesse caso, € a0 mesmo tempo premissa e produto, ferramenta e resultado da
investigacdo.” (VIGOTSKI, 1960, p. 47. trad. nossa). Para esse autor, estudar um
sujeito historicamente é estuda-lo em movimento, considerando sua historicidade.
Além disso, concebe o processo de conhecimento como producdo simbdlica e
material que se constitui na interacdo entre 0s sujeitos, 0 que no contexto dessa
pesquisa entende-se como na dinamica interacional entre pesquisador e sujeitos da
pesquisa (professor e aluno) e no movimento entre 0s sujeitos da pesquisa, alunos e
seus professores.

Freire (1981) compreende a realidade “como processo, que a capta em
constante devenir, € ndo como algo estéatico” (p. 97) e para conhecé-la é preciso ter
consciéncia critica, a qual € construida coletivamente por meio do dialogo igualitario
entre sujeitos que se percebem inacabados, sem opressdo ou dominacgao, e que
ocorre no seio das contradicdes da sociedade. Vem dai a capacidade de
transcender o senso comum na analise das relagdes socioculturais estabelecidas
entre 0s sujeitos da pesquisa e entre eles e suas condicdes materiais no cotidiano
(1981, 1984). Na concepcdo freireana, esse processo dialégico somente ocorre se
respaldado por sentimentos de amor, humildade, simplicidade e esperangca na
possibilidade de que todo ser humano possa um dia assumir-se como sujeito.

Nessa mesma linha de pensamento, Pinto*? (1979, apud TAUCHEN, 2006, p.
9) considera que o pesquisador deve ter em vista que todo ato intelectual que pratica
€ sempre ou produto da consciéncia ingénua ou da consciéncia critica. Ele valoriza o
conhecimento ja existente no trabalho em pesquisa cientifica, pois o objeto real é
simultaneamente o conhecido e o desconhecido, ja que “0 que ha de conhecido
serve de suporte para a verdadeira preocupacao da consciéncia: atingir os aspectos
inteligiveis ainda ocultos” (Idem, p. 500 apud TAUCHEN, 2006, p. 8).

12 PINTO, A. V. Ciéncia e Existéncia: problemas filoséficos da pesquisa cientifica. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1979.
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Esse alinhamento tedrico fundamentard o olhar critico sobre o LD como um
objeto cultural constituido, materializado e transformado historicamente em variados
contextos socioculturais e impregnado das relagbes humanas estabelecidas nesses
contextos. Esse olhar leva a consciéncia da realidade, condicdo fundamental para
gue o objeto da pesquisa possa ser conhecido e se possa agir sobre ele, como
concebe Freire (1979, p. 15).

Num primeiro momento a realidade ndo se da aos homens como objeto
cognoscivel por sua consciéncia critica. Noutros termos, na aproximagao
espontanea que o homem faz do mundo, a posicao normal fundamental nao
€ uma posicao critica, mas uma posicao ingénua. A este nivel espontaneo,
0 homem ao aproximar-se da realidade faz simplesmente a experiéncia da
realidade na qual ele esta e procura. [...]. A conscientizagao implica, pois,
que ultrapassemos a esfera espontanea de apreensdo da realidade, para
chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se da como objeto
cognoscivel e na qual o homem assume uma posigao epistemologica.

Coerentemente com o método adotado, o sujeito pensado é um ser
constituido sociocultural e historicamente, com particularidades que contemplam os
tracos de sua classe e de seu grupo cultural. Os sujeitos assim concebidos foram
solicitados a descrever as relagdes atuais e as anteriores estabelecidas entre eles e
seus LDs, para que desse confronto de experiéncias pudessem ser reveladas
circunstancias vividas precursoras das atuais, que possibilitem construir
conhecimento sobre a problemética dessa pesquisa.

O conhecimento que se buscou construir teve como parametro a concepgao
do aluno como sujeito ativo e protagonista, e sua voz foi materializada a maior parte
do corpus da pesquisa. E oportuno lembrar uma fala de Paulo Freire (a0 comentar

em um artigo uma experiéncia de biblioteca popular):

Um dos iniUmeros aspectos positivos de um trabalho como este é, sem
davida, fundamentalmente, o reconhecimento do direito que o povo tem de
ser sujeito da pesquisa que procura conhecé-lo melhor. E ndo objeto da
pesquisa que o0s especialistas fazem em torno dele. Nesta segunda
hipétese, os especialistas falam sobre ele; quando muito, falam a ele, mas
ndo com ele, pois s6 0 escutam enquanto ele responde as perguntas que
Ihe fazem. [...] O Brasil foi "inventado" de cima para baixo. (FREIRE, 1989,
p. 21).

Além disso, considerando que nas Uultimas trés décadas o acesso dos
adolescentes e jovens ao ensino médio ampliou-se, chegando a escola publica um
grande contingente de estudantes filhos das classes trabalhadoras, “jovens com
caracteristicas diferenciadas da escola tradicionalmente organizada” (BRASIL,
2013), que também sao sujeitos desta pesquisa.
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2.1 Abordagem metodoldgica e instrumentos de pesquisa

Na abordagem metodologica da pesquisa foram combinadas as vertentes
guantitativa e qualitativa para a geracdo de dados, ambas sdo adequadas e se
complementam para o alcance dos objetivos desta pesquisa (BAUER e GASKELL,
2011).

A abordagem quantitativa consolida-se na producdo de dados numéricos para
o dimensionamento de fenbmenos como a frequéncia com que determinadas formas
de uso do LDQ sé&o praticadas pelos alunos e a frequéncia com que os alunos usam
os livros de outras disciplinas, além de outras caracteristicas mensuraveis das
praticas escolares importantes para esta pesquisa. Nesse tipo de levantamento de
dados, o tamanho da amostra determina o poder de inferéncia estatistica da
pesquisa social, e quanto maior for, maior sera o indicador de qualidade da pesquisa
(BAUER e GASKELL, 2011, p. 513).

A abordagem qualitativa nesta pesquisa anseia a busca de dados que
revelem fatores que possam influenciar o aluno a usar o LDQ, e para isso
investigam-se aspectos da interacdo do estudante e de seus professores com 0s
livros levando-se em conta os significados que atribuem a esse objeto, as atitudes
em relacao a ele, a motivacdo para usa-lo e as aspiracées que a ele associam. Esse
tipo de abordagem tem o ambiente natural, entendido aqui como sociocultural real,
como fonte de dados e resulta na descricdo ou narragcdo de um fendmeno num
contexto, impregnadas de todo o significado que o ambiente |hes outorga
(TRIVINOS, 1987, p. 128).

Esse tipo de abordagem propicia ao investigador ver “através dos olhos
daqueles que estdo sendo pesquisados” (BRYMAN', 1988 apud BAUER e
GASKELL, 2011, p. 32). Ao definir de forma genérica a pesquisa qualitativa, os
autores Denzin e Lincoln (2006, p. 17) afirmam: “é uma atividade situada que
localiza o observador no mundo”, e que dessa maneira 0s pesquisadores tentam
“‘entender, ou interpretar, os fendmenos em termos de significados que as pessoas a
eles conferem” (ibidem, p. 17).

Em relacdo a diferenca entre pesquisa qualitativa e quantitativa, Denzin e

Lincoln (2006, p. 23) explicam que os pesquisadores gualitativos ressaltam a intima

¥ BRYMAN, A. Quantity and Quality in Social Research. Londres: Unwin Hyman, 1988, p. 61.
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relacdo do pesquisador com o objeto e buscam os valores que permeiam a
investigacdo em uma realidade socialmente construida. Por seu lado, a pesquisa
guantitativa trabalha com a medida e a analise das “relacfes causais entre variaveis,
e ndo processos” (p. 23) e usam modelos matematicos e a estatistica. Eles
consideram que nesses dois tipos de pesquisa ha uma preocupacao “com o ponto
de vista do individuo” (p. 24), embora os pesquisadores qualitativos lancem mao de
entrevistas e observacoes detalhadas para se aproximarem dos sujeitos.

Assim, ao contrdrio de caracterizar uma dicotomia, as abordagens
guantitativas e qualitativas sdo integradoras, ja que contribuem para a apreenséo da
dindmica relacional do contexto sociocultural do objeto de estudo na perspectiva
mais integral. A abordagem unicamente quantitativa ndo traria a compreensao de
fendmenos subjetivos relacionados a crencas e valores, significativos para o
conhecimento do objeto da pesquisa, e também a abordagem unicamente qualitativa
nao levaria conhecimento sobre o objeto como manifestacédo social quantificavel.

Os instrumentos da pesquisa sdo questionarios com 14 perguntas (vide
Apéndice 1), para a producdo de dados quantitativos e qualitativos, e entrevistas que
foram realizadas de acordo com roteiro apresentado nos Apéndices 2 e 3. As
entrevistas foram semiestruturadas, realizadas individualmente, abrindo espacgo a
participacdo dos sujeitos da pesquisa na elaboracdo do conteudo, por meio de
opinides, expressdo de conhecimentos e narracédo de experiéncias, como estratégia
para uma relagdo mais proxima com os entrevistados, valorizando a expressao
espontanea de seus saberes, de suas duvidas e de suas opinides sobre o tema da
pesquisa.

Em relacdo as entrevistas, Bauer e Gaskell (2011, p. 65) afirmam que elas
possibilitam obter “dados béasicos para o desenvolvimento e a compreensao das
relagdes entre os atores sociais e sua situagao”, bem como “compreenséo detalhada
das crencgas, atitudes, valores e motivacbes, em relagdo aos comportamentos das
pessoas em contextos sociais e especificos”. Nesse sentido, o roteiro elaborado
para as entrevistas teve em vista ndo somente a coleta das informacdes relevantes,
mas também abrir espaco para novos questionamentos e reflexdes surgidos do
dialogo entre entrevistador e entrevistado.

Para a analise tedrico-analitica dos dados coletados, adotou-se como
referencial a analise de conteudo (BARDIN, 2011), com a finalidade de procurar

significacdes nos textos construidos a partir das expressdes dos sujeitos da
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pesquisa. Trata-se de recurso indicado a pesquisa qualitativa, que trabalha com a
materialidade linguistica de materiais textuais. Para Laurence Bardin (2011), a
analise de conteudos é:
Um conjunto de técnicas de andlise das comunicag8es visando obter, por
procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do conteddo das

mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢bes de produgdo/recepcdo (variaveis

inferidas) dessas mensagens. (p. 48).

Nessa perspectiva, a mensagem, expressando um significado e um sentido, é
0 ponto de partida para a analise de conteudo. Esse sentido ndo pode, entretanto,
ser entendido isoladamente, pois traz em si as representacdes que 0 sujeito emissor
tem de si mesmo e estd associado ao nivel de dominio que ele tem do processo
discursivo textual. Assim pensando, a analise de contetdo implica em comparacdes
contextuais, considera as interacdes entre interlocutor e locutor e é direcionada pela
intencionalidade do pesquisador, podendo levar “para além do que pode ser
identificado e teoricamente relacionado, isto é, para o que pode ser decifrado
mediante codigos especiais e simbdlicos” (FRANCO, 2007, p. 12).

Considere-se ainda que a analise de conteudo preceitua que as investigacdes
buscam um valor tedrico. Assim, a simples descricdo de uma informacéo, sem
considerar as caracteristicas do emissor, ndo é suficiente, e a analise deve implicar
comparacao contextual entre dois lados direcionada a partir da intencionalidade e da
competéncia tedrica do pesquisador, que deve considerar “os contextos individuais,

sociais € histéricos nos quais foram produzidos” (FRANCO, 2007, p. 16).

2.2 Campo e sujeitos da pesquisa

Os sujeitos desta pesquisa sdo 1.008 alunos de ensino médio de quatro
escolas publicas Brasilia, sete professores de Quimica e dois professores
atuantes na biblioteca de uma das escolas.

A quantidade de alunos do 1° ano presentes na amostra representativa do
universo foi estipulada em 20% do total de alunos desse ano de cada escola.

A opcao de trabalhar com o ensino médio regular decorre de atuacdo da

pesquisadora na docéncia dessa modalidade de ensino e também do fato de



74

professores e alunos receberem livros do PNLD desde 2008, havendo poucas
pesquisas sobre a utilizacéo efetiva de tal recurso nessa modalidade de ensino.

A opcéo pelo aluno do 1° ano do ensino médio justifica-se pelo fato de ele
estar iniciando uma nova fase escolar cujo curriculo contempla contetdos cientificos
com linguagem em grau mais elevado de abstracdo que a do ensino fundamental,
além de atividades de niveis de dificuldade mais elevados e novos habitos
escolares. Essas novidades na rotina tém o potencial de desencadear reflexées
metacognitivas inerentes a nova etapa escolar e aos LDs.

Outro fator que pesou na escolha de alunos do 1° ano é o fato de que a
distancia temporal minimiza a presséo pela aprovacao no vestibular, tirando de foco
0 anseio por caracteristicas funcionalistas do LD voltadas ao ensino propedéutico.

Além dos alunos do 1° ano, foram também sujeitos da pesquisa alunos de
algumas turmas do 2° ano, buscando-se avaliar se haveria um avan¢o no uso do
livro decorrente de maior familiarizagdo com a linguagem e a estrutura dos livros.
Assim, dos 1.008 alunos participantes, 834 cursavam o 1° ano e 174, o 2° ano.

Os graficos representados a seguir mostram algumas caracteristicas dos
alunos pesquisados. Por exemplo, nos 1.008 questionarios respondidos, a
participacédo feminina foi pouco maior que a masculina. Tal dado n&o implica menor
colaboracdo dos meninos, mas pode ser um indicio da maior presenca feminina no
ensino meédio, principalmente no turno vespertino, ja que a porcentagem de alunos
homens no ensino médio noturno é maior e, além disso, os meninos tém indice de
reprovacdo mais alto, e alunos retidos em alguma série tém menor probabilidade de

continuar os estudos™* que alunos de idade regular para ano letivo.

Figura 3 — Distribuicdo dos alunos participantes da pesquisa por sexo

N3o Distribui¢do dos alunos por sexo
responderam

e

Masculino

Fonte: Dados da autora da pesquisa.

4 Resultado da pesquisa Os determinantes do fluxo escolar entre o Ensino fundamental e o ensino
médio no Brasil, 2009/2010, realizada pela Fundacéo Getulio Vargas.
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Quanto a idade dos alunos, a categorizagdo por grupos de idade mostra que
a grande maioria situa-se na faixa de 15 a 17 anos. Embora para o 1° ano a faixa
etaria ideal seja de 14 a 15 anos, esse resultado é satisfatoério se 0 compararmos
com os dados de pesquisa do IBGE™ constatam que no Brasil a metade dos
adolescentes de 15 a 17 anos ainda ndo esta matriculada no Ensino Médio.

Os gréficos da figura 4 traz a distribuicdo de frequéncia por faixa etaria.

Figura 4 — Distribuicdo dos alunos participantes da pesquisa por grupos de idade

Grupos de idade - Alunos do 12 ano Grupos de idade - Alunos do 22 ano

Nao

responderam
—x
5% 19

1%
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3%

18221 anos
a%

Fonte: Dados da autora da pesquisa.

Esses alunos, sujeitos da pesquisa, podem ser ainda caracterizados como
adolescentes ou jovens, de acordo com o Conselho Nacional de Juventude—
Conjuve, que assim classifica o grupo etario entre 15 e 29 anos, mas fazendo a
ressalva de que a juventude é uma condicdo socio-historico-cultural de uma
categoria de grupos especificos e ndo se restringe as dimensdes bioldgica ou etaria,
devendo ser consideradas as condi¢cbes sociais que produzem variadas culturas
juvenis (BRASIL, 2013).

A opcao por desenvolver a pesquisa junto a alunos de escolas publicas
deve-se ao fato de eles constituirem a ampla maioria dos estudantes brasileiros,
receberem os LDQ do PNLD e serem provenientes de familias entre quais se
encontram as mais afetadas pela desigualdade social no pais, sendo por isso mais
urgente a pesquisa voltada a melhorias educacionais nesse sistema, embora se
reconheca que a clientela das escolas nao forma grupo homogéneo.

Em relacdo ao livro didatico de Quimica adotado pelas escolas, foi
selecionado o primeiro volume da colecdo Quimica cidada, aprovada no PNLD

!> Documento Sintese dos Indicadores Sociais do IBGE: uma andlise das condi¢des de vida da
populacéo brasileira (IBGE, 2010).
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2012 para ser usado nas escolas no triénio 2012-2014. A decisdo por essa colecao
deve-se ao fato de o texto ser conhecido por mim, por ter trabalhado no copidesque
da primeira edicdo do material, em 2005, e por considerar a linguagem razoavel para
o nivel de compreensao leitora de um aluno do inicio do ensino médio, bem como
pelo fato de a colecao trazer textos sobre questdes do cotidiano que hipoteticamente
interessariam aos alunos.

A abordagem dos livros da colecdo estabelece pontes entre os conteudos
cientificos e o cotidiano do aluno, o que por hipétese é um fator de motivacao para o
uso do LDQ e constitui oportunidade de interacdo entre professor e aluno em
atividades de leitura, pesquisas a outras fontes e desenvolvimento de valores.
Segundo o guia do MEC, a colegao faz “uma aproximacéao valida e interessante dos
conteudos da Quimica com a realidade dos alunos do ensino médio”, além de
valorizar no Manual do Professor “a linguagem como ferramenta cultural constitutiva
de sujeitos” (BRASIL, 2011, p. 40), o que, se pressupbe, incentive o professor a
orientar a utilizac&o do livro pelo aluno.

Como a colecdo apresenta géneros textuais variados (textos didatico, de
divulgacéo cientifica, noticias, glossérios, textos de divulgacéo cientifica e outros), o
aluno poderé desenvolver, através da leitura e da producao das atividades propostas
nos livros, maior conhecimento na area de linguagens e de conteudo disciplinar.
Quanto a linguagem, a colecdo apresenta textos com variadas caracteristicas
particulares da linguagem cientifica, como modelos, tabelas, esquemas, graficos e
infograficos, além de termos de significados distintos daqueles da linguagem
cotidiana, que requerem conhecimentos prévios para serem entendidos.

O uso eficiente desses livros representa uma oportunidade concreta para o
desenvolvimento da competéncia leitora do aluno e para seu letramento cientifico,
entendido ndo como dominio da linguagem cientifica, mas no sentido do uso da
pratica social, de modo a ‘“enfatizar a funcdo social da educacgéo cientifica
contrapondo-se ao restrito significado de alfabetizacdo escolar” (SANTOS, 2007).

Outra razdo importante para a escolha desse livro foi o fato de ja existirem
pesquisas académicas anteriores sobre a colecdo Quimica cidada que demonstram
se tratar de um material inovador, com abordagem tematica capaz de mobilizar os
professores para 0 uso, inclusive em atividades de leitura (SANTOS, 2006;
SANTOS, CARNEIRO; MOL; 2005). Ademais, dados de pesquisas anteriores no
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ambito da UnB, sobre o ensino de quimica, foram tomados como ponto de apoio e
colocaram questdes que foram aprofundadas na presente investigacao.

A decisédo de trabalhar com quatro escolas, em vez de uma, teve o propoésito
de estender o campo de acdo da pesquisa no sentido de captar uma maior
diversidade de sujeitos, que interagem com professores, colegas e objetos em
diferentes culturas escolares, com projetos politico-pedagdgicos proprios, e com isso
ampliar a representatividade dos sujeitos da pesquisa. Além disso, a decisdo por
unidades escolares distintas teve a finalidade de contemplar possiveis variabilidades
qualitativas nos fatores intervenientes no uso do LDQ decorrentes de diversidade da
pratica dos professores.

A quantidade de escolas levou em conta, ainda, a possibilidade de ocorrer
mudancas em alguma delas, por exemplo, troca de professores, e nesse caso
restariam ainda trés escolas a serem trabalhadas, numero suficiente para o
encaminhamento da pesquisa.

Para definir em quais escolas seria implementada a pesquisa, foram usados
critérios que viabilizassem a pesquisa e pudessem abranger contextos socioculturais
com alguma diversificacdo socioecondémica, ou seja, escolas que:

v adotaram os LDQs da cole¢do Quimica cidada

v apresentassem diferencas entre indicadores de renda e escolaridade das
populacdes das regides das escolas;

v/ declarassem a anuéncia de seus profissionais a realizacdo da pesquisa,
expressa verbalmente em encontros com diretores ou coordenadores e
professores;

v/ localizem-se perto de estacbes do metrd, facilitando o acesso da

pesquisadora aos locais.

Chegou-se entdo a um universo composto por uma escola em Taguatinga,
doravante denominada escola E1l, e trés escolas localizadas em Ceilandia,
doravante denominadas escolas E2, E3 e E4. Taguatinga e Ceilandia sé&o
aglomeracdes urbanas do Distrito Federal denominadas regifes administrativas.
Taguatinga € a regido mais préxima do centro de Brasilia (5 km) e Ceilandia tem
localizagdo mais periférica, sendo ambas servidas pelo metrd do Distrito Federal.

A populacédo estimada de Ceilandia em 2013 era de 449.592 habitantes, e a
de Taguatinga era de 214.282 habitantes.
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Seguem alguns dados e consideracfes sobre indicadores socioecondmicos
da populacao dessas regides no ano 2013. A figura 5, a seguir, e as tabelas 6 e 7,
mais adiante, apresentam alguns dados que permitem comparacfes e ajudam a
situar o lugar sociocultural dos sujeitos pesquisados.

Figura 5 — Comparacao entre renda domiciliar e renda per capita (em SM) — 2013
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Fonte: CODEPLAN-Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios—PDAD/DF-2013. p. 104. (Ceilandia, p. 49;
Taguatinga, p. 48).

Trabalhou-se aqui com dois indicadores para analise da situagcao
socioecondmica das popula¢gdes dos dois distritos, jA que o dado da renda familiar,
por si s6, apresenta limitacbes ao ndo considerar a quantidade de pessoas que
contribui para a formagéo da renda domiciliar. Os dados estatisticos desses dois
indicadores revelam diferencas significativas, ja que a renda mensal média de um
cidaddo de Taguatinga corresponde aproximadamente ao triplo da renda mensal
média de um cidadao de Ceilandia.

Na tabela 6, a seqguir, sdo apresentados dados das duas regifes em relacao a
instrucdo. Nota-se que aproximadamente 80% da populagédo estudantil de Ceilandia
frequentavam escola publica, ao passo que em Taguatinga esse porcentual caia

para aproximadamente 58%.
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Tabela 6 — Populag&o por condi¢éo de estudo — 2013

Regibes Condicéo de Estudo
Administrativas e Nio estuda | Escola Pablica Escola Particular
Ceilandia N* absolutos  449.592 317.659 104.911 27.022

(%) 100 70,66 23,33 6,01
Taguatinga N* absolutos  214.282 156.179 33.659 24.444
(%) 100 72,88 15,71 11,41

Fonte: CODEPLAN - Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios—PDAD/DF-2013. (Ceilandia, p. 36;
Taguatinga, p. 35).

A tabela 7 evidencia que o nivel de escolaridade da populagédo de Taguatinga
em todos os grupos de idade € mais elevado que o nivel de escolaridade da
populacdo de Ceilandia. Esses indicadores foram considerados para a selecao de
escolas desses dois distritos, para averiguacdo de resultados atrelados a condic&o

socioecondmica dos lugares das escolas.

Tabela 7 — Populacdo por nivel de escolaridade — 2013

Regibes

ok . Total Nivel de Escolaridade*
Administrativas

Analfabeto Sabe ler e

asamsos e AERe Dot Ao
+) (15 anos ou +)
Ceilandia 449.592 15.327 9.144 640 170.047 21.720
100% 3,41% 2,03% 0,14% 37,84% 4,83%
Taguatinga 197.783 2.726 2.644 814 46.130 12.733
100% 1,38% 1,34% 0,41% 23,32% 6,44%
Médio Médio Superior Superior  Maternal, Educ. De 0 a 14 anos
incompl. completo incompleto completo Infantil fora da escola
Ceilandia 49.86 98.562 24.249 20.132 12.573 22.730
11,08% 21,92% 5,39% 4,48% 2,65% 5,06%
Taguatinga 17.045 47.758 19.892 33.845 7.444 6.753
8,62% 24,15% 10,06% 17,11% 3,76% 3,42%

Fonte: CODEPLAN — Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios — PDAD/DF-2013. (Ceilandia, p. 36;
Taguatinga, p. 35).

* 0,74% da populagdo de Ceilandia e 0,27% da de Taguatinga ndo souberam responder a pergunta sobre
escolaridade.
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hY

Quanto a préatica da leitura ou habito de leitura, como o Codeplan-DF
denomina essa condicdo, também se nota uma diferenca significativa entre os
indices das duas regides, como demonstram os dados da Pesquisa Distrital por
Amostra de Domicilios—PDAD/DF-2013 (figura 6).

Figura 6 — Quantidade de livros lidos no dltimo ano — 2013
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Fonte: CODEPLAN — Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios — PDAD/DF-2013. (Ceilandia, p. 36;
Taguatinga, p. 35).

Nessa pesquisa o indicador considerado foi a quantidade de livros lidos em
um ano, e chama a atencdo o fato de que a maioria das pessoas entrevistadas
declarou néao ter lido livro algum. O grupo de pessoas que declarou ndo haver lido
livros em 2013 de Ceilandia é cerca de 15% maior que o grupo correspondente de
Taguatinga. Nos demais grupos, constata-se também a menor pratica de leitura
entre as pessoas de Ceilandia.

Quanto ao contexto de comparacao entre os dois distritos, em relagédo ao
resultado obtido no habito de leitura observa-se que a populagdo com menor renda
tem também menor nivel de escolaridade, maior frequéncia em escola publica e |é
menos. Essa relacdo entre menor renda per capita e menor nivel de escolaridade ou

taxa de escolaridade tem sido constatada em pesquisas demograficas do IBGE™®.

'® |nstituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE. Sintese de indicadores sociais: uma analise
das condic¢des de vida da populacédo brasileira. Rio de Janeiro, 2010. Disponivel em:
<www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/condicaodevida/indicadoresminimos/sinteseindicsocia
is2010/SIS_2010.pdf>. Acesso em 3 jun. 2014.
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2.3 Etapas da pesquisa

Para a constituicdo do corpus da pesquisa, solicitou-se que os alunos
respondessem a um questionario semiestruturado sobre o uso do LDQ e seus
hébitos de leitura. Posteriormente, para dar um aporte qualitativo a investigacéo, que
possibilitasse compreender melhor as condicbes contextuais de producdo das
informacbes e os fatores que influenciam o uso do livro, buscou-se uma maior
aproximacao aos sujeitos.

No inicio, foi realizado um estudo exploratério, em 2012, em nove escolas
publicas de ensino médio de Brasilia, para verificar se todos os alunos haviam
recebido o LDQ. A esse respeito, as pessoas entrevistadas (coordenadores,
professores e bibliotecarios responsaveis por guarda e distribuicdo dos livros na
escola) afirmaram estar recebendo quantidades de livros suficientes para todos os
alunos desde o ano letivo de 2008, quando esse livro passou a ser distribuido (o
programa estipula que os livros tenham vida atil de trés anos, passando de aluno
para aluno), além de exemplares para reposi¢cao ou atendimento a aluno novo.

Havia inclusive nas escolas um excedente de livros que permanecia nas
bibliotecas para ser emprestado a algum aluno que tivesse esquecido seu exemplar
em casa. Essas informacdes foram relevantes como ponto de partida, pois uma
condicao para o uso do livro é que os alunos o tenham recebido.

A partir da constatacdo de que ha livros disponiveis para todos os alunos, foi
encaminhada a parte empirica da investigacdo, sequenciada em cinco etapas de
trabalho que buscaram e combinaram resultados quantitativos e qualitativos,
provenientes de questionarios dirigidos a alunos e de entrevistas com professores,
alunos e bibliotecarios.

Inicialmente, gestores ou coordenadores de area e professores das escolas
selecionadas foram contatados e informados do projeto de pesquisa. Solicitou-se
entdo um espaco na escola e nas aulas para que o0 projeto pudesse ser
encaminhado. Obtidas as autoriza¢des, a pesquisadora foi para as salas de aula nos
horarios de aula de Quimica no final do ano letivo 2012, iniciando entdo a pesquisa,

cujas etapas estéo descritas a sequir.
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12 Etapa: Aplicagédo de questionarios em novembro de 2012

v

v

v

O questionario apresenta questbes em sua maioria fechadas, mas existem
alguns espacos para a manifestacao livre do aluno (ver Apéndice 1).

Em cada escola, cerca de 20% dos alunos das turmas de 1° ano foram
convidados a responder a um questionario semiestruturado sobre o uso do LDQ
e suas praticas de leitura. Apés a concordancia quase unanime em todas as
turmas, a pesquisadora aplicou pessoalmente os questionarios, explicando
brevemente todas as perguntas e esclarecendo duvidas. Foi esclarecido que a
divulgacdo da pesquisa seria anbnima, e que o aluno ndo precisaria se
identificar no cabecalho do questionéario.

O lugar dessa acdao foi na sala de aula e levou cerca de 20 minutos cedidos pelo
professor de Quimica. Foram produzidos nesta etapa 675 questionarios, e para
a apresentacdo dos resultados as escolas e os professores foram codificados,

como informa o quadro 1.

Quadro 1 — Codificacéo de escolas e professores

Escola Cédigo dos(as) Professores(as)
El Ple P2
E2 P3, P4 e P5
E3 P6
E4 P7

Solicitou-se aos alunos interessados em participar da fase seguinte da pesquisa
(a entrevista), que anotassem email ou telefone dos responsaveis por eles em

uma folha avulsa, para contato no futuro.

22 Etapa: Entrevistas com professores

v

Os sete professores de Quimica das turmas que responderam aos questionarios
foram entrevistados foram entrevistados. A entrevista semiestruturada buscou
conhecer como esses professores inseriam o LDQ em sua rotina de trabalho e
conhecer suas avaliacdes e crencas a respeito do potencial pedagdgico do LD.
As entrevistas foram gravadas e transcritas, para que o texto pudesse ser

submetido a anélise.
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v Esse procedimento teve também o objetivo de identificar formas de uso que
esses professores fizeram do LDQ no ano 2012 e colher outras informacdes
habeis para subsidiar a analise dos resultados obtidos dos alunos. A flexibilidade
do roteiro da entrevista deu margem ao surgimento de falas espontaneas dos
professores, envolvendo aspectos diversos do contexto do LDQ e ao

aproveitamento do livro (o modelo do roteiro esta anexado como Apéndice 3).

32 Etapa: Selecao do professor de cujas turmas os alunos seriam entrevistados

v/ Para conhecer melhor os fatores que contribuem para o aluno usar o LDQ, foi
preciso chegar mais perto desses sujeitos da pesquisa, por meio de
entrevistas.

v A partir da hipotese de que o professor seria o fator mais importante para que
o aluno utilizasse o LDQ, e mantendo-se essa variavel constante, estaria
aberto o campo para a identificacdo de fatores outros que motivariam o aluno
a usar o LDQ.

v Os critérios estabelecidos para a selecdo do professor cujos alunos foram
sujeitos das entrevistas foi a percepcao positiva de seus alunos quanto: ao
incentivo recebido do professor para o uso do LDQ; e a contribuigdo do livro
para a aprendizagem. Além disso, considerou-se a disponibilidade do
professor para participacao na pesquisa no final do ano letivo de 2012 e 2013.
Assim, analisando-se resultados dos questionarios, foi selecionada a

professora de Quimica P1, da escola E1.

42 Etapa: Aplicacdo de questionarios em outubro e novembro de 2013

v Na escola E1, todos os alunos da professora P1 do 1° e 2° anos do ensino
médio em 2013 responderam ao mesmo questiondrio aplicado um ano antes,
resultando em 341 questionarios respondidos.

v O objetivo na aplicacdo de questionarios a alunos do 2° ano era investigar se,
ao final do segundo ano de uso do LDQ, a percepcao do aluno sobre a ajuda
do livro na aprendizagem seria mais positiva, tendo em vista a maior
familiaridade com a estrutura desse recurso e presumivelmente com a melhor

compreensao da estrutura e, presume-se, com a propria linguagem cientifica.
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Essa hipotese considera que a facilidade de acesso ao conteudo do livro é
um fator que leva ao uso mais frequente.

v Quanto aos questionarios aplicados aos alunos do 1° ano, o propoésito foi
expandir a amostra estatistica e o campo de possibilidades para a selecao

dos alunos que seriam convidados para a entrevista.

52 Etapa: Selecao de alunos a serem entrevistados e realizacdo das entrevistas

v A partir da andlise dos questionarios aplicados em 2013 a 333 alunos da
professora P1 (159 do 1° ano e 174 do 2° ano), foram criadas quatro catego-
rias de andlise quanto a frequéncia de uso do LDQ (classificadas de a a d na
tabela 8).

v Os alunos do 1° ano de 2013 compuseram as trés primeiras categorias,
determinadas pelo cruzamento de respostas do questionario relacionadas ao
habito de uso do LDQ sem o comando do professor, a frequéncia de uso do
LDQ fora da sala de aula e a leitura de livros de outros géneros. Os alunos
foram entdo classificados como leitores constantes de livros em geral e
usuarios constantes do LDQ (13 alunos), leitores esporadicos de livros em
geral e usuarios esporadicos do LDQ (17 alunos) e alunos nao classificados
nas duas categorias anteriores, constituindo um grupo intermediario (129

alunos).

Quadro 2 — Determinacéo de categorias para a selecdo de alunos a serem entrevistados

Critérios considerados para a classificacdo dos alunos em categorias
(considerando os alunos dos 1°° anos de 2013)
Categoria: Leitores constantes de livros em geral e usuéarios constantes do LDQ

Questéo Resposta

3* Respondeu a pelo menos 3 topicos com frequéncias 3 ou 4

13 Assinalou apenas os itensaou d

14 Respondeu sim
Categoria: Leitores esporadicos de livros em geral e usudrios esporadicos do LDQ
Questéo Resposta

3* Respondeu a pelo menos 3 topicos com frequéncias 1 ou 2

13 Assinalou apenas os itens b ou e ou f

14 Respondeu né&o
Categoria intermediaria: Leitores nao classificados nas duas categorias anteriores

* Desconsiderado o item "Estudo para prova" por ndo caracterizar uso regular.
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v Foram sorteados trés alunos de cada uma das categorias a, b e ¢ para serem
entrevistados (ver tabela 8). A cada aluno foi atribuido um codigo. Considerando a
possibilidade de que algum aluno sorteado ndo pudesse conceder a entrevista, foi
sorteado mais um aluno por categoria que poderia suprir eventuais faltas. O
sorteio foi realizado no patio da E1, com a ajuda de um grupo de estudantes, em
horario de intervalo das aulas.

v A categoria d abrange alunos que tiveram aulas com a professora P1 em 2012 e
em 2013, cursando o 1° e o 2° ano, respectivamente. Dos 8 alunos assim
classificados, apenas uma entrevista nao foi realizada, pois o aluno havia se

mudado de cidade.

Tabela 8 — Quantidade de alunos a serem entrevistos por categoria

Quantidade de alunos a serem entrevistados por categoria Ne Caédigo

a) Leitores constantes de livros em geral e usuarios constantes do LDQ 3 Al, A2, A3
b) Leitores esporadicos de livros em geral e usudrios esporadicos do LDQ 3 A4, A5, A6
¢) Alunos néo classificados nas duas categorias anteriores 3 A7, A8, A9
d) Alunos da professora P1 que usaram o LDQ no 1° ano/2012 e 2° ano/2013 7 Al10 a A16

Total de alunos a serem entrevistados 16

Fonte: Autora da pesquisa

v/ As entrevistas realizadas nessa 52 etapa pautaram-se por um roteiro
semiestruturado (anexado como Apéndice 2) flexivel o bastante para acolher
outras informacdes narradas pelos alunos sobre experiéncias que pudessem ter
influenciado seus gostos pela leitura ou a relacao deles com os LDs. Esse roteiro
foi pensado para dar acolhimento e incentivar a expressdo espontanea dos
sujeitos quanto a percepcoes, valores e atitudes relacionados com os livros e
suas histérias como leitores, incluindo a expressdo de condicfes relacionadas a
producao cultural de leitura no ambiente familia e buscando compreender se a
relacdo estabelecida entre o0 aluno e 0 LDQ é a mesma que ele tem com livros de
outras disciplinas ou outros géneros textuais.

v Foram entrevistados dois professores que trabalham na biblioteca da escola E1,
buscando conhecer a interacdo dos alunos com o acervo da biblioteca e quais
fatores, na percepcéo desses professores, podem contribuir para o gosto de ler.

v As entrevistas foram gravadas, transcritas e codificadas para preservar a

privacidade dos sujeitos pesquisados.
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No processo de tratamento dos dados construidos, os questionarios foram
tabulados e as entrevistas transcritas integralmente, para a organizacdo do corpus
da pesquisa. O resultado foi explorado em trés etapas: escolha das unidades de
contagem ou recorte, com base nas questdes do questionario; selecdo das regras
de contagem (considerando frequéncia, presenca ou auséncia de respostas, entre
outras); e escolha de categorias, a partir das significacdes atribuidas aos dados.

O tratamento dos resultados compreendeu interpretacdo e inferéncia,
buscando resultados que transcendessem a mera leitura do real e auxiliando a
desvendar aspectos das relagfes dos sujeitos com seus LDs inerentes a cultura de
Seus grupos sociais e as praticadas nas escolas.

Na anélise dos dados, utilizou-se também a técnica da triangulacéo, recurso
gue permite comparar dados de diferentes tipos ou perspectivas de diferentes
atores. Segundo Bortoni-Ricardo (2011, p. 61), “ao0 comparar concordancias ou
discrepancias nas diferentes perspectivas, o pesquisador terd mais recursos para
construir e validar sua teoria”. Nessa linha de pensamento, Trivifios (1987, p. 138-
140) explica que essa técnica “tem por objetivo basico abranger a maxima amplitude
na descricdo, explicacdo e compreensdo do foco em estudo”. Permite vincular,
portanto, processos e produtos centrados no sujeito com elementos produzidos no
meio em que o sujeito esta inserido e com 0s processos e produtos provenientes da
escala da estrutura socioecondémica.

Todo participante entrevistado (ou seu responsavel legal) foi comunicado a
respeito dos objetivos e dos instrumentos da pesquisa, e também de suas condi¢des
de anbnimos. Receberam para leitura um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice 4), em que eles manifestaram sua anuéncia a participacao na
pesquisa. Os alunos menores de 16 anos foram autorizados por seus

representantes legais.



3 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, sdo descritos e analisados os dados obtidos a partir dos

instrumentos da pesquisa. Sdo discutidos os dados extraidos dos questionarios

aplicados aos alunos em nov. 2012 e nov. 2013 (vide tabela 9) referentes ao uso do

livro didatico.

Tabela 9 — Quantidade de questionarios respondidos por ano, escola, turma e professor

2012 2013
Escola Turma Slldﬁgts' Professor Escola Ano Turma Slaﬁgg Professor
El P 26 P1 El 1° (0] 34 P1
El R 26 P1 El 1° P 30 P1
E1l T 31 P1 El 1° Q 28 P1
Subtotal 83 P1 El 1° R 28 P1
E1l A 12 P2 El 1° S 23 P1
E1l B 23 P2 El 10 T 16 P1
E1l C 34 P2 Subtotal 159 P1
E1l H 30 P2 El 20 A 20 P1
E1l I 28 P2 El 20 B 18 P1
E1l K 36 P2 El 2° C 19 P1
E1l M 31 P2 E1l 20 D 24 P1
Subtotal 194 P2 El 2° E 23 P1
Total 277 E1l 20 F 17 P1
E2 B 20 P3 El 20 G 28 P1
E2 C 28 P3 El 20 H 25 P1
E2 D 26 P4 Subtotal 174 P1
E2 H 22 P4 TOTAL 2013 333
E2 I 24 P5
E2 J 19 P5
E2 K 16 P5
E2 L 23 P5
Subtotal 178
E3 F 30 P6
E3 H 18 P6
E3 [ 16 P6
E3 J 19 P6
E3 K 7 P6
E3 L 8 P6
Subtotal 98
E4 C 30 P7
E4 D 27 P7
E4 H 33 P7
E4 I 15 P7
E4 K 17 P7
Subtotal 122
TOTAL 2012 675

TOTAL GERAL DE QUESTIONARIOS  1.008

Fonte: Autora da pesquisa.
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A apresentacdo e discussdo dos dados obtidos foram divididas em dois
topicos: o uso do livro didatico de Quimica e praticas de leitura. No primeiro, séo
analisados os dados sobre o uso do LDQ obtidos em 2012. No segundo, séo
discutidos os dados sobre o uso do LDQ obtidos em 2013, fazendo-se uma
triangulacéo entre os dados extraidos dos questionarios dos alunos e as percep¢oes
dos respectivos professores manifestadas nas entrevistas.

Em um terceiro topico é feita a andlise de dados sobre habitos de leitura,
usando para isso os dados obtidos nas entrevistas com o0s alunos e nos
questionarios em relagdo as questdes voltadas ao héabito leitor em geral, abrangendo
leituras de géneros variados. Esses resultados provém da tabulacdo de 1.008

guestionarios dos alunos de 1° ano de 2012 e dos 1° e 2° anos de 2013.

3.1 O uso livro didatico de Quimica

No presente topico sdo analisadas diferentes categorias referentes ao uso
do livro didatico de Quimica, sendo que aquelas referentes aos habitos de leitura
sdo analisadas no segundo tépico, no qual o foco ndo se concentra no livro de
Quimica. A analise do uso do LDQ é dividida em dois itens, considerando que em

2012 néo foram obtidos dados dos professores.

3.1.1 Percepcdes dos alunos

Antes da apresentacao e discusséo dos resultados, faz-se necessario lembrar
gue os dados coletados por meio dos questionarios referem-se a um momento
histérico particular e a condi¢cdes especificas das escolas, em que interagem de
forma Unica professores, alunos e seus livros didaticos. Para efeito de analise neste
tépico, no entanto, o foco da analise recai no conjunto dos alunos das escolas
pesquisadas em 2012.

Os guestionarios cujos resultados sédo apresentados foram aplicados a 675
alunos de 1° ano do ensino médio das quatro escolas pesquisadas em novembro de
2012. Procurou-se conhecer as condi¢cdes de uso do LDQ, as percep¢des dos
alunos sobre o aproveitamento desse recurso e suas aprendizagens, bem como

conhecer 0s gostos ou préticas leitoras gerais dos alunos; a analise dessas
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circunstancias buscou indicios de fatores que impulsionam os alunos a leitura de
seus livros.

Inicialmente os dados foram organizados e estruturados por meio de tabelas
e graficos de frequéncia. Depois foram analisados, buscando-se comparar variaveis
e identificar relacdes de semelhanca ou diferencas entre elas, bem como tendéncias
gue possibilitaram constituir um conjunto de informagdes significativas no contexto
das questdes desta pesquisa.

O questionério, anexado a essa dissertacdo como Apéndice 1, é composto
de 14 perguntas. Essas perguntas tém o objetivo geral de buscar indicios que
permitam a construcdo de respostas a indagacao geral desta investigacao, isto €,
gue revelem quais fatores motivam o aluno a usar o LDQ. Procurou-se entéo
conhecer com quais finalidades e de que modo o aluno usa o livro didatico; as
contingéncias do uso; sua percepg¢ao sobre o papel do livro em sua aprendizagem;
sua percepcgao sobre o incentivo e o apoio dados pelo professor para o uso do livro;
se 0 aluno compreende a linguagem do livro; entre outros aspectos que serao
retomados neste capitulo.

Os dados apurados a partir das respostas dos alunos do 1° ano do ensino
médio registradas nos 675 questionarios aplicados em 2012 sdo representados e

discutidos a seguir, sem qualquer distincdo por escola ou por professor.

a) A interacdo do aluno com seu LDQ em sala de aula

Em relagdo a formas do uso do LDQ dentro da sala de aula (questdo 2 —

guestionario), foram estabelecidas as seguintes subcategorias para analise:

i) Leitura dos textos do livro (compreende respostas aos itens: “Acompanhando a
leitura do livro feita por professor ou colegas em sala” e “Fazendo leitura em
grupo’);

i) Resolucdo das atividades (compreende respostas aos itens “Resolvendo
individualmente exercicios em sala de aula” e “Resolvendo em grupo as
questdes do livro”);

iif) Outras formas de uso.
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i) Leitura dos textos do livro
As figuras seguintes revelam as formas e as frequéncias de uso do LDQ em
atividades de leitura. Foram desconsiderados 37 (5%) dos 675 questionarios, pois

nao apresentaram respostas para os itens em discussao.

Figura 7 — Frequéncia do uso do LDQ em atividades de leitura na sala de aula

Acompanhando leitura Fazendo leituraem grupo
de professor ou colega

M Foiusadoem quase
todas as aulas
i Foiusado muitas vezes

U Foiusado poucas vezes

M Nuncafoiusado

Fonte: Dados da autora da pesquisa.

Constata-se que o LDQ foi pouco utilizado para a finalidade de leitura dos
textos em sala de aula, e que o acompanhamento da leitura feita por professor ou
colega tem ocorréncia positiva (30%) bem maior que a leitura em grupo (16%).

A falta de uso ou o uso esporadico do livro no acompanhamento de leitura
foram apontados por 70% dos alunos, e 84% responderam que ndo usaram o LDQ
ou usaram poucas vezes, quando a leitura em grupo deixou de ser feita.
Considerando nao haver outros textos para leitura indicados pelos professores
dessas turmas pesquisadas, esse cenario é inospito ao desenvolvimento da
competéncia leitora em texto didatico da area de ciéncias naturais, caracterizado por
descontinuidades e representacfes especificas, 0 que ndo contribui para a
apropriacdo da linguagem cientifica por parte dos alunos (HALLIDAY e MARTIN,
1993; BORTONI-RICARDO, 2008).

A leitura em grupo, apontada por 84% dos alunos como uma atividade pouco
Ou nunca proposta pelos professores, sugere que nao se valoriza o carater cognitivo
da leitura nem o carater sociointerativo da aprendizagem. Além disso, desconsidera

0 uso da leitura e discusséo de textos em sala de aula com o objetivo de contemplar
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a contextualizacdo da ciéncia no plano social com uma perspectiva critica e ética,

possibilidades esta apresentada em varios textos do livro.

i) Resolucao das atividades

Os resultados indicam que a resolucédo de exercicios em sala de aula é a

forma mais comum de uso do LDQ, como pode ser visto na figura 8.

Figura 8 — Frequéncia do uso do LDQ na resolucéo das atividades em sala de aula

Resolvendo atividades Resolvendo atividades
individualmente em grupo

M Foiusadoem quase
todas as aulas

il Foiusado muitas vezes
.l Foiusado poucas vezes

M Nuncafoiusado

Fonte: Dados da autora da pesquisa.

Observa-se que 61% dos alunos responderam que usaram muitas vezes ou
em quase todas as aulas o LDQ para resolver exercicios individualmente, apontando
para a valorizacdo do uso do livro pelos professores com essa finalidade. A
resolucdo de exercicios em grupo, por sua vez, também apresentou ocorréncia
significativa, sendo apontada por uma parcela razoavel de alunos (49%). O uso
majoritario do LDQ para fazer exercicios, em relacdo as atividades de leitura ou
estudos, confirma resultados obtidos por pesquisas anteriores (SANTOS et al, 2006;
ARTUSO, A. R,, 2013).

iv) Outras formas de uso

O item Outras formas de uso foi assinalado por apenas 9 dos 675 alunos,
cerca de 1%, resultado considerado de pouca significancia estatistica. Esses alunos
mencionaram o0 uso em laboratério experimental ou para fazer trabalhos escolares,

finalidades ndo indicadas no questionario, talvez, por isso, pouco lembradas.
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b) O uso do LDQ fora da sala de aula

Em relacdo as formas e frequéncias do uso do LDQ fora da sala de aula
(questéo 3 do questionario), foram estabelecidas a priori as seguintes subcategorias
pra analise: i) Leitura de textos estudados ou ndo em sala de aula; ii) Estudo para
prova e resolucdo de exercicios; iii) Pesquisa para trabalhos escolares e revisédo do
conteudo estudado em sala; e iv) Outras formas de uso.

Os dados apurados sobre as formas e frequéncias do uso do LDQ fora da
sala de aula, segundo as respostas dos alunos, estéo representados nas tabelas e

gréficos a seguir.

i) Leitura de textos estudados ou ndo em sala de aula

Outra pratica escolar tradicional envolvendo uso do LD sé&o as leituras feitas
pelo aluno fora da sala de aula, atendendo a necessidades de estudo ou atividades
de casa. Sao leituras do livro-texto geralmente feitas na casa do estudante, sem a

presenca do professor. A figura 9 apresenta os resultados para essa atividade.

Figura 9 — Frequéncia do uso do LDQ em atividades de leitura fora da sala de aula*

Leitura de textos estudados Leitura de tépicos ndo estudados
em sala de aula em sala de aula

M Fol usado em quase
todas as aulas
W Foi usado muitas vezes

u Foi usado poucas vezes

® Nunca foi usado

Fonte: Dados da autora da pesquisa.

* A legenda “Foi usado em quase todas as aulas” refere-se ao uso que o aluno faz do livro em sua
casa, apos ter assistido a aula na escola.

Dados obtidos na pesquisa indicam baixa frequéncia para essa forma de uso,
sugerindo uma subutilizacdo do potencial do LD por parte dos 81% de alunos que

nunca utilizaram o livro com finalidades de leitura de assuntos tratados em sala de
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aula. Em relacdo aos topicos ndo estudados em sala, o porcentual € ainda mais
elevado, chegando a 88%. Por outro lado, € alentador e significativo que 12% dos
alunos tenham afirmado que leram tépicos do LDQ que possivelmente ndo foram

recomendados por professor, ou seja, por interesse préprio.

ii) Estudo para a prova e resolucédo de exercicios

Essas duas finalidades foram agrupadas para efeito de analise pelo fato de os
alunos realizarem exercicios dos conteudos abordados pelo professor antes das
provas. Os resultados para essas finalidades confirmam essa hipétese, ja que os
porcentuais para os indicadores de frequéncia foram aproximados nas duas

finalidades, como se vé na figura 10.

Figura 10 — Frequéncia do uso do LDQ em estudos para prova e resolucao de exercicios fora da
sala de aula

Estudo para prova Resolugdo de exercicios

M Foi usado em quase
todas as aulas
i Foi usado muitas vezes

1 Foi usado poucas vezes

M Nunca foi usado

Fonte: Dados da autora da pesquisa.

A partir desses resultados, observa-se que as finalidades relacionadas a
resolucao de exercicios foram as preponderantes nas praticas de uso do LDQ fora
da sala aula, assim como ocorreu com o0 uso do LDQ dentro da sala. Esse resultado
sugere, ainda, a participacdo do professor na decisdo de uso do livro, pois vem dele
0 comando para o estudo para as avaliagdes ou para a resolucéo de atividades em
casa. O fato de aproximadamente metade dos alunos terem respondido que usaram
o livro muitas vezes ou em quase todas as aulas com a finalidade de estudo para
prova reforga a importancia que a promoc¢do de ano tem para o aluno, ja que os
professores das turmas pesquisadas utilizam a pontuacdo das provas como um dos

componentes da avaliacao.
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iii) Pesquisa para trabalhos escolares e revisdo do contetdo estudado em sala

O LDQ faz abordagens interdisciplinares sobre temas que geralmente sdo
objeto de pesquisas escolares, como poluicdo atmosférica e consumo sustentavel.
S&o textos que podem levar o aluno a realizar a leitura extraclasse em busca de
informacdes para trabalhos solicitados pelo professor de Quimica ou outros
professores.

A revisdo de conteudos estudados em sala, como alguns alunos expressaram
nas entrevistas, é realizada pela motivacdo de compreender melhor o contetdo em
estudo, bem como para suprir o conhecimento em casos de auséncias as aulas.
Essas duas finalidades de uso foram agrupadas levando-se em conta a maior
liberdade do aluno em relacdo a decidir-se por elas. A figura 11, a seguir, representa

0s resultados.

Figura 11 — Frequéncia de uso do LDQ fora da sala de aula para fins de revisédo de contetidos
estudados em sala de aula e de pesquisa para trabalhos escolares

Revisdo do contetdo estudado Pesquisa para trabalhos escolares
em sala de aula

M Foi usado em quase
todas as aulas
M Foi usado muitas vezes

W Fol usado poucas vezes

& Nunca foi usado

Fonte: Dados da autora da pesquisa.

O uso para a revisdo de conteudos estudados em sala de aula foi apontado
por aproximadamente um terco, ou 35% dos alunos pesquisados. Relacionando-o
com o baixo porcentual de alunos que afirmaram usar o LDQ para leitura de
contetdos estudados em sala de aula (apenas 19%), pode-se inferir que muitos
alunos utilizaram o livro para refazer ou ampliar a realizacdo dos exercicios feitos em
sala de aula. Faz-se essa inferéncia pela limitacdo do instrumento de pesquisa — q
questao formulada no questionario — em fornecer mais informacdes sobre essa
finalidade de uso.
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iv) Outras formas de uso

Essa alternativa teve pouca significancia estatistica, sendo apontada por
apenas 6 dos 735 alunos. Um deles mencionou que o LDQ ajuda na resolucdo de
atividades que n&o foram realizadas em sala de aula e outro aluno lembrou ter
usado o livro em estudos para estudos de recuperacdo; os demais informaram

apenas a frequéncia de uso sem dizer para qual finalidade.

c) Fatores que contribuiram para o uso do LDQ

Ao investigar quais fatores intervenientes na decisdo de uso do LDQ teriam
mais peso para 0s alunos, a partir de alguns hipoteticamente considerados
relevantes e sugeridos nos questionarios (questdo 4 do questionario), obtiveram-se
como resultados mais frequentes a indicacdo do professor e a preparacdo para a
prova, apontados por numero aproximado de alunos.

Esses dados estdo representados na figura 11 a seguir. Cerca de 6% dos
alunos, por terem davidas sobre qual seria o fator mais importante, apontaram mais

de um fator, o que deve ser levado em conta na analise dos dados deste gréfico.

Figura 12 — Distribuicdo de frequéncias de fatores que contribuiram para o uso do LDQ

03 0O que mais contribuiu paravocé usar seu LDQ?

03

0.2
0,2
0,15
0.1
0,05 i i ‘
0 2% |

Aindicagdodo  Acuripsidade A busca para Apreparatdo  Oconteddoea Outros motivos
professor propria,sem  resolverdilvida paraaprova temdticado livro
motivo definido

Fonte: Dados da autora.
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Ressalte-se que o0s resultados aqui obtidos sdo compativeis com 0s
resultados das finalidades e formas de uso, apresentadas nos tépicos a e b
anteriores, que tratam das finalidades de uso dentro da sala de aula e das
finalidades de uso fora da sala de aula, respectivamente.

Conforme o grafico da figura 10, por exemplo, o uso do livro fora da sala de
aula com a finalidade de estudo para a prova foi apontado por aproximadamente
50% dos alunos. Essa finalidade comparece agora nos dados da figura 12, ou seja,
a finalidade de estudo para prova tem seu correspondente nas respostas que
indicam a preparacdo para a prova como 0 mais privilegiado fator que influencia o
aluno ao uso do LDQ. Em segundo lugar, comparece o fator a indicacdo do
professor, sendo esse um resultado que também se compatibiliza e se coaduna com
os indices alcancados pelas formas de uso estudo para a prova e resolucdo de
exercicios fora da sala de aula.

Nota-se, portanto, uma efetividade do comando do professor para o uso do
LDQ, pois ao adicionarmos os porcentuais dos trés fatores mais mencionados nas
respostas da figura 12, chega-se aproximadamente a 80% dos alunos, e esses
fatores estéo relacionados diretamente ao trabalho pedagdégico, incluindo as praticas
avaliativas, e a cultura escolar.

Esses resultados confirmam o que foi constatado por Fracalanza e Megid
Neto (2006, p. 157), ao pesquisarem o papel do LD de Ciéncias para o professor,
isto €, que o livro didatico é usado principalmente como fonte de exercicios e de
atividades para a estruturacéo das aulas.

Quanto aos fatores que poderiam ser qualificados como mais distantes da
esfera do professor, como a curiosidade propria e os conteudos e as tematicas do
livro, estes influenciam aproximadamente 19% dos alunos, um namero consideravel
se considerarmos que nao houve comando do professor, e que pode ser relacionado
com o porcentual de 12% dos alunos que afirmaram ler em casa topicos do LDQ néo
estudados em sala de aula ou 0s 19% dos alunos que afirmaram ler em casa topicos
abordados em sala de aula.

Esses resultados, com base nas percepcdes dos alunos, apresentam uma
consisténcia entre si que nos permitem inferir serem indicios da validade dos

procedimentos da pesquisa e da confianca depositada em suas percepgoes.
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d) Avaliagéo do incentivo do professor para o uso do LDQ

Pela hipotese inicial da centralidade do professor no uso do livro pelo aluno,
investigamos a percepcdo do aluno quanto ao incentivo que recebeu do professor
para usar o LDQ (questédo 5). As opinides dividiram-se equilibradamente, como se

pode observar na figura 13.

Figura 13 — O incentivo do professor para o uso do livro

Incentivo do professor paraousodo livro

Nao motivou
8%

Fonte: Dados da autora.

A partir da preponderancia do comando do professor para o uso do LDQ, o
resultado referente a essa questdo, em que 51% dos alunos acreditam que o
professor ndo os tenha motivado suficientemente ao uso do livro, configura um
guadro preocupante quando se busca intensificar o aproveitamento do potencial do
livro como recurso para a aprendizagem, a apropriagcdo da linguagem cientifica e
para o letramento cientifico.

Esse resultado evidencia também a necessidade de refinar a pesquisa, ja que
dela participaram alunos de sete professores, e a percepcédo do fato em discussao
pode ter relacdo com a pratica pedagogica do professor. Nessa perspectiva, a
investigacdo procurou avancar, fixando essa varidvel, ou seja, agrupando as
respostas dos alunos com base em seus professores. Esses resultados serdo

explorados na discussao em tépico especifico, 0 3.1.2, mais adiante.
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e) A contribuicdo do LDQ para o proprio aprendizado

Considerando-se que a percepcao positiva em relacdo a contribuicdo do LDQ
para seu aprendizado constituisse um fator do uso recorrente pelo aluno, tal questéo

foi contemplada na pesquisa, e os resultados seguem na figura 14.

Figura 14 — Distribuic@o de frequéncias quanto a contribui¢do do LDQ para o aprendizado

Contribuicdo do livro didatico para o aprendizado

N3o Contribuiu
8%

Fonte: Dados da autora da pesquisa.

A partir dessa consideracado e do fato de 60% dos alunos perceberem o LDQ
como um recurso efetivo para suas aprendizagens, torna-se possivel correlacionar
essa porcentagem com aquelas resultantes da frequéncia de uso do LDQ para a
resolucdo de exercicios ou com a finalidade de estudos para prova; ou seja, 0 USO
gue os alunos fizeram do livro para essas finalidades alcangou éxito.

Por outro lado, a quantidade de alunos que apontou a nao contribuicdo do
livro para seu aprendizado é muito aproximada das quantidades que afirmaram
nunca ter usado o LDQ para a realizacdo dos exercicios em sala de aula ou fora
dela, individualmente (7% e 9%, respectivamente), permitindo a inferéncia de que os
alunos que nédo usam o livro responderam que o livro ndo lhes acrescentou
conhecimento.

Nota-se, também, que 60% dos alunos validaram o uso do livro em suas
aprendizagens e um porcentual menor, de 50%, declararam positivo o incentivo do
professor para o uso. Essa situacdo pode denotar uma crenca pessoal no LDQ
como fonte de conhecimento cientifico confiavel e disponivel para servir como apoio

ao estudo, independentemente de o professor indicar ou orientar o uso.
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f) Aimportancia do LDQ para o estudo dessa disciplina

A percepcdo do aluno quanto a importancia do LDQ para o estudo dessa
disciplina (questdao 9), em particular, pode ser relacionada a sua crenga na
associagdo entre livro e aprendizagem, especialmente em relacdo ao contetdo de

Ciéncias. Os resultados estao representados a seguir.

Figura 15 — A importancia do LDQ para o estudo de Quimica

Importanciado LDQ para o estudo Quimica

Nula

4% Indispensavel

12%

Poucaou
| muito pouca
53%

Fonte: Dados da autora da pesquisa.

O total dos porcentuais de alunos que minimizam a importancia do livro
alcancou 57%, valor alto quando comparado com os 40% de alunos que disseram
que o LDQ nao contribuiu com suas aprendizagens no decorrer do 1° ano. Essa
diferenca pode ser interpretada como a percepcdo do livro como um recurso
importante para o aprendizado efetivo durante o ano, porém que pode ser
dispensado diante da explicacdo do professor e a anotagao no caderno ou de outros

recursos, por exemplo, contetdo de internet.

g) Dificuldades no uso do LDQ

O acesso que o aluno tem ao texto do livro didatico pode ser um dificultador,
inibindo o uso. Assim, considerou-se que a com preensao do texto € um dos fatores
gue pode levar ao uso. Essa questao foi investigada (questdo 10) e a figura 16

contém os resultados.
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Figura 16 — Dificuldades no uso do LDQ

Houve dificuldade no uso do livro? B N3o tive nenhuma dificuldade no
usodo livro

i Sim, porque faltou orientagdo
sobre como usar o livro

H Sim, a linguagem é dificil de
entender

=l Sim, tenho dificuldade de
aprender Quimica e por isso acho
o livro dificil

H N3o tive dificuldade porque ndo
useio livro

Fonte: Dados da autora da pesquisa.

Parcela significativa dos alunos, 42%, afirmou nao ter encontrado dificuldade
na utilizacdo do LDQ. A maioria dos alunos, entretanto, afirmou ter encontrado
dificuldade em sua relagdo com o livro. Enquanto 17% reconheceram ser dificil
entender a linguagem cientifica do livro, 29% dos alunos atribuiram a dificuldade de
acesso ao conteudo do livro a uma dificuldade cognitiva prépria na disciplina. Essa
consideracdo de dificuldade préopria talvez possa ser creditada a precariedade do
trabalho pedagogico com o LDQ, jA que a competéncia leitora em texto do género
didatico passa por um trabalho de ativacdo de conhecimentos prévios, para a
apropriacdo dos conceitos cientificos, e de ancoragem no processo de discusséo do
texto em leitura (BORTONI-RICARDO, 2008; SOLE, 1998, p. 23). Assim, o aluno
passa a atribuir a si uma deficiéncia do préprio sistema escolar, por exemplo, da
formacdo insuficiente do professor quanto a natureza do livro didatico e ou ao
trabalho com a leitura de texto.

Assim, 46% dos alunos atribuiram as dificuldades a linguagem do livro e a
condicdes proprias de aprendizagem, fatores que, acreditamos, possam ser
amenizados por meio de uma eficaz mediacédo pedagdgica no trabalho com o LDQ.

Chama a atencao o baixo porcentual de alunos que alegaram dificuldades por
conta de falta de orientacdo do professor (5%). Tal fato pode ser interpretado como
se o0 aluno, de modo geral, ndo considere que a explicagao sobre a estrutura e 0 uso
do LDQ e sobre o encaminhamento das leituras de texto n&o fosse atribuicdo do

professor.
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3.1.2 Percepcdes dos professores e dos alunos agrupados por professor

Nos fundamentos desta pesquisa, considera-se que as escolas, 0s
professores e o0s alunos tém especificidades proprias. Por isso, neste topico
avancaremos na discussado sobre o uso do LDQ discutindo as percepcdes de
professores e alunos agrupados por professor, com a intengcdo de examinar com
mais precisdo o comportamento da variavel professor como fator interveniente no
uso do LDQ pelo aluno.

Foram entrevistados os sete professores dos alunos participantes da
pesquisa. Todos eles, exceto o professor P5, participaram da escolha do livro
didatico de Quimica na escola e avaliam que se trata de um bom instrumento para a
preparacao das aulas e para a aprendizagem de seus alunos.

Alguns dados gerais do perfil dos professores estdo descritos a seguir.

Quadro 3 — Perfil dos professores entrevistados

Professor/Escola Perfil do professor

P1 - Escola E1 Licenciada em Quimica. Atuou como professora de Quimica na rede privada por
trés anos; depois mudou para a rede publica do DF, em que leciona ha 15 anos.
Trabalha ha sete anos na E1, mas em periodos descontinuados. Leciona a tarde
na E1 e a noite em outra escola.

P2 — Escola E1 Professora da rede publica ha 24 anos. Por um periodo de 5 anos foi supervisora
pedagdgica, vice-diretora e diretora de escola. Esta em sala de aula ha 6 meses,
mas com perspectiva de transferéncia em breve para a Secretaria de Educacao
do DF.

P3 — Escola E2 Professor licenciado em Quimica em 2004, leciona desde entdo. Ha 4 anos veio
para a E2. Trabalha ainda em outras duas escolas.

P4 — Escola E2 Leciona na rede publica ha 27 anos, sendo nos dois primeiros anos professora
do magistério e nos ultimos 25 anos professora de Quimica. E coautora do livro
objeto desta pesquisa.

P5 — Escola E2 Entre os professores entrevistados, € a menos experiente. Licenciou-se em
Quimica em 2005 e lecionou entdo durante dois anos. Depois, trabalhou na
industria por 6 anos. Em 2011 voltou a docéncia. E professora substituta.

P6 — Escola E3 Licenciada em Quimica em 1992. Lecionou quatro anos na rede privada e
ingressou na rede publica ha 16 anos. Desde entdo esta lotada na E3.

P7 — Escola E4 E professor de Quimica ha 12 anos, e nos cinco Ultimos anos leciona na E4.

No desenvolvimento deste tOpico, optamos por agrupar indicadores de
frequéncia indicativos de uso esporadico ou nao uso do LDQ e os indicadores para o

uso constante do LDQ, como mostra o quadro 4.




102

Esse procedimento pretende atenuar erros ou diluir os resultados pela opgéo
de trabalhar com tabelas menores, erradicando possiveis valores com frequéncias
menores que 5%. Além disso, em razao de se trabalhar com sete sujeitos
professores, facilita a comparacéo entre frequéncias das formas de uso do LDQ ao

se concentrar o foco nas tendéncias mais relevantes.

Quadro 4 — Indicadores de frequéncia de uso do livro adotados na analise de dados

Indicadores de frequéncia

Indicadores do questionario Indicadores de andlise

Nunca foi usado

Foi usado poucas vezes

Foi usado muitas vezes

Foi usado em quase todas as aulas

Nunca foi usado ou foi usado poucas vezes

Usado muitas vezes ou usado em quase todas as aulas

A seguir, sdo apresentados, comparados e analisados os resultados da

pesquisa classificados por professor.

a) Ouso do LDQ em sala de aula

A figura 17 a seguir revela como os alunos percebem as frequéncias com que
os professores encaminham atividades de leitura na sala de aula (questdo 2 do
guestionario), lendo o texto ele mesmo ou solicitando que um aluno o leia e os

demais acompanhem a leitura.

Figura 17 — Frequéncia do uso do LDQ em atividades de leitura na sala de aula

Acompanhando a leitura feita por professor ou
colegaemsala

E Usado muitas vezes ou em quase todas as aulas

E Nunca foi usado ou usado poucas vezes

100%
80%
60%
40%
20%
0%
P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7

Fonte: Dados da autora da pesquisa.
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A analise do gréfico permite inferir que o trabalho pedagdgico é fator da maior
relevancia para a leitura do livro, jA que, a depender do professor, na percepcao de
seus alunos, a porcentagem de uso do livro em leitura variou de 13% a 52%. Essa
discrepancia de resultados por conta de comando do professor quanto ao uso do
LDQ ja havia sido apontada em pesquisa anterior (SILLOS et al. 2012).

Observa-se que as professoras P1 e P4 foram as que mais utilizaram o livro
em atividades de leitura. Na entrevista feita com a professora P1, ela afirma apreciar
bastante a apresentacéo dos assuntos contextualizados na perspectiva de ciéncia e
sociedade feita no LDQ, mas observa que geralmente os textos sdo muito extensos,
0 gque inviabiliza a leitura com maior frequéncia em sala de aula. Cita como
exemplos textos sobre lixo, reciclagem, poluicdo ambiental ou outros que acha
interessantes para a leitura em sala, mas cuja leitura e discussdo diz que levariam
duas aulas. Por esse motivo, diz que “lamentavelmente acabam sendo ‘pulados’;
vou depressa para o final do capitulo, onde estd o conteido em si, pois eu tenho
apenas um encontro semanal com os alunos. Entdo, acabo abrindo méo do que ha
de melhor no livro, que é a contextualizac&o”. Para nao prejudicar muito os alunos, a
P1 reproduz algumas partes do texto ou redige resumos em slides e exibe-os para a
turma no data show, solicitando que mantenham o livro aberto para o
acompanhamento.

A professora P4 faz parte da equipe de professores autores do LDQ adotado
pelas escolas participantes desta pesquisa. Ela afirmou ter usado mais o LDQ em
atividades de leitura nos anos anteriores, jA que em 2013 houve uma mudanca no
ensino médio e 0 curso passou a ser organizado por semestres. Os professores
fizeram entdo uma “reestruturacéo nos trabalhos de sala de aula e ai estamos com o
livro como sistema de apoio mesmo, usando mais para a resolucao de exercicios e,
as vezes, discutir um texto”.

Questionada sobre se teria alguma metodologia para encaminhar as
atividades de leitura, P4 explica que inicialmente esclarece para os alunos o tema
gue vai ser trabalhado e qual é o contexto daquele tema, mas que geralmente a
estrutura do livro j4 apresenta algumas perguntas que buscam motivar o aluno a
pensar e a se interessar pela leitura. Ademais, diz que as discussdes sobre o texto
sdo rapidas, para a atividade nao se tornar cansativa. Temos entdo um indicio de

mais um fator que pode levar a uma percepcdo positiva sobre as atividades de
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leitura do LDQ, que é a combinacdo entre a estrutura de apresentagéo do texto, com
guestdes motivadoras iniciais, e 0 encaminhamento agil da atividade, e além disso a
P4 tem a propriedade do texto e uma relacdo autoral com o LDQ que us

Sendo autora do livro, P4 domina a metodologia que embasa sua producgéao.
Sabe, por exemplo, como explorar as questdes que antecedem os textos, com o
intuito de motivar os alunos, gerar curiosidade sobre o tema. Como os demais
professores provavelmente ndo tiveram em sua formacdo académica ou formacao
continuada o contato com metodologias de leitura, esse artificio das perguntas
motivadoras pode néo ser eficientemente explorado por eles em sala de aula.

A professora P6 participou da escolha do livro e diz gostar muito dele porque

ele foi feito aqui, (é) do pessoal da UnB, né? E ndo é uma coisa nova.
Desde 1997, 98, comecaram a fazer esse livro... Ele vinha em médulos... O
que eu acho interessante nele € que nédo é aquela Quimica s6 de nimeros,
ele fala... ele tenta contextualizar, ele € um livro mais textualizado. Vocé vé
que ele fala dos problemas. Consumismo e tudo mais... Claro que nem
sempre da para a gente trabalhar dessa forma, que seria o ideal. O aluno
gue tem interesse, que gosta de ler, ele ndo vai ver a coisa s6 com calculo,
sé com formula. Por isso eu gosto desse livro. Mas ndo sei se 0 aluno
realmente gosta.

Questionada sobre o método como encaminhava as atividades de leitura dos
textos de contextualizacdo, a professora P6 devolve a pergunta: “Por qué? Existe
algum jeito? Como deveria ser?” Disse que gostaria de saber melhor como
encaminhar as leituras, embora ndo haja tempo disponivel para realiza-las em sala.

Ressalte-se que todos os professores entrevistados afirmaram que nos
cursos de Licenciatura e nos de Formacgao continuada néo foi reservado um espaco
para a discussao do trabalho pedagdgico com a leitura nem sobre como explorar
atividades de leitura no ensino de Ciéncias.

O professor P3, embora 34% de seus alunos tenham informado que o LDQ é
usado muitas vezes em leitura, disse que “na sua grande maioria, eles ndo levam
para a sala de aula. Mas quando usam ou levam, isso ocorre em dias de atividades
avaliativas ou que valem ponto”.

Em relacdo as atividades de leitura em grupo, constatou-se a baixa incidéncia
dessa forma de uso do LDQ, como se vé na figura 18. O professor P3 é apontado
pelos alunos como o que mais valoriza 0 uso do LDQ para leitura em grupo. Essa
condi¢do foi confirmada por ele em entrevista, ao defender a pratica do trabalho
interativo em sala de aula, pois considera que os alunos aprendem uns com oS

outros, e o ambiente da sala torna-se mais agradavel para eles.
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Figura 18 — Frequéncia do uso do LDQ em atividades de leitura em grupo

Fazendo leituraemgrupo

il Usado muitas vezes ou em quase todas as aulas

i Nunca foi usado ou usado poucas vezes
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Fonte: Dados da autora da pesquisa.

A professora P2, ao se manifestar sobre esse tipo de atividade, disse que o
aluno do 1° ano brinca muito, ndo se concentra, e entdo se torna dificil o trabalho em
grupo com eles. “A aula em salas do 1° ano rende pouco, ao contrario das salas de
3° ano, em que ha alunos mais maduros”, avalia a P2.

A professora P5, embora tenha sido apontada por um baixo porcentual de
alunos como propositora de atividades de leitura em grupo, explicou como usava o
livro com essa finalidade: “Eu pegava alguns textos interdisciplinares, que vém com
ele (o LDQ), envolvendo o conteudo de Quimica e a sociedade e jogava para 0s
alunos lerem, debaterem, fazerem resuminho”. Em seguida, P5 encaminhava o
contetdo especifico da disciplina contextualizando com a realidade da turma.
Questionada sobre o procedimento seguido na hora da leitura, disse que geralmente
separava 0s grupos na sala e promovia um debate ente eles. “E ai, os alunos faziam
um resumo do texto e preparavam questdes para que outro grupo respondesse. Eles
se interessavam em participar porque isso valia ponto, e as coisas somente séo
feitas se estiverem valendo ponto. Isso estimulava os alunos para a leitura”. Ela
disse que valorizava essas atividades porque tanto para formular as questdes,
guanto para respondé-las, o aluno tinha de localizar as informacdes no texto e,
portanto acabava por Ié-lo. Esse depoimento reforca a importancia da avaliacao para

os alunos.
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Cerca de 20% dos alunos da professora P4 responderam que ela propde
frequentemente atividades de leitura em sala de aula. Na ocasido da entrevista, P4
declarou que indicava leituras em sala com tranquilidade, pois considera a
linguagem do livro acessivel para o aluno, e que eles a compreendem “mais do que
a propria matéria de Quimica; mais do que a parte conceitual de Quimica” (entende-
se que a professora se referia aos textos contextualizadores, em oposicdo aos
textos de conteudo especifico de Quimica). Essa professora demonstrou convic¢éo
no fato de que os alunos “entendem a questao de causa-consequéncia do texto, as
areas ali trabalhadas; isso tem uma conexdo maior com eles que o0s conteudos
especificos da Quimica”.

A figura 19, a seguir, apresenta as frequéncias de uso do LDQ para resolver
atividades ou exercicios, que foi aguela apontada como a mais frequente pelo

conjunto dos alunos, no topico anterior.

Figura 19 — Frequéncia do uso do LDQ na resolucédo de atividades individualmente em sala de aula

Resolvendo atividades individualmente

B Usado muitas vezes ou em quase todas as aulas

& Nunca foi usado ou usado poucas vezes
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Fonte: Dados da autora da pesquisa.

De maneira geral, alunos de todos os professores apontaram essa prética
como muito frequente.

A professora P1, indicado por 81% de seus alunos como adepto habitual
dessa forma de uso, afirmou que encaminha a resolucdo de 20% dos exercicios do
livro, em média, escolhendo entre os mais importantes, aplicaveis e didaticos.

A professora P5 revelou que seus alunos ndo costumam se deter nos textos

do livro, mas gostam de fazer os exercicios. “Eles ‘pulam’ o texto e vao direto para



107

0s exercicios”, disse. Ela disse também que no momento estava se transferindo para
uma escola da area rural cujo programa curricular “ndo bate” com o contetdo do
livro Quimica Cidada. Entédo, embora goste muito do livro, ndo ira mais usa-lo.

O professor P7 é o que menos promove o uso do LDQ em de leitura de textos
(figura 18) ou para a resolucdo de atividades e exercicios (figuras 19 e 20). Ele nos
informou que prop8e muitos exercicios para os alunos, mas sao listas elaboradas
por ele e geralmente compostas de exercicios do Programa de Avaliacdo Seriada-
PAS, do DF, que d& acesso a Universidade de Brasilia.

A resolucdo de atividades em grupo sé € mais frequente que a resolucdo de
atividades individualmente nas turmas do P3, segundo dizem os alunos e demonstra

o grafico abaixo. Tal professor valoriza o trabalho em grupo, como ja comentado.

Figura 20 — Frequéncia do uso do LDQ na resolugéo de atividades em grupo em sala de aula

Resolvendo atividades em grupo

H Usado muitas vezes ou em quase todas as aulas
& Nunca foi usado ou usado poucas vezes
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Fonte: Dados da autora da pesquisa.

Outra situacao reveladora em relacédo as praticas da escola e aos fatores que
influenciam o livro didatico é aquela em que ha diferencas notaveis entre as formas
de uso do LD em turmas de uma mesma escola, o que pode indicar diferencas de
trabalho pedagodgico entre professores. Um exemplo pode ser observado nos
resultados do grafico 20, no que se refere a escola E2, em que apesar de o0s
professores P3 e P4 serem entusiastas do uso do LDQ em grupo, tem-se que a
professora P5, da mesma escola, € um dos professores que menos recorre a essa

forma de uso dentre os pesquisados.
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b) O uso do LDQ fora da em sala de aula

A leitura extraclasse de textos do livro para estudar textos ja lidos ou nao lidos
em sala de aula (questdo 3 do questionario) é apontada de modo geral, por alunos
de todos os professores, como uma forma de uso de pouca frequéncia. Ainda assim,
ha diferencas nas praticas dos professores, uma vez que, por exemplo, 30% dos
alunos do professor P3 afirmaram ler textos do LDQ em casa, numero trés vezes

maior que o dos alunos do professor P7.

Figura 21 — Frequéncia do uso do LDQ na leitura de textos estudados em sala de aula

Leitura de textos estudados em sala de aula

E Usado muitas vezes ou em quase todas as aulas

& Nunca foi usado ou usado poucas vezes
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Fonte: Dados da autora da pesquisa.

A respeito dessa modalidade de uso do LDQ, a professora P6 elogia os
temas trazidos pelo LDQ Quimica cidadd, como “consumismo e outros que
assumem postura critica perante a sociedade”, mas vé dificuldade em trabalhar
esses textos porque sdo extensos e os alunos acabam nao lendo. Diz ela: “Claro
gue nem sempre da para a gente trabalhar dessa forma, incluindo os textos, que
seria o ideal. Eu sempre pedia que (os alunos) lessem em casa. Eu falava, por
exemplo, para fazerem um resumo do ‘tema em foco’'’. A ideia era que eles
entendessem o texto, dissessem o que entenderam e interagissem em sala”.

O professor P7, cujos alunos sdo os que menos leem textos em casa 0s
textos estudados em sala, acredita que eles somente lerdo os textos se a atividade

estiver valendo nota, ou seja, se néo for para avaliacdo, eles nao leem.

a Secdo do livro didatico Quimica Cidada que apresenta um texto com um tema social que envolve a Quimica.
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A professora P1, da qual 29% dos alunos afirmaram lerem em casa 0s textos
vistos em sala de aula, confirmou na entrevista que ela adota esse procedimento de
indicar leituras de textos do LDQ para casa; no entanto, acredita que o pedido é feito
em vao e que néo se aproveita o que o livro tem de melhor — a contextualizacéo.

O professor P3, do qual 30% dos alunos afirmaram que leem em casa 0s
textos estudados em sala, ou seja, a frequéncia mais alta obtida professores,
comentou na entrevista ndo ter aproveitado bem os livros didaticos no inicio da
docéncia, mas atualmente consegue trabalhar melhor com licbes de leitura,
formulando as questdes.

Nos primeiros anos em que cheguei no colégio usei bastante (o LDQ) como
leitura e o resultado foi desanimador. Era pedido aos alunos que fizessem
um resumo e depois respondessem ao questionario proposto pelo livro. Eles
faziam copias de fragmentos do texto sem nenhuma conexao e diziam que
era o resumo. Essa situacé@o ficou comprovada quando perguntava para
eles, de que se tratava no texto e eles ndo tinham a menor ideia.

A professora P2, da qual apenas 15% dos alunos responderam ler em casa
os textos do LDQ referentes a temas estudados em sala, acredita que a melhor
forma de encaminhar leitura é na sala de aula, pois alunos e professor leem juntos e,
no final, podem discutir as questbes apresentadas, por exemplo, trabalhando as
secoes do livro voltadas a reflexdo e ao debate. Quando questionada sobre a
possibilidade de o aluno compreender o texto de Quimica sem a interferéncia do
professor, no entanto, responde que a maioria dos alunos tem condi¢des para isso.

A figura 22, a seguir, apresenta os resultados sobre a leitura de tépicos nao
estudados em sala de aula, portanto supostamente ndo recomendadas pelo
professor. Pode-se observar que na maioria dos itens as frequéncias sao mais
baixas nesse grafico do que as do grafico da figura 21, em que as leituras se voltam
a conteudos que o professor ja abordou em sala de aula. Essa diferenca permite
inferir que o foco dado pelo professor ao conteido em sala de aula influencia o aluno
a procurar a estuda-lo com a ajuda do LDQ, com vistas ao sucesso em avaliacoes
ou provas. Essa inferéncia é fortalecida pelo fato de que os alunos das professoras
P1 e P4, cujas frequéncias sdo aproximadamente o dobro das frequéncias dos
outros professores (figura 22), foram também aqueles que mais declararam
acompanhar a leitura em sala de aula (figura 18) e usar o LDQ para resolver
exercicios individualmente (figura 19), sugerindo entdo que os resultados decorrem

da diversidade do trabalho pedagdgico e valorizando o fator docente no uso do livro.



110

Figura 22 — Frequéncia do uso do LDQ na leitura de textos sobre tépicos ndo estudados em sala
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Fonte: Dados da autora da pesquisa.

Questionada sobre se os alunos compreendem o texto do LDQ de um
assunto nao trabalhado em aula, sem seu auxilio, a professora P4 disse que eles
podem compreender a linguagem, que é clara e recursiva, mas “sinto que eles
sentem mais dificuldade na compreensao de conceitos que da linguagem em si”.

O uso do LDQ para revisédo dos conteudos em sala é mostrado na figura 23.

Figura 23 — Frequéncia do uso do LDQ em reviséo de contelido estudado em sala de aula

Revisao do conteudo estudado em salade aula
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Fonte: Dados da autora da pesquisa.



111

Uma das mais tradicionais formas de uso do livro didatico em casa € para a
revisdo dos conteudos estudados em sala de aula. Nesta pesquisa, essa forma foi
contemplada com boas frequéncias para os professores P1, P3 e P4, conforme a
figura 23, e foi constatado, nas entrevistas, que os professores, de modo geral,
incentivam esse tipo de uso.

Observa-se que dois tercos dos alunos da professora P4, coautora do LDQ,
fazem esse uso, pois 0s conteudos presentes no livro sdo abordados em sala e
depois revisitados antes das provas, como diz a professora.

O professor P3 entende que o LDQ pode complementar a aula do professor,
pois possibilita ao aluno rever ou completar a matéria estudada em sala, e costuma
recomendar aos alunos que consultem o livro e facam atividades antes das provas.

Por falar em estudos para a prova e resolucdo de exercicios, essas sao
outras formas tradicionais de uso do LDQ nas residéncias. Nesta pesquisa foi
constatada, com bastante clareza, a alta frequéncia para esses dois modos de uso
do livro didatico, como se pode ver nos graficos das figuras 24 e 25 adiante.

Como pode ser observado nesses gréaficos, sdo formas de uso de altas
frequéncias, prestigiadas principalmente por alunos dos professores P1, P3, P4, P5
e P6, com valores a partir de 53%, chegando a 80% de uso na resolucéo de
exercicios por alunos da professora P1. Todavia, menos da metade dos alunos da
professora P2, e apenas um quarto dos alunos do professor P7, usam o livro com
essas finalidades.

Observa-se, portanto, que essas formas de uso sao largamente utilizadas
pelos alunos em seus lares. A professora P6 exalta essa caracteristica do LDQ de
apoio ao estudo extraclasse, resultando em economia de tempo, a medida que os
alunos nao precisam ficar copiando no caderno, durante as aulas, atividades ou
exercicios que sao apresentados no livro.

Como a funcdo principal do LDQ na prética do professor P1 vem se
consolidando como fonte de atividades ou exercicios, o préprio professor lamenta o
fato de que “textos maravilhosos sobre poluicdo e ciéncia e sociedade” sejam
relegados em decorréncia da necessidade, diz ele, “de passar as atividades e

corrigi-las, para preparar o aluno para entrar na faculdade”.
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Figura 24 — Frequéncia do uso do LDQ no estudo para provas
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Fonte: Dados da autora da pesquisa.

P7

Figura 25 — Frequéncia do uso do LDQ na resolucéo de exercicios

Resolugao de exercicios
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Fonte: Dados da autora da pesquisa.

A utilizacdo do LDQ para trabalhos escolares da propria Quimica, ou de

outras disciplinas, apresenta padrao semelhante a outras finalidades de uso do LDQ.
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Também para essa finalidade, os alunos do professor P7 séo os que menos utilizam
o LD para esse fim, conforme as respostas que deram a essa questao.

Alunos da professora P4 apontaram amplo uso do LD com esse fim, o que
coincide com a valorizagdo que a professora diz fazer do livro como fonte de
pesquisa. A professora tem o cuidado, no entanto, o professor de n&o passar
simples questionarios dos textos para serem feitos em casa, pois 0s alunos
“procuram as respostas e copiam fragmentos do texto, muitas vezes sem nenhuma

conexao”, o que considera atividade in6cua.

Figura 26 — Frequéncia do uso do LDQ em pesquisas para trabalhos escolares

Pesquisa paratrabalhos escolares
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Fonte: Dados da autora da pesquisa.

Essa forma de uso do LDQ, na opinido da P4, talvez seja o Unico momento,
entre todas as atividades, em que os alunos realmente aproveitam o livro, em
pesquisas fora da sala e até mesmo dentro da sala de aula, quando é permitido.

Diante das singularidades existentes entre as turmas de alunos e entre o0s
préprios alunos, foi perguntado a alguns professores de que maneira ele orienta o
aluno a consultar o LDQ em casa. Ou seja, pretendeu-se buscar a resposta do
professor as questdes: “Vocé tem dificuldade com as singularidades dos alunos nas
atividades de leitura?”; “Como vocé lida com a situacdo de um aluno gostar mais de
ler que outro?”. De maneira geral, a exemplo da P4, os professores disseram que a

experiéncia acumulada nos anos de docéncia € 0 que capacita para orientar o aluno
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no contato com suas condi¢cdes especificas na sala de aula, e que geralmente o

aluno ndo utiliza o livro com mais frequéncia que a proposta pelo professor.

c) Fatores que contribuiram para o uso do LDQ

Os alunos foram solicitados a apontar quais fatores diretos levaram-nos a

usar o LDQ em casa. A figura 27 apresenta um grafico dos resultados.

Figura 27 — Fatores que mais contribuiram para o uso do LDQ
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Fonte: Dados da autora da pesquisa.



115

O gréfico demonstra que a indicacdo do professor e a preparacao para provas
sdo os fatores mais importantes que levam ao uso do livro, na percepcdo dos
alunos, e geralmente com porcentuais aproximados. Os alunos da professora P4,
contudo, responderam que a preparacdo para a prova € o principal fator. Inferimos
gue a relevancia desse item deve-se a percepcao da valorizagdo que a professora
faz do livro e de seus conteudos, inclusdo na selecdo de material para a avaliacao.
Assim, ndo ha necessidade de a professora indicar o estudo do LDQ. Ja os alunos
do professor P7 mencionaram mais a indicagcdo do professor, provavelmente pela
percepcdo de que este ndo seleciona conteudos do livro para usar nas provas.

A professora P1 comentou que, quando o livro ndo era gratuito, a reclamagao
de pais e alunos era quanto a ndo terem o dinheiro para compra-lo. Atualmente,
sendo o livro gratuito, a reclamacéo feita € de que ele é pesado demais, 0 que
ocorria principalmente até 2011, quando era encapado como volume Unico. Entdo, a
P1 montou um jogo de 45 livros e 0os mantém guardados em seu armario. Desse
modo, explica ela, os alunos podem manter o livro em casa, para estudos, e na
escola usam o livro guardado por ela. Mas isso nao deu resultado para os alunos do
2° ano, disse, porque os conteudos curriculares programados pela Secretaria da
Educacdo do DF estdo em sua maioria no livro do 1° ano. Ou seja, “o governo
fornece livros do 2° ano e eu estou trabalhando o assunto que esta no livro do 1°
ano. E totalmente sem logica, eles gastam uma fortuna com os livros e eu digo aos
alunos para deixarem os livros guardados em casa para evitar que os estraguem”.
Diz que em sala o aluno usa um exemplar dos livros do 1° ano mantidos no armario,
mas ndo pode leva-lo para casa. Para registrar os exercicios passados para casa,
os alunos costumam copia-los ou fotografa-los com o telefone celular, diz. Apesar
dessa fala da P1, alguns dos conteudos exemplificados por ela como faltantes no
livro do 2° ano constam nesse livro, embora de modo mais reduzido do que séo
apresentados no LDQ do 1° ano. Ressalte-se também que essa reclamacéo da P1
foi reiterada pelos professores P2, P3, P6 e P7. Lembre-se também que a escolha
do LDQ da escola EL1 foi feita pelos professores da escola, entre eles a propria P1.

A valorizacdo que a P1 atribui ao uso do livro em casa, segundo reflexdes
proprias, decorre de ela ter vivido uma experiéncia positiva com os LDs, pois, tendo
feito um curso técnico no ensino médio, estudou sozinha, com ajuda de ‘“livros

didaticos antigos encontrados em uma biblioteca” e conseguiu passar no vestibular
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de uma universidade federal. Entdo, diz ela que “o aluno pode aprender lendo o
livro, mas infelizmente nas duas aulas semanais a leitura se torna inviavel”.

Na opinido da P4, a percepcdo da importancia do livro ndo € um fator
relevante para os alunos do 1° ano, pois “eles ndo percebem... a0 menos eu nao
acho... a importancia do livro, a importancia de estar estudando. Sao adolescentes,
guerem viver o0 momento, e 0 momento ndo € para estudar’. Mas ela ressalva que
em cada turma cerca de 30% a 40% de estudantes fazem as atividades e procura
tirar duvidas, recorrendo muitas vezes ao LDQ. “Alguns vém perguntar sobre
assuntos do livro que ndo entenderam”, diz. De acordo com essa professora, o aluno
do terceiro ano tem outras atitudes diante do estudo e do LDQ, pois ele “se apropria
mais do livro, do conhecimento que estad no livro”. Percebe a importancia desse
conhecimento para um futuro préximo. “No final do ano estardo fazendo uma prova,
ou no ano que vem estardo fazendo uma faculdade, né?... Eu noto uma maior
resisténcia ao uso do livro no 1° ano do que no 3°”, diz.

Para o professor P7, um fator que pode potencializar o uso do livro é a
completude em relacdo aos conteudos, como no ano anterior (2012), em que se
usava o volume unico, e o aluno tinha em um so livro toda a matéria do EM. “Agora,
com a separacdo em 3 volumes, ficou faltando conteudos ou h& uma troca deles

referentes a dois capitulos de livro, entre os volumes 1 e 27, diz ele.

d) Avaliacéo do incentivo do professor para o uso do LDQ

A partir da hipotese da centralidade do comando do professor para o uso do
LDQ, investigamos qual seria a percepcao do aluno em relacdo ao incentivo que
recebe de seu professor para o uso desse recurso (questdo 5). Os dados foram
totalizados por professor, em observacdo as particularidades de estilo do trabalho
pedagogico, e estdo mostrados na figura 28, a seguir.

Observa-se no geral que a maioria dos alunos considera positivo o incentivo
recebido, apenas os professores P2 e P7 nao foram apontados como bons
incentivadores do uso do LDQ, coerentemente com as respostas dadas em outras
guestbes associadas as praticas de uso do livro, como nas figuras 24 e 25.. A
professora P4, com base nas respostas dos alunos, foi a maior incentivadora do uso
do livro. Isso faz lembrar sua relacdo de autoria, condicdo que a leva a se apropriar

do LDQ, a conhecer suas qualidades e a trabalhar explorando esse potencial.
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Figura 28 — O incentivo do professor ao uso do LDQ
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Fonte: Dados da autora da pesquisa.

Nas entrevistas, a P1 reiterou gostar de livros. No ensino basico, a familia ndo
tinha condigcbes econdmicas para comprar todos os livros, e os dois ou trés que
podiam ser comprados eram muito valorizados por ela. Se foram bons para ela, diz
confiar que os livros podem ser também positivos para os alunos. Ja a professora P6
diz ndo saber se os alunos gostam do livro, mas ela gosta e por isso incentiva 0 uso.

A P2 considera que o livro € um recurso muito bom nas méos do professor,
mas 0 aproveitamento pelo aluno € baixo, ja que ndo é facil convencer o aluno a
leva-lo (para sala), por causa do peso. “O aluno ganhou o livro, mas ndo quer o 6nus
de carregar, e isso também influencia...”, diz. “Tem aluno que nem olha... nem pega
o livro, ndo sabe nem onde esta o livro dele...”. Mas ela ressalva que, se o aluno |é e
compreende o livro, ele acaba gostando, pois traz uma visao de ciéncia, tecnologia e

sociedade possivel de os alunos perceberem, aproxima a quimica da vida deles.

e) A contribuicdo do LDQ para o proprio aprendizado

E qual seria a avaliacdo do aluno quanto a participagcdo do LDQ em seu
aprendizado? (questdo 8 do questionario). Acreditamos que a percepgdo positiva
nesse aspecto pode favorecer relagdes futuras com LDs ou o desenvolvimento ou
consolidacao da pratica ou do gosto pela leitura; ja a negativa pode acarretar o nédo
uso, a desvalorizacdo dos LDs em geral ou até mesmo mal-estar nas ocasifes de

uso do LDQ. Dados sobre essa questéo estéao na figura 29.
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Figura 29 — A contribuicdo do LDQ para o aprendizado

Contribuicdo do LDQ para o aprendizado (em %)
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Fonte: Dados da autora da pesquisa.

A comparacdo entre os dados dos graficos das figuras 28 e 29 permite inferir
gue o maior incentivo ao uso do livro percebido pelos alunos associa-se a avaliacdo
positiva que eles fazem da efetividade do livro como recurso para suas
aprendizagens. Os professores apontados pela maioria de seus alunos como bons
incentivadores do uso do LDQ sao também aqueles cujos alunos mais consideraram
a contribuicdo do livro para a aprendizagem. Ademais, o0 menor incentivo ao uso do
LDQ pelo professor P7, segundo os alunos, pode ter causado o maior percentual
para esse professor nas respostas indicativas de pouca ou nenhuma contribuicao.

A professora P5, do qual 43% dos alunos consideraram que o LDQ contribuiu
bastante para o aprendizado deles e 65% responderam ter recebido bastante
incentivo para o uso do livro, acredita que seus alunos aprenderam Quimica no ano
2012. Para isso, afirmou que o LD e outros recursos, como os videos e o data
show, facilitam o processo de aprendizagem e sdo uma referéncia importante nos
estudos. O professor, que é 0 mais inexperiente entre os entrevistados, disse que o
LDQ Ihe serviu de apoio e trouxe confianca no primeiro ano de magistério.

Os resultados apresentados nas figuras 28 e 29, de modo geral, permitem
inferir que, se o professor valoriza o LDQ e incentiva o seu uso, os alunos —
segundo as proéprias percep¢des —, tendem a considerar o livro como um aliado em

suas aprendizagens. Ressalte-se que novamente houve destaque para a P4.
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f) Aimportéancia do LDQ para o estudo dessa disciplina

A questdo 9 busca sondar se o aluno atrela o estudo de Quimica ao LD ou se

considera que o curso pode transcorrer satisfatoriamente sem esse recurso.

Figura 30 — A importancia do LDQ para o aprendizado da Quimica

A importanciado LD para o estudo de Quimica (em %)
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Fonte: Dados da autora da pesquisa.

Sobressai no espectro do gréafico da figura 30 o resultado da P4, ja que 80%
de seus alunos apontaram a importancia do LDQ no estudo da disciplina. Inferimos
gue tal indice decorre da capacidade da autora de explorar o potencial do livro para
a diversidade de atividades de leitura e exercicios. Essa professora disse que, além
da alta frequéncia com que usa o LD, lanca mao, ainda, de arquivos digitais e a
internet, principalmente o site da escola, diversificando os recursos didaticos.

De modo geral, a maioria dos alunos ndo vé muita necessidade de usar o
LDQ para aprender a Quimica, ja que os professores usam também outros materiais
e fazem anotacdes na lousa. Essa percepcao atinge percentuais elevados para os
alunos dos professores P2, P3, P5 e, principalmente, P7 (este dltimo diz que utiliza
frequentemente o video em suas aulas). A professora P2 disse que os alunos
gostam mais de videos que livros, embora acredite que o audiovisual tem outra
linguagem, e por isso a leitura do livro é importante. Contra a ampliacdo do uso do
livro, afirma que nem todos os alunos se interessam por ele.

Apesar de usar pouco o livro, quando questionado o professor P7 disse que



120

7

esse recurso € importante e recomenda a leitura em casa. Mas pelo que diz,

professor ndo faz avaliacdo sistematizada da leitura recomendada. Diz ele.

Eu peco aos alunos que leiam o livro em casa, pra adiantar o conteudo,
porque se eu pedir para ler aqui na sala, eles ndo vao ler... vao ficar
fazendo outras coisas... eles se distraem e ficam conversando n&o sei o
qué... e eu perco duas aulas... dai eu prefiro que fagcam a leitura em casa...
E acho que alguns alunos leem, outros ndo. Eu converso com alguns alunos
e da pra perceber que ele leu, pelo que ele fala. Mas néo chego a discutir o
texto em sala. (Depoimento do professor P7.)

Ao ser perguntado sobre alguma diferenca que o uso LDQ tenha feito em

suas aulas em 2012, P7 disse que o livro foi um bom recurso, principalmente para

alunos faltantes ou especiais, que puderam complementar o estudo em casa.

Sobre a importancia do livro para o estudo, o resultado do P1, terceiro mais

alto, a percepcéo dos alunos é compativel com a da propria professora.

Depois que o livro passou a ser distribuido pelo governo, demorou um
tempo para que eu me adaptasse, pelo meu habito de passar um resumo no
quadro, pois antes nao havia o livro para o aluno. Entdo eu tinha que fazer o
resumo no quadro... até que um dia percebi que os alunos ndo estavam
mais copiando o resumo da lousa, pois diziam que tinha no livro... mas eu
insistia dizendo que tinham de passar meu resumo no caderno, pois era
mais pratico. Ndo conseguia me desapegar dessa pratica. Mas com o
tempo, desisti da ideia, pois os alunos ndo se interessavam pelo resumo.
[...] Hoje, faco alguns quadros e resumos e passo pelo data show para a
turma, ndo s6 do livro deles, pois isso eles ja tém, mas complemento com
textos e figuras de outros livros, para ampliar esse repertorio. Alguns alunos
copiam esse resumo, outros ndo. (Depoimento da professora P1.).

g) Dificuldades no uso do LDQ

Os alunos responderam sobre dificuldades no uso do LDQ (questdo 10),

como mostra a figura 31, mais adiante. No grafico apresentado, observa-se que os

alunos da professora P1 foram os que menos encontraram dificuldade no uso do

LDQ. Entre os que encontraram problemas, ha um equilibrio porcentual entre a dificil

compreensao da linguagem do livro, tratando-se de linguagem cientifica, e as

dificuldades proprias de aprendizagem. P1 considera os textos do livro didaticos de

facil leitura para seus alunos, “até parece que vocé esta lendo uma revista, mas

acredito que os alunos nao leiam os textos”. Contudo, ndo se pode desconsiderar

gue, conforme teorizam Halliday e Martin (1993), embora didatizada, a linguagem da

guimica é técnica, ndo familiar ao aluno, comporta alto grau de nominalizacéo e de

abstracédo, e sua leitura requer a mediagdo pedagogica.
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A professora P6 concorda com a andlise da P1, e acrescenta que a facilidade
de compreenséao dos textos deve-se a simplificacéo feita pelos autores no contetado
da Quimica, ndo os aprofundando. Entdo, conclui que a maior dificuldade torna-se a
falta de atencédo dos alunos. Todavia, se os alunos ndo prestam muita atencao,

como afirma a professora, ndo seria aconselhavel o aprofundamento conteudistico.

Figura 31 — Distribuicédo de frequéncias dos indicadores de dificuldades no uso do LDQ
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Fonte: Dados da autora da pesquisa.

Poucos alunos creditaram as dificuldades encontradas a falta de orientacéo
do professor. Para essa resposta, o maior o percentual foi de 9%, de alunos do
professor P7. Curiosamente, quase metade dos alunos desse professor respondeu
nao ter tido dificuldades no uso do livro, talvez pelo fato de que foram os que menos

usaram esse recurso, € 0 pouco uso minimizou as situacdes de duvidas.
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Finalizando esse topico, constatamos que a andlise de seus dados trouxe
informacfes que podem incrementar o uso do LDQ, ao revelar aspectos de sua
insercao nas atividades pedagogicas que geram elogios ou queixas na interpretacao
dos alunos. Além disso, aponta para a desejavel formacdo dos professores que os
capacite a desenvolver estratégias para o encaminhamento de atividades de leitura.
Tal formacdo deve caminhar lado a lado com a distribuicdo dos livros, criando
condicOes basicas para a eficacia do PNLD no alcance de suas metas de melhoria
da educacédo no ensino médio.

Grande parcela dos alunos, principalmente das professoras P4 e P5, atribuiu
a si mesma as dificuldades encontradas. E uma situacéo importante a ser avaliada
pelos professores através da reflexdo sobre suas praticas, ja que tal percepcédo do
aluno pode reforcar sentimentos de inadequacdo para os estudos e baixa auto-
estima, ou seja, levando-o a desacreditar de sua capacidade para aprender quimica.

3.2 Os alunos e suas praticas de leitura

Os resultados apresentados e analisados neste subtitulo referem-se a
percepcdo dos alunos quanto a preferéncias e outras caracteristicas pessoais
relacionadas a leitura de livros didaticos em geral e de livros de outros géneros
(questbes 7, 13 e 14 do questionario).

Foram consideradas neste item a totalidade das respostas dos alunos
participantes da pesquisa, ou seja, alunos do 1° ano de 2012 e alunos do 1° e do 2°
anos de 2013, totalizando 1.016 questionarios. No entanto, 102 questionarios ndo
foram validados na formacé&o do corpus da pesquisa, pelos motivos a seguir:

v/ 8 foram preenchidos por alunos do 2° ano/2013 que ja haviam respondido

a esse guestionario em 2012, quando cursavam o 1° ano, e apenas o
guestionario mais antigo foi considerado nas pesquisas;

v em 67 foram assinalados, na questdo 13, dois ou mais itens considerados

incompativeis entre si, como ositensaeb;aec;aee;aef,bed;bef;
ced;cef,dee;def;eef. Atabela 10 a seguir descreve esses itens;

v’ 27 questionarios nao trouxeram resposta para a questéo 13.
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Assim, os 914 alunos considerados forneceram 1.098 respostas para seus
habitos de leitura de livros didaticos, sendo que 155 (17%) deles indicaram dois ou

mais itens para classificar seus comportamentos em relagdo ao uso dos LDs.

Tabela 10 — Percepg¢éo do aluno quanto as proprias praticas de uso de LDs

13. Como vocé considera o seu habito de uso de livros didaticos? Quant. (%)

a) Uso regularmente independentemente de o professor recomendar 95 9%
b) S6 uso quando o professor recomenda 358 33%
¢) SO uso para estudar para as provas e/ou para resolver exercicios 400 36%
d) Leio com atencéo a maioria dos textos do livro 53 5%
e) Folheio o livro e s6 leio 0 que me chama aten¢éo 141 13%
f) N&o consulto o livro 43 4%
g) Outro 8 1%
Total 1.098 100%

Fonte: Dados da autora da pesquisa.
Esse resultado pode ser visualizado também na figura 32.

Figura 32 — Distribuicdo de frequéncias quanto a praticas de uso do LDQ
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Fonte: Dados da autora da pesquisa.

Observa-se que 68% das respostas remetem as atividades direcionadas pelo
professor, seja uso por recomendacdo direta ou preparacdo para a prova e
resolucdo de problemas. Ja as respostas indicativas de uso regular do livro
independentemente de o professor recomendar e de leitura atenciosa da maioria dos
textos do livro foram dadas por parcela bem menor de alunos, ou seja, apenas 14%

usam o livro por motivacao propria.
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Esse resultado € compativel com outros obtidos a luz desta pesquisa; ele
corrobora os resultados das questdes 2 e 3, que indicam a expressiva presenca do
professor como fator de uso do LDQ.

Nas respostas da questéo 7, sobre 0 assunto ou secao do LDQ que os alunos
mais gostaram de ler, prevaleceram os textos lidos na se¢do Quimica na escola,

voltada as atividades experimentais, conforme a figura 33.

Figura 33 — Distribuicdo de frequéncias por se¢édo do LDQ cuja leitura o aluno mais gosta de ler
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Fonte: Dados da autora da pesquisa.

Esse resultado pode revelar o gosto por um texto de género instrucional'®, ser
um sinal da apreciacdo do aluno textos de leitura mais facil, de natureza objetiva,
gue ndo dé espaco a argumentacdo ou margem a davidas. Todavia, consideramos
mais que provavel que o resultado revele o gosto pela atividade experimental e seja
um indicio da caréncia do alunado por demonstra¢gdes experimentais do que é falado
no livro e ndo concretizado na pratica. Surpreende, entdo, que o0s professores
utilizem pouco ou néo utilizem os laboratérios, embora o professor P7 configure uma
excecao, pois disse ter trabalhado 30 experimentos com turmas do 1° ano em 2012.

Os professores P3, P4 e P5 informaram que durante o ano de 2013 o
laboratério de Quimica da escola E2 esteve fechado para o espaco ser usado como
deposito de livros do PNLD. A escolha desse espaco para armazenagem dos livros
pelos gestores da escola E2 e a suposta anuéncia dos professores de Quimica

implicam a desvalorizagdo das caracteristicas experimentais dessa disciplina.

'8 O género instrucional tem objetivo de levar o leitor a executar comandos. Usa linguagem objetiva e
precisa em frases curtas e ordenadas, e seu enquadramento argumentativo ndo favorece
polémicas, apenas instrui procedimentos para tudo transcorrer como o planejado. MARCUSCHI, L.
A. Producao textual, andlise de géneros e compreensao. Sao Paulo: Parabola, 2008.
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De acordo com observacdes que fizemos em sala de aula, a professora P1
costuma apresentar para a classe slides com textos das demonstracdes
experimentais copiados do LDQ, como se fossem experimentos virtuais. Ao tomar
conhecimento da preferéncia dos alunos pelos textos de experimentos, ela disse
lamentar muito ndo trabalhar mais com experimentos, pois ja teve essa vivéncia ha
alguns anos e constatou que os alunos gostavam muito das atividades. Para ela,
uma mudanca de enfoque de conteudo da Secretaria de Educacéo do DF reduziu o
namero de aulas semanais de trés para duas, e a parte experimental foi sacrificada.

A questdo 14 pesquisou sobre a pratica de leitura espontanea de livros
variados, € dizer: quando nao voltada para o estudo das disciplinas nem induzida
pelo professor. Justifica-se a importancia desse assunto, no ambito desta
investigacao, pelo fato de os leitores terem objetivos ao lerem um livro, por exemplo,
aprendizagem escolar, aprovacdo em avaliacdo escolar ou profissional, fruicéo,
adquirir conhecimentos gerais, entre outros.

Aos 1.008 alunos pediu-se que respondessem se haviam lido um livro
completo no ano em curso; apenas 20 nao responderam a essa questdo. Foram,

portanto, computadas 988 respostas, distribuidas como mostra o grafico a seguir.

Figura 34 — Distribuicdo de frequéncias das leituras indicadas e das nédo indicadas pelo professor

Leu neste ano algum livro, didatico ou ndo, que
nao tenha sido indicado pelo professor?

Fonte: Dados da autora da pesquisa.

Dentre esses leitores, 590 alunos responderam ter lido durante o ano pelo
menos um livro ndo indicado por professor. Inquiriu-se entdo, na mesma questao,
guem influenciou a leitura, apresentando-se algumas alternativas e possibilitando-se

outras respostas, bem como mais de uma resposta. Dos 590 alunos, 168 ndo deram
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resposta a essa pergunta e 38 afirmaram néo se lembrar. Nos demais questionarios

apuraram-se os dados apresentados na figura 35.

Figura 35 — Quem influencia o aluno a ler
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Fonte: Dados da autora da pesquisa.

Os dados revelam que a influéncia direta preponderante para a leitura foram
0s colegas (47%), seguidos da familia (27%). Apesar de o professor ndo constar
como alternativa, ele foi apontado por 12 alunos, provavelmente por terem indicado
outras literaturas que n&o LDs ou leituras obrigatérias para o curso.

A grande influéncia dos colegas pode ser justificada, segundo Dayrell (2007),
pela sociabilidade caracteristica da condicdo juvenil, em que a turma de colegas
cumpre papel fundamental na etapa da adolescéncia, propiciando ampliacdo das
experiéncias de vida e confianca para enfrentar situacdes de conquista de maior
autonomia, como sair de casa para ir ao trabalho ou para o lazer. Ressalte-se que
7% dos alunos escolheram o livro com maior autonomia, folheando exemplares em
livrarias ou bibliotecas para encontrar um que lhes agradasse, segundo comentaram
nos questionarios.

Foi também investigada a presenca dos professores que trabalham na
biblioteca, dado que a biblioteca possui um acervo razoavel de livros e os alunos
costumam frequenta-la bastante para fazer trabalhos escolares; mas a influéncia
pode ser considerada fraca, apontada por apenas 25 alunos.

A percepcgdo da presenca dos meios de comunicacgdo é relativamente baixa,

representando 9% dos fatores que influenciaram a escolha do livro, muito embora,
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ao analisar os titulos mais lidos, na tabela 11, nota-se grande influéncia da industria
cultural, termo cunhado por Horkheimer e Adorno (1947/1994) que designa o modo
de producéo industrial levado a termo na producdo cultural. A racionalidade que
sustenta esse processo envolve o consumo de produtos padronizados, a facil
assimilacdo e a aparente correspondéncia com as necessidades mais intimas das
pessoas, dificultando o estabelecimento de condi¢cdes objetivas e subjetivas para a
autonomia dos individuos. Assim, pode-se especular que os alunos percebem a
influéncia do colega, mais imediata ou mais palpavel, deixando de registrar o poder
da midia na circulacdo dos bens culturais.

Os 590 alunos que responderam positivamente a questdo 14 informaram os

titulos dos livros lidos de que se lembraram. Tal solicitacdo resultou na tabela 11.

Tabela 11 — Titulos de livros nao didaticos mais lidos pelos alunos

Titulo Autor ?nt?gég; Titulo Autor ?nue?]r;tégs
A cabana* 42 Percy Jackson (F) 11
Biblia* 16 Crepusculo* (F) 10

A pele do lobo 15 Cartas Chilenas 9

A Ultima musica (F) 13 Querido John (F) 9
Saga Fallen (colecao) 13 Marley e eu (F) 8
Dom Casmurro* (F) 12 A menina que roubava livros**(F) 7
Guerra dos tronos** (F) 12 A alma encantadora das ruas 6
Harry Potter* (F) 12 Jogos vorazes** (F) 6

Os miseraveis (F) 11 Outros 366

Fonte: Dados da autora da pesquisa.

(*) Estes livros também foram apontados entre os 10 mais lidos no Brasil em 2011 pela pesquisa
Retratos da leitura no Brasil, 3% ed., 2013, realizada pelo Instituto Pro-Livro. Disponivel em: <
<www.prolivro.org.br>. Acesso em: 2 jun. 2014.

(**) Estiveram entre os mais vendidos em rankings de 2012 e 2013, segundo informacdes de livrarias.

(F) Livros adaptados para roteiros de filmes exibidos em 2012 e 2013.

O livro mais lembrado, A cabana, de Wililam P. Young (Rio de Janeiro,
Sextante, 2008), foi também mencionado como o mais marcante na pesquisa
Retratos da leitura no Brasil, realizada pelo Instituto Pré-Livro em 2011 e divulgada
em 2013. Naquela pesquisa, a Biblia é o género que os brasileiros em geral mais
costumam ler (42%), vindo logo apés o livro didatico (32%); ja na amostra especifica
do grupo da populacdo de 14 a 17 anos, mesma faixa etaria desta pesquisa, 0
género mais lido é o livro didatico (55%), seguido do romance (41%), conto (30%),
poesia (28%), historia em quadrinho (27%)), livros juvenis (26%) e a Biblia (24%).
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3.3 Os alunos falam sobre livros e leituras

De acordo com as categorias criadas e listadas na tabela 8, apresentada
anteriormente e reapresentada abaixo, foram entrevistados 16 alunos da professora
P1, da escola E1; neste subtitulo, apresentam-se e analisam-se, em sequéncia
organizada pelas categorias estabelecidas na pesquisa, as mensagens expressas
por esses sujeitos. As entrevistas foram realizadas no espaco escolar ou na

residéncia dos alunos.

Tabela 8 — Quantidade de alunos a serem entrevistos por categoria

Quantidade de alunos a serem entrevistados por categoria Ne Cédigo

a) Leitores constantes de livros em geral e usuéarios constantes do LDQ 3 Al, A2, A3
b) Leitores esporadicos de livros em geral e usuarios esporadicos do LDQ 3 A4, A5, A6
¢) Alunos néao classificados nas duas categorias anteriores 3 A7, A8, A9
d) Alunos da professora P1 que usaram o LDQ no 1° ano/2012 e 2° ano/2013 7 A10 a A16

Total de alunos a serem entrevistados 16

a) Leitores constantes de livros em geral e usuéarios constantes do LDQ

Foram selecionados trés alunos para expressarem costumes, preferéncias,
crencas, motivacdes e valores em relacdo a presenca de livros e leituras em suas
vidas. Os contatos foram feitos e 0s convites aceitos com razoavel facilidade.
Seguindo-se o planejamento inicial de contatar quatro alunos, para garantir trés
entrevistas diante de algum imprevisto, o resultado foi que os quatro alunos foram

entrevistados, porém, serdo analisadas as entrevistas dos trés primeiros sorteados.

Aluno Al

A primeira entrevista foi realizada na residéncia do aluno Al, em Ceilandia,
uma casa ampla, mas simples. Ele reside com a avé paterna, que disse gostar de
ser chamada de avo-méae. A méae genética do aluno teria ido embora de casa ha
muitos anos, deixando A1 com o pai; naquela época, todos residiam na casa dessa
avo. Atualmente, além do aluno Al, moram nessa casa seus dois tios, 0s avos e

uma empregada doméstica com filhos gémeos. O bisavé mora em casa vizinha. A
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presenca da pesquisadora para a conversa sobre o uso de livro didatico foi bem
aceita pela familia.

A avo, que é funcionaria publica em Brasilia, disse ter mais trés filhos, além
dos dois que residem com ela. Um deles é doutor em Biologia e professor de uma
Universidade Federal. Percebeu-se, nos momentos em que ela esteve presente na
entrevista e manifestou-se, que seu discurso valoriza o estudo.

O aluno, que tem 16 anos, quer se formar e fazer pds-graducdo para ser
professor de faculdade como o tio. Ficou retido na escola uma vez, no 5° ano, “por
desinteresse, mesmo”, explica, mas agora costuma estudar. Disse que no 9° ano
seu interesse para os estudos foi despertado, e nessa época comecou a ler os livros
didaticos que, em sua opinido, sdo muito Uteis porque com eles pode “estudar
sozinho e ter mais conhecimento”. Essa caracteristica que o livro tem de permitir o
estudo sozinho é coerente com o grau elevado de autonomia que se percebe no
comportamento do aluno.

Atualmente, faz todas as licbes indicadas pela professora de Quimica e |é
alguns textos por conta propria, indicando como exemplo um texto de atividade
experimental sobre a dissolu¢cédo de solidos em agua.

Ele disse que a professora ndo incentiva muito o uso do livro nem faz a leitura
do livro em sala. Costuma apresentar os textos resumidos em slides e, algumas
vezes, passa deveres do livro para casa, “mas ndo para ler’. Ressalva que ha
poucos professores que fazem mais leituras de texto do LD em sala.

Ele costuma usar o LDQ em casa

mais pra fazer tarefa... mas no outro livro de Quimica que eu tenho aqui, eu
pesquiso o0s assuntos; (na semana passada) eu estava assistindo uma
reportagem sobre a guerra e fui lendo sobre a bomba atémica, como era
feita, essas coisas... (Depoimento do aluno Al.)

O livro didatico que A1 mais usa é o de Fisica, pois diz gostar dos assuntos e
por isso acha o livro mais interessante.

Em casa, Al costuma ter o apoio do tio, que estuda Medicina numa faculdade
publica de Brasilia. Esse tio ajuda bastante nos estudos, mas “ele primeiro manda
eu ler sozinho pra eu tentar entender”. O aluno costuma ler o livro em seu quarto,
sozinho, e tem uma estante com seus livros didaticos. Quando crianca, ja lia
bastante; gostava muito de ler gibis e livros da Turma da Mdénica. Em sua casa, “ha

‘uma porrada’ de livros, didaticos e outros”, quase todos do tio estudante de
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Medicina. Entre os livros ndo didaticos que leu recentemente e gostou, cita A menina
gue roubava livros (de Markus Zusak. Rio de Janeiro: Intrinseca), que tomou
emprestado de uma tia em cuja casa passou as férias escolares. Contou que seus
avos leem bastante, mas gostam mais de ler jornais e a Biblia.

Justificou que estuda em Taguatinga, em vez de escolas mais perto de sua
casa, porque a escola E1 tem um nivel de ensino melhor, e também por causa de
seguranga. “Entdo, minha mae (avo) falou para eu estudar 14, e eu também quis,
porque meu tio estudou 18", disse.

Esse aluno disse que estuda porque gosta de aprender; ele quer estudar até
o nivel superior, com o apoio da familia, “para ser professor de faculdade”.
Solicitamos que Al associasse livremente algumas palavras ao livro didatico, e ele
pensou nas palavras: aprendizado, conhecimento, ajuda e tarefas.

Foi perceptivel a admiracdo e o orgulho que Al e sua avo-mae tém pelos
familiares com mais nivel de estudo, e a imagem positiva da educacao e do livro
didatico, que se infere aqui ser concebido como um objeto tipico da cultura escolar,
gue ajuda a transmitir as novas geracdoes 0s conteudos por ela selecionados e
organizados (FORQUIN, 1993).

Pode-se inferir, ainda, a partir do contexto desse aluno, que os fatores que
intervém no uso do LDQ ndo se limitam aos espacos escolares, e nem é somente ali
gue se facilita e se estimula a atividade de leitura, jA que o0 apoio e o incentivo a
formacdo do costume de ler estdo explicitos no espaco familiar. Nessa perspectiva,
pode-se considerar, na teorizacdo de Bourdieu (2002), que ocorre a transmissao
doméstica do capital cultural através das interacdes entre o aluno, seus avds e seus
tios, em ambiente no qual as conversas valorizam o status que o conhecimento pode
trazer ou tém foco no conhecimento, e pratica da leitura esta presente na cultura
familiar, fatores que contribuem para a formacao do habitus primeiro do A1l.

Sob a dtica da teoria das representacfes sociais—TRF (FRANCO, 2007),
guando Al associou as palavras: aprendizado, conhecimento e ajuda nas tarefas ao
livro didatico, expressou sentidos que o LDQ tem para ele. Esses sentidos, embora
subjetivos porque outros alunos poderdo associar outros sentidos a esse objeto,
ancoram-se em uma rede de sentidos mais geral partilhada socialmente em funcao
da interpretacdo das coisas do mundo. Em sua experiéncia familiar, os saberes
construidos estdo firmemente relacionados com escola, educacdo formal e com

livros didaticos, vias usadas para a conquista de uma vida melhor.
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Aluno A2

A entrevista realizada em uma biblioteca municipal no centro de Taguatinga,
pois o0 aluno estava acompanhando o pai, porteiro de um prédio localizado perto da
biblioteca, ao local do trabalho. A2 tem 18 anos; ficou retido duas vezes no 1° ano;
na terceira oportunidade (2013) havia sido aprovado. Apesar de morar longe, vem
para a E1 porque na escola perto de sua casa o estudo é “muito reduzido”.

Quando mudei a escola de Santo Antonio para Taguatinga, da quarta série
para a quinta série, quase reprovei, porque aqui ja estavam estudando
coisas que eu nunca tinha visto... Ai eu fui me estabilizando, aprendendo
como é... Depois, fui transferido da escola em que estava para a escola E1,
de ensino médio, e ndo consegui acompanhar e fui reprovado. Somente
neste ano, que € a terceira vez que faco o 1° ano, que fui aprovado.
(Depoimento do aluno A2.)

O pai de A2 disse que as reprovacdes devem-se também ao fato de o aluno
fazer cursos de informatica paralelamente ao ensino médio e dar prioridade para
esses cursos com um carater mais profissionalizante.

Em relacdo ao uso do LDQ, o aluno folheou o livro, lembrou-se de alguns
conteudos estudados e fez comentarios sobre eles. Disse que o professor do ano
anterior (2012) mostrou alguns experimentos a classe e pediu aos alunos o0s
fizessem em casa, cada grupo faria um deles. Depois, todos os grupos levaram os
experimentos para a sala e “assim a gente entendeu todo o contexto do livro. Mas
neste ano, a professora (P1) pediu para levar o livro para a sala e passou 0s
conteudos e os experimentos nos slides”, diz.

Acrescentou ndo gostar muito do LDQ, que somente o usou para trabalhos
e deveres que a professora passou, pois “o livro € um enigma, um desafio; por isso,
o professor precisa explicar para que o texto seja entendido”. Afirmou, porém, que ja
pegou por iniciativa propria o LDQ para ler alguns assuntos, como um texto sobre
temperatura e fusdo, porque essa foi a primeira parte do livro e eu ndo
estava entendendo nada do que a professora estava falando, era sobre
liquidificacdo, solidificacdo... e estava ficando meio confuso... ai eu peguei o
livro e fui tentar entender o que era... (Depoimento do aluno A2.)

Apesar de ter compreendido e considerado boa essa experiéncia, A2 apontou
um texto do livro que ndo compreendeu: “esse texto aqui, por exemplo, falando de
reagente e de produto, ndo vai dando aquela explicacdo ‘exata’. Ai eu meio que

optei pela internet do que o livro escolar”.
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Ele costuma ler o livro em seu quarto. O aluno disse ter lido por conta propria
as biografias dos pesquisadores, que estdo no LDQ, e adorou. Perguntado sobre

gue diferenca haveria em sua vida se nao tivesse o livro, A2 disse:

A diferenca € que teria que pesquisar mais, focar mais no caderno, na
escrita, pesquisar tudo o que o professor pede, teria que entrar mais nas
bibliotecas... O livro s6 é um pouco complicado de se entender, mas a gente
da um jeitinho... [...] Os livros que costumo usar por conta sao sobre
biografias e inicio de como tudo aconteceu, o big bang... eu pego (os livros)
na biblioteca da escola, ndo costumo sair de dentro de la... gosto de
filosofia, estudos do ambiente, coisas assim filoséficas, meio chatas que
ninguém gosta... (Depoimento do aluno A2.)

O livro que mais usa é o de Lingua Portuguesa, pois “precisa ler e interpretar
os textos”, e 0 que menos usa € o de Matematica, “porque o professor ndao usa”. O
aluno nao gosta do livro didatico de Filosofia porque acha que “resume tudo”.

Em relagdo ao primeiro contato com o livro, na primeira vez em que fez o
ensino médio, A2 contou ter estranhado o tamanho, pois era volume Gnico, pesado.
Pensou no problema de levar para casa... Essa resposta do aluno é coerente com
trés atributos que, no inicio da entrevista, ele associou ao livro: peso, desafiador e
exercicios, ou seja, nada que o deixasse em estado confortdvel, muito embora na
entrevista disse considerar que os livros didaticos sdo um auxilio para os estudos.

Sobre os temas do livro, acha que tanto os de Quimica, quanto os de Fisica,
nao sao “muito propicios pra mim, mas sao familiares porque mostram o porqué de
algumas coisas”. Sobre a importancia do livro em sua aprendizagem, disse:

Foi importante, sim, porque quando o0 aluno comecga a abrir o livro e ver que
tem o assunto que a professora estava falando, chega a dar um alivio,
principalmente aqueles alunos que costumam fazer tudo em cima da hora e
nao tém onde pesquisar; ele abre o livro e vé que tem o assunto que a
professora pediu, isso € o que mais ajuda. (Depoimento do aluno A2.)

O aluno A2 disse que em sua casa ha muitos livros, “uns 100..., 70 séo
didaticos e o restante soO literatura: Machado de Assis, Chico Buarque, Paulo
Coelho...”. Afirmou ganhar muitos livros do pai e, quando era pequeno, uma tia lia
livros para ele. Os livros de casa séo do pai, a mae nao lé. O pai estudou até a 82
série; “veio do Piaui a Brasilia, para ter uma vida melhor, e nessa cidade nao
conseguiu trabalhar e continuar estudando, ao mesmo tempo”. A mae “nao |é, nao
sabe...”, disse A2.

Em conversa com o pai, foi perceptivel o orgulho que este tem do filho Unico,

justificando que os anos em que A2 ficou retido na escola (um por nota, dois por
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faltas) foram aproveitados nas aulas de informatica. Para o pai, esses cursos
profissionalizantes representam uma oportunidade de um bom emprego. Essa ideia
€ coerente com uma frase dita por A2: “Em minha casa, as pessoas querem que eu
estude para néo ter que sofrer o mesmo que eles sofreram quando jovens”.

Percebeu-se na entrevista que o aluno ndo tem vocabulario muito extenso ou
preciso, encontrando-se ai, talvez, uma das causas da dificuldade de compreenséao
do texto didatico de Quimica que afirma sentir quando ndo ha explicacdo da
professora. A pouca quantidade de livros e a pratica esporadica de leitura em sua
casa podem ter sido influéncias importantes na formagé&o do habitus primeiro do A2,
muito embora o aluno atualmente tenha aumentado sua frequéncia de leitura por
conta do desejo de fazer um curso superior de informatica e melhorar de vida.
Recorrendo a TRS, é possivel inferir que o conhecimento de informatica ou o
trabalho com computadores é valorizado socialmente por pessoas cujo trabalho
exige menos especializagdo, como o do pai de A2.

Perguntado sobre se o livro didatico seria um problema ou uma solucdo em

sua vida, respondeu: “os dois; ajuda e atrapalha por conta da confusao e do peso”.

Aluna A3
A terceira entrevista, com a aluna A3, foi realizada na biblioteca da escola. As
trés palavras que associou ao livro didatico foram: escola, estudar e crescimento.

Sobre 0 LDQ, a aluna comentou:

o livro em si, ele ndo é muito facil de entender algumas coisas, né? Ai,
guando tem a professora ajudando, ela explica primeiro, e depois que a
gente Ié o livro, ai é mais facil de estudar para a prova pelo livro, pois ja
sabemos aquela matéria mais ou menos. (Depoimento da aluna A3.)

Solicitado a mostrar algo no LDQ de que tenha gostado de ler, A3 apontou

para um esquema grafico de mudanca de estados fisicos da agua. Explicou:

Essa parte aqui... foi a que mais me ajudou do livro. Esse quadrinho aqui ta
muito facil de entender. Ele é muito resumido, entendeu? E muito mais facil
de decorar... A gente fez um trabalho agora no final do ano que tinha que
falar alguma parte do livro... alguma coisa do que tivesse falado esse ano,
do que vocé tivesse mais gostado. Ai eu fiz uma histéria das princesas la
sobre esse quadrinho... Cada aluna uma era princesa, a vaporizagédo era
uma princesa mais estressada, mais nervosa, O reino era 0 reino da
natureza, enfim, tudo virou uma histéria. (Depoimento da aluna A3.)
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Com essa escolha, A3 mostrou sua preferéncia por um texto sobre conteudos
provavelmente ja estudados nos anos iniciais do ensino fundamental, presumindo-se
por isso serem mais faceis de entender. Além disso, apesar de ser um texto tipico da
linguagem cientifica, com a substituicio de processos por nomes -—-Como
solidificacdo e liquefacdo—, € apresentado no livro esquematicamente, sem
problematizacédo, de modo que os conceitos podem ser decorados mais facilmente.

Essa fala da aluna remete a um trecho da entrevista com a professora P1,
sobre um projeto interdisciplinar que houve na escola no 4° bimestre de 2013. A
professora pediu entdo aos alunos que pesquisassem no livro algum contetdo de
Quimica que pudesse ser usado num trabalho com a disciplina de Arte, e a proposta
foi bem recebida pela turma. Esse episodio exemplifica que os alunos podem gostar
de explorar o LDQ quando focam um assunto apreciado por eles, que possa ser
trabalhado com outro método, em outra linguagem, configurando-se uma atividade
de aprendizagem mais ludica. Assim, uma etapa inicial de reconhecimento do livro
poderia ser feita por meio de uma atividade em que o aluno exploraria seus
contetudos de modo mais interdisciplinar e atraente.

Quando recebeu o LDQ no inicio do ano, A3 disse que ficou assustada
‘porque é muito grosso, € muita coisa, e acabamos nem vendo tudo isso, entdo eles
exageram muito nos textos”. Usa o livro mais na escola que em casa, onde pega o
livro para folhear, ver melhor o que esta aprendendo, dar uma revisada no conteudo.
Disse que a professora falou um pouquinho sobre alquimia na aula, dai ela se
interessou pelo assunto e o procurou no LDQ, gostando muito do texto. Pesquisou
também o tema na internet, e isso a ajudou a se interessar pela Quimica. Mas livro
didatico de que gosta mesmo de ler, € o de Lingua Portuguesa. Lembrou-se de um
LD de Portugués, 72 série que achou muito bom usar, tinha muitas tirinhas.

Em relacdo a orientacao da professora para o uso do livro, A3 disse que ela

nao orienta.

N&o, nem um pouco. A professora néo fala, vocé tem que descobrir, ai vocé
abre, olha, aqui € a apresentacao do livro, aqui é a introdugdo, né? Aqui é a
introdugdo do capitulo. Nem todo mundo sabe, mas a professora nédo
explica essa parte, ndo. (Depoimento da aluna A3.)

A biblioteca, ela frequenta pouco, mas tem muitos livros em casa, e 0s guarda
em seu guarda-roupa. A mae paga os livros comprados pela internet, e procura 0s
mais baratinhos. Também toma livios emprestados com colegas, principalmente as

da Igreja, e |é revistas. Contou que “nao tem frescura para ler”, 1&é de tudo.
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Ela se lembra de alguns livros que tinha quando crianga, comprados em feira
do livro pela mae, que a levava. Disse que a familia ndo Ié muito, ndo. O pai é
eletricista de construcéo civil e 16 mapas e relatorios do trabalho, alguns livros e
jornal. Quando morava com o pai, ele a ensinou a ler jornal. Até hoje, ela prefere ler
no papel que na internet. O primeiro livro que leu e gostou era do pai, Cddigo da
Vinci, de Down Brown; depois leu também Anjos e Demdnios, do mesmo autor. A
mae, que é copeira, |Ié raramente, e somente livro religioso. A irmé, que estuda
biomedicina, 16 somente os livros didaticos.

Percebe-se que a aluna € critica em relacdo a insercdo que a professora faz
do LDQ na prética de sala de aula, e também que tem uma expectativa alta ao
classificar uma pessoa como habitual leitora, pois pelas caracteristicas do pai,
provavelmente se trata de uma pessoa com certa pratica de leitura.

Como se Vvé nessas trés entrevistas com alunos da categoria de leitores
constantes de livros em geral e usuarios constantes do LDQ, h& fatores comuns
relatados por eles que podem influenciar na formacédo do habito de usar o livro
didatico, como o incentivo de familiares para a leitura, o interesse proprio do aluno
por alguns assuntos tratados no livro, o fato de lembrarem que alguém lia livros para

eles quando criancas e o préprio gosto pela leitura.

b) Leitores esporadicos de livros em geral e usuarios esporadicos do LDQ

A aceitacdo da entrevista por esses alunos foi bem mais dificil que a dos
alunos da categoria anterior, dos leitores habituais. Foram feitos contatos
pessoalmente, por telefone e por email. Dos quatro primeiros sorteados, somente
dois aceitaram a entrevista, o terceiro teve de ser selecionado em novo sorteio. A

impressao era de que falar de LDQ era algo desagradavel, situagéo a ser evitada.

Aluna A4

A entrevista com a aluna A4 foi feita em Samambaia, distrito vizinho de
Ceilandia, na residéncia dela, muito simples e pouco conservada, indicando possivel
caréncia de recursos da familia. Estavam na casa a mae, que trabalha como
empregada doméstica, a irmd de 11 anos e dois irmaos gémeos de 3 anos. O pai,

vendedor ambulante, estava trabalhando. A casa tem somente uma mesa, que € a
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de refeicBes, com trés lugares, presumindo-se que ndo ha muito espaco confortavel
para o estudo. No quarto de A4 e seus irmdos ha uma pequena sapateira, onde
ficam guardados os livros didaticos. Na sala ha um computador ligado a internet.

A4 disse que, apesar de ndo usar muito o LDQ, sentiria sua faria falta, se n&o
o tivesse, pois ndo conseguiria acompanhar a explicacdo do professor em sala de
aula, e nao teria onde “pegar a matéria quando falto, ficaria perdida”.

O nivel escolar em que A4 mais usou livros didaticos foi nos anos iniciais do
ensino fundamental, e o livro de que mais se recorda € um de Histéria, em que
gostou de ler sobre o Brasil colonizado. Atualmente, usa o LDQ para fazer
exercicios, se o professor pede.

Quanto ao objetivo do estudo, ela quer estudar porque assim podera dar uma
condi¢cao melhor para sua familia, tendo um bom emprego na area de Nutri¢ao.

Considera o livro dificil de entender, e prefere ouvir a explicacdo do professor
a lé-lo. Neste ano (2013), ndo foi muito bem nas avaliacbes escritas (provas), mas
passou porque teve pontos nos trabalhos e nos exercicios feitos no caderno.

Sobre o fato de morar em Ceilandia e estudar em Taguatinga, explicou:

Vou na escola E1 porque as escolas daqui tém professores que ndo estédo
nem ai com o aluno, professores que ndo querem ver se o0 aluno

aprendeu... aqui tem trabalho valendo dois pontos... Entdo, sempre estudei
em Taguatinga. (Depoimento da aluna A4.)

Ao que a mae complementa: “acho a qualidade do ensino de Taguatinga bem
melhor que em Samambaia, pelos comentéarios que vejo...”.

Em relacéo a pratica de ler, A4 relata:
Na minha casa, quem Ié mais sou eu e minha irmd de 11 anos. Minha mae
I& muito as contas de casa, meu pai |é jornais. Gosto de livros de sucesso,
ndo os de literatura da biblioteca. Neste ano nédo li nenhum livro. Tem de
pagar a carteirinha, que é caro, 7 ou 8 reais. No ano passado era mais
barato, um real e cinquenta, e eu li. E na biblioteca ndo tem livro que me
interesse muito. Tem mais literatura de Gregorio de Matos, essas coisas.

Gosto de romance novo, como Lua Nova, que nao tem na biblioteca.
(Depoimento da aluna A4.)

Perguntada sobre a quantidade de livros em sua casa, a aluna respondeu:
“Tem muito livro, um monte.”. A pesquisadora perguntou entdo se podia vé-los.
Eram 22 livros na casa, quase todos didaticos. Constatou-se haver referenciais

diferentes na avaliacdo do que seja uma grande quantidade de livros entre a aluna e

a pesquisadora. Essa aluna, embora sua familia tenha procurado matricula-la em
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uma escola de nivel de ensino bom, e ela propria acredite que a educacéo podera
lhe trazer um futuro melhor, aparenta ndo estar muito motivada a usar o LDQ, e
guando o faz encontra dificuldades, como a que se manifesta na incompreenséo de
um texto que lhe foi pedido que lesse. Chamou a atenc¢ao, na entrevista, que a aluna
valorizasse a ajuda do LDQ somente como um apoio para ocasides de falta a aula.

Aluno A5

O aluno A5 tem 18 anos. Apés varios contatos, aceitou participar da
entrevista, no espaco escolar, e disse que teria somente 15 minutos disponiveis. Ele
havia ficado retido em 2013, e estava pedindo transferéncia para outra escola. Trata-
se de um caso de aluno fora da idade-série adequadas.

As trés palavras que associa ao LDQ foram: complicado, dificil e cansativo.

Quando perguntado para que usa o LDQ, respondeu que n&o usava.
Perguntou-se também a ele em que o LDQ poderia ajuda-lo. Ele respondeu que em
nada, pois ndo estuda pelo livro. Se nao tivesse o livro, disse que estudaria pela
internet. Disse também que nao |é o livro de disciplina alguma.

Disse também que ndo ha nada no LDQ de que goste, pelo menos nao se
lembra disso, e que ja ndo tem mais o livro. As varias outras questdes deu a mesma
reposta objetiva: “Nunca li... Nao tenho mais o livro.”. Percebia-se uma postura
deliberada de negar o valor do livro.

No entanto, em um momento da entrevista, pediu-se que ele completasse
frases e o resultado foi este:

e Eu estudo porque... quero ter um bom futuro.

e Em minha casa, as pessoas querem que eu estude porque... querem que

eu tenha um bom emprego.

e Euvou estudar até o nivel... superior.

e Desejo trabalhar com.. policial civil.

e Jatrabalhei com.... administracao.

e O tempo que passo estudando é... pouco para quem quer um bom futuro.

e O papel do livro didatico é.... passar de forma facil o conteudo.

Constata-se que a negacédo do valor do uso do LD decorre nao do livro si,

mas da pratica atual de ndo estudar. Perguntou-se entdo ao aluno sobre a relagéo
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com o LD em sua histéria escolar. Olhando para o passado, o aluno lembra-se de ter
usado livros no ensino fundamental 1, e de ter gostado particularmente de um deles.
Por que se lembrou dele? “Porque era uma histéria de futebol, e gosto de futebol®.
Essa lembranca indica que ele procura um significado afetivo na leitura.

O aluno contou que ele e seus irmaos estudaram na escola E1 porque ali
ensino € melhor e porque moram em Taguatinga mesmo, perto da escola. Em
relacdo aos costumes familiares, disse “em casa ninguém |€, e eu ndo leio muito
nao. Mas quando leio, prefiro ler na internet, por exemplo, nos jogos”.

O pai do A5 trabalha em escritério, em uma cidade perto de Brasilia, mas faz
tempo que o aluno ndo o vé; ele mora com a mae, que tem uma creche.

Disse que o unico LD que usa € o de Inglés: “N&o € porgue gosto, é que o de
inglés era mais... era 0 mais usado. Em todas as aulas tinha que usar ele, o
professor usava em todas as aulas”. No entanto, outras entrevistas indicam que
outros professores usam bastante o livro em sala, como os de Lingua Portuguesa,
entdo talvez o aluno A5 goste de estudar Inglés, o que pode ser adequado a sua
preferéncia pelas leituras na internet. Sabe-se também que os alunos costumam
usar os jogos da web em inglés, o que poderia favorecer o interesse pela lingua
inglesa, mas isso néo foi perguntado a ele.

O aluno disse que, quando a professora P1 pedia para fazer atividades do
livro, ele fazia, sim. Ele se lembra de ter lido alguns experimentos do livro, pois foram
feitos pelo professor. (No entanto, no ano 2013 o professor P1 ndo levou os alunos
ao laboratdrio nem disse ter feito experimento em sala, apenas os exibiu em slides.
Talvez o aluno estivesse se referindo a anos anteriores.) Essa lembranca permite
concluir que um dos fatores que podem tornar o livro importante para os alunos é
apresentar atividades praticas, propor experimentos. No entanto, os professores
precisariam estar preparados e dispostos para trabalhar com essas atividades.

Perguntado sobre sua sensac¢éo ao receber o LDQ no inicio do ano letivo, A5
disse: “para ser sincero, nem cheguei a abrir’. Levou todos os livros para casa, e
guando os professores pedem, ele traz para a escola.

O aluno tem mais dois irméos; um de 22 anos, que terminou o ensino medio
e parou de estudar; e uma irma mais nova, que também estuda na escola E1.
Afirmou ter um unico livro ndo didatico, de teor religioso. “Eu mesmo comprei. Era
para um amigo oculto, mas acabou que eu nem fui... Ai, ficou... Fiquei... Ai, quando

eu tiver tempo, vou ler”.
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bY

Apesar de negar tantas vezes dar valor a leitura, o aluno tem bastante
desenvoltura ao falar, comunicando-se com vocabulario variado e sem apresentar
muitos erros em relacdo a lingua padréo. Durante a interacdo discursiva, alguns
indicios mostraram que a familia tem nivel socioecondmico razoavel, ndo inferior a
média dos demais entrevistados, e que a frequéncia de leitura tanto dele quanto a

dos familiares é baixa.

Aluno A6

O aluno A6 marcou a entrevista por duas vezes e ndo compareceu. Na
terceira vez compareceu, demonstrando boa-vontade em participar. Ele reside em
Samambaia, outra regido administrativa de Brasilia, e € estagiario no CNPq ha um
ano e meio. A aparéncia e o modo de falar sugerem pertencer a classe média
brasiliense. Disse que estuda na E1 porque fica facil o deslocamento para o
trabalho. Disse ter aprendido muita coisa no Cnpq e, influenciado pelo ambiente,
esta pensando em estudar Medicina. O pai também quer que ele estude Medicina, e
ele pretende estudar até o mestrado. No entanto, falou que gostaria, mesmo, era de
trabalhar como piloto de carro de salvamento do corpo de bombeiros.

Em relacdo a rotina escolar, no entanto, essa determinacdo de estudar
Medicina parece ndo estar tendo produzindo efeitos. Ele disse, por exemplo, que o
LD lembra estudio, tédio e escola, e que somente o0 usa na escola, quando a P1
pede. Disse que o texto de que mais gosta no livro sdo os experimentos, mas ainda
assim “s6 leio quando a professora pede”. Mas em Biologia, usa bastante o livro.

Acha a linguagem do livro “meio confusa”, mas a professora orienta bem o
uso; quando o conteudo é muito extenso, ela passa a leitura para ser feita em casa.

Considera que, se néo existissem LDs, isso “dificultaria o estudo em casa e
até mesmo na escola”, e que “seria mais dificil até mesmo para os professores
darem aula”.

A época da vida em que mais usou LD foi no 9° ano, o de Ciéncias, “porque
eu tinha mais interesse em entender as coisas, e com o0 passar do tempo fui
desleixando...”. Em sua casa ha 12 livros “todos de Augusto Cury mesmo, uma
colecdo dele”. (Trata-se de um psiquiatra que escreve livros de autoajuda.) S&o
livros de sua mée, e ele ja leu um deles. A mae, disse, “ndo |é nem tem outros livros,

somente esses”.
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A6 disse ndo ler nenhum outro género. Em sua casa, 0os dois irmaos mais
novos também nédo leem outros livros, somente o livro dele (do aluno) de Ciéncias. O
pai Ié somente jornal, de vez em quando... Mas ressaltou que todos leem na internet.

Ele relatou que o pai € vendedor e a mae € empreséria, revende roupas de
cama, mesa e banho. Ambos sdo do Nordeste e migraram para Goiania, onde A6
nasceu, antes de virem para Brasilia. O pai € muito exigente com seu desempenho
escolar e costuma acompanhar os boletins, mas nédo pede a ele que leia livros em
geral nem mesmo os LDs em estudo.

As informacgdes indicam que esse aluno ndo € usuario frequente do LDQ, mas
gue ja valorizou o livro didatico de Ciéncias do Ensino Fundamental e atualmente |é
o livro de Biologia.

Considerando as entrevistas dos alunos A4, A5 e A6, nota-se que eles
relutaram em participar da entrevista para falar de LDs, situagdo oposta a dos alunos
Al, A2 e A3, gue se mostraram disponiveis para colaborar com a pesquisa.
Observamos que em suas residéncias ha poucos livros; de modo geral ndo houve
manifestacdo de grande apreco ou valorizacdo dos livros geral e dos LDs, mas 0s
alunos e pessoas da familia com quem falamos reconhecem que estes livros podem
ser Uteis e deveriam ser mais bem utilizados. Ressalte-se que ndo encontramos
praticas constantes ou rotineiras de livros no ambiente familiar.

Desses resultados pode-se inferir que o usuario esporadico do LDQ néo |é
regulamente livros de outros géneros, coerentemente com o0s resultados dos

guestionarios e com os critérios para a categorizagdo desse grupo de alunos.

c) Alunos néo classificados nas duas categorias anteriores
Esses alunos ndo apresentaram os critérios que poderiam classifica-los nas

duas categorias anteriores.

Aluna A7

A aluna A7 foi entrevistada em sua residéncia, em Ceilandia.

Disse que estuda porque quer ter um futuro melhor, e seus familiares
incentivam o estudo porque desejam que ela tenha sucesso no futuro profissional.
Para ela, o LD representa um apoio nos estudos e a possibilidade de ter mais

cultura. Usa o livro “na hora de estudar para prova, para fazer tarefa... [...] Se o
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professor ndo pedisse, acho que ndo usava porque... sei la, se ele néo usa o livro,
eu nao ia precisar muito dele”.

A disciplina de que gosta mais € Matematica, e o LD de que mais gostou no
ano foi o LDQ, que usou bastante e que contribuiu para o conhecimento de Quimica,
apesar do susto, ao recebé-lo “com a grossura, n&o da pra estudar tudo aquilo”.

Disse nao ter preferéncia entre os tipos de texto do livro, mas gosta um pouco
‘mais das explicagdes... mas esses textos que falam do ambiente, do contexto, do
consumo eu nao gosto de ler”.

Contou que seu irméo, de 14 anos, ndo lé quase nada, mas a irma,
nutricionista, 1€ com mais frequéncia. Apesar de avaliar que 1€ pouco, manifestou o
gosto por livros de ficcéo, e leu trés deles em 2013. Lembrou-se do nome de apenas
um, A cabana (best-seller de William P. Young, romance com fundo religioso),
indicado pela mée, uma pedagoga e professora que |é muito, nas palavras de A7.
Ela comentou com uma ponta de admiracdo, que tem uma grande amiga que
também Ié muito, é “uma biblioteca ambulante”.

Disse ndo lembrar se alguém lia para ela quando era pequena, mas entao a
mae, que estava presente, interveio e disse que lia, sim, para os filhos dormirem.

Olha, eu gosto muito de ler, entdo eu sempre incentivo a ler, eles sempre
tiveram os livros, assim, como a gente ndo tem essa cultura toda, e eu
sempre gostei muito de ler, entdo (a leitura) foi importante para mim, e (por
isso) foi importante para eles. E assim, uma vez por ano, a gente vai a feira

do livro. Agora mesmo a gente foi, ela gostou de um monte 14, mas eu falei,
leve dois, né? (Depoimento da mée da aluna A7.)

Aluno A8

O aluno A8 foi entrevistado na escola E1. Como nao teve aula no dia, o pai foi
leva-lo para a entrevista. Informou que seus pais foram feirantes, e a familia morava
e trabalhava em Ceilandia, onde E1 estudava. Entdo o pai terminou a faculdade foi
trabalhar com analise de sistemas. A familia entdo se mudou para Taguatinga, ele
agora o aluno mora e estuda. Atualmente, seu pai cursa o doutorado.

O aluno demonstrou ser falante habil, com vocabulario extenso. Tem
habilidade na leitura, condi¢cdes apreciadas pela cultura dominante em nosso pais.
Estuda para ter uma vida estavel, financeira e socialmente, e as pessoas de sua

familia querem que ele estude porque desejam o seu bem.
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Ele nunca trabalhou, e pensa em seguir estudando a vida toda, pois “a area
gue quero seguir precisa que sempre o profissional esteja estudando”. Quer ser
analista de sistemas, como o pai.

A respeito do dia em que foi retirar seu LDQ na biblioteca, falou:

Ah, a primeira vez que eu recebi (o livro) foi uma sensacgéo de livro novo,
aquela sensacédo diferente de estar recebendo um livro que ainda néo foi
usado, entdo é uma sensacédo boa... [...] Em casa, abri para folhear. O que
eu gosto mesmo sdo as imagens. Porque as imagens auxiliam bastante. E o
que eu ndo gosto mesmo € que algumas perguntas sao extensas demais...

€ aquilo que eu te falei, algumas perguntas sdo muito cansativas de ler.
(Depoimento do aluno A8.)

Ele acha a linguagem do LDQ bem simples. “Realmente tem uma ou outra
palavra que ndo tem como substituir, e ai € um pouco complicado, mas néo € leitura
muito dificil... e como o professor explica com slides, fazendo um resumo, isso
facilita”.

Perguntado sobre se, para ele, o LDQ seria um problema ou traria solugao
para situacdes de estudo, respondeu “nem um nem outro, € somente uma ajuda. O
livro, para mim, serve muito para auxiliar o aprendizado, (mas) porque quem vai
ensinar mesmo € o professor...”. Solicitado a ler um pequeno trecho do livro, bem
caracterizado pela linguagem cientifica, demonstrou boa compreenséo do texto e do
conceito quimico ali abordado.

Contou que estuda em seu quarto e la se sente confortavel, “porque tem uma
mesinha em que eu posso guardar minhas coisas de estudo, meu som, meu
computador e escrivaninha”.

A8 |é mais livros didaticos que os de outros géneros, acrescentando que, em
relacdo aos didaticos,

0 que eu mais uso é o de Quimica, para fazer atividades, e o de Filosofia,
pelo proprio conteldo em si. [...] a professora que indica o que é para eu
estudar. Eu uso o livro de Quimica quase somente dentro da sala de aula,
para resolver as atividades, e quando ndo da tempo de resolver na escola,
eu resolvo em casa. As vezes eu posso usar um pouco para revisao, mas é
raro. Eu tenho facilidade em absorver o conteddo, entdo ndo preciso tanto
chegar a casa e revisar. [...] para pesquisas, prefiro usar a internet porque é
mais facil de achar as coisas. Mas, as vezes, € melhor de se procurar no
livro porque é mais detalhado. Porque na internet, geralmente o assunto é

meio vago... sem algumas informagdes... 0 assunto ndo ta aprofundado.
(Depoimento do aluno A8.)

Em relacdo aos demais géneros, o aluno prefere histérias com um pouco de

acao, de aventura, voltadas
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para o mundo adolescente. As vezes, tem umas historias que misturam
aventura com terror, ai eu gosto de ler. [..] Ninguém me indica. O Prince of
Thornes, que é o Principe dos Espinhos, tava na internet, ai vi o livio e me
interessei porque achei legal a sinopse dele, entdo fui comprar. Gosto
desses livros porque jogo muito videogame... (Depoimento do aluno A8.)

O aluno utiliza bastante a biblioteca como espago de estudo, mas nao Ié os

livros de l1&. Em relacéo a influéncia familiar para que leia, ele disse:

guando eu ndo tinha o habito de leitura, meu pai sempre pedia para eu ler
algum tipo de livro. Depois que eu peguei esse costume, encontro sempre
um livro dele ou um meu que da para ler. Porque ele (o pai) também gosta,

também tem o habito. Entéo, ele ndo me forca. Mas ele deixa livros meio a
ma&o, e se quiser ler, eu vou e pego um livro. (Depoimento do aluno A8.)

Contou que seu pai Ié muito, e deixa os livros no escritorio; 1& também pelo
celular, por meio de aplicativos de internet. A made também Ié, mas assuntos de
saude e artesanato. A mae parou de trabalhar para cuidar dos filhos (ele e a irma).
“‘Minha irma tem trés anos. Ela ainda ndo tem o habito, mas ela tenta. Ela ja
demonstra ter o habito de gostar de leitura...”.

O aluno conta que em sua casa sempre houve livros infantis, e ele lia, mas
“peguei o0 habito de ler mesmo, foi com Harry Potter”’. Quando crianca lia também os
livros da escola “livro de historinha, eu tinha, que as vezes me davam na escola, pra

levar para casa, tipo: isso é seu”.

Aluna A9

A entrevista com essa aluna, realizada na biblioteca da E1, foi rapida, durou
cerca de 15 minutos. A9 disse estar com pressa, pois cozinha em casa, para o irmao
e 0 pai, e também trabalha como vendedora na loja da tia. Ela mora na regido de
Recanto das Emas e estudou a vida toda em Taguatinga porque a méae assim
decidiu. Parecia muito timida e insegura, com certo medo de “errar” nas respostas.

Quando A9 folheou o livro e leu alguns trechos para ver se lembrava dos
assuntos, demonstrou grande dificuldade em compreender 0s textos.

Falou que usa todos os livros didaticos, mas o de Inglés é o preferido, pois é
mais facil de ler, e o mais dificil € o de Fisica. Depois de Inglés, o livro que mais usa
€ o LDQ, porque a professora pede. Esclarece, no entanto, que ndo usa muito o
livro, pois a professora passa os slides com o contetdo resumido e isso basta para

entender a matéria.
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Disse associar o livro didatico a estudo, deveres e consulta, mas acha que o
LDQ nao faz falta nem contribui com a aprendizagem, apesar de a professora
sempre indicar o uso. Ao usar o livro, gosta mais das figuras e menos dos
exercicios, pois (0s enunciados) sdo muito grandes para uma resposta muito
pequena. Quando veio buscar o LDQ na biblioteca, no inicio do ano, nédo ficou muito
feliz, pois tinha muito conteudo.

Ela disse que gosta de ler livros, e recentemente leu Um Velho Velhaco e seu
Neto Bunddo (de Lourenco de Cazarré, Brasilia: LGE; livro que pode ser
considerado literatura de consumo). E a pessoa que mais |& de sua casa; o irmao
mais velho |1é apenas livros didaticos do curso. A mée, aposentada por invalidez, 1é
muito pouco livros, que séo religiosos. O pai dela fez curso superior e trabalha em
um hospital; lia livros infantis para ela, quando era pequena. Disse ainda que nao
sabe na casa quantos livros h4, mas sdo muitos.

Ao compararmos essas entrevistas, de alunos nao classificados nas
categorias de leitores e usuarios do LDQ constantes ou de leitores e usuarios do
LDQ constantes esporadicos, notamos que 0s contextos sdo mais heterogéneos que
os desenhados para os alunos daquelas categorias. O aluno A8, por exemplo, é um
leitor contumaz que parece receber muito incentivo familiar para a leitura,
aparentando valorizar muito os livros e ter uma expectativa muito positiva em
relacdo a seu futuro, além de autoestima elevada em relacdo as capacidades
proprias necessarias para o bom desempenho escolar. Nao foi classificado como um
leitor e usuario do LDQ constante porque geralmente faz uso eficaz do livro em sala
de aula, ndo sentindo por isso necessidade de usa-lo em casa. Ha indicios de que
sua familia tenha conseguido melhorar a situacdo econémica por meio da educacao,
mais especificamente que o pai tenha acumulado capital cultural e elevado seus
rendimentos, podendo se mudar para um local de custo de vida mais alto
(Taguatinga) e a mae por isso tenha deixado de trabalhar. Nesse caso, evidenciou-
se tanto a pratica de ler livros em geral quanto a de usar o LDQ, além de boa
competéncia leitora.

A aluna A9 mostrou-se hesitante nas respostas, teve dificuldade para
compreender um pequeno texto do LDQ. Apesar de dizer que pai tem curso
superior, pela conversa foi avaliar se a leitura era ou n&do praticada pelos familiares.

Enquanto os alunos A7 e A9 dizem ler o LDQ somente quando o professor

solicita, o aluno A8 afirmou usar bem o livio em sala ndo sentir a necessidade de
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usa-lo em casa. Constatou-se entdo que esses trés alunos ndo tém pratica de usar o

LDQ de Quimica fora da escola, embora leiam livros de outros géneros.

d) Alunos da professora P1 no 1° ano/2012 e no 2° ano/2013

Sete alunos formam esta categoria. S&o alunos que utilizaram o LDQ da
mesma colecdo por dois anos, e 0 objetivo das entrevistas é avaliar se acreditam
gue o maior tempo de contato com o livro, pressupondo maior familiarizagdo com
sua linguagem e estrutura grafica, levaria ao uso mais frequente. Foram
selecionados alunos da mesma professora, a P1, para neutralizar essa variavel.

Entretanto, surgiu um fator que interferiu na frequéncia de uso do livro, que foi
a nao correspondéncia entre o curriculo trabalhado pela professora e o curriculo do
livro. Segundo a professora,

grande parte do conteldo que a Secretaria (da Educacdo do DF) manda
ensinar para os alunos do 2° ano esta no livro do 1° ano, como modelos
atdbmicos, tabela periddica e ligagdes quimicas. Uso muito pouco o livro do
2° ano. Foi por isso que eu fiz um kit de 45 livros do 1° ano, e deixo nas
salas de aula dos 2°. anos. Os livros s&o muito extensos. Eu uso o volume

do 1° ano nos dois anos e ainda fica capitulo que néo foi dado. (Depoimento
da professora P1.)

Respondendo a pergunta sobre as diferengas que sentiu ao usar o LDQ no 1°
e no 2° ano, realizada na escola, a aluna A10 disse:

Entéo, foi a mesma coisa porque como os dois anos foram com o mesmo
professor (P1), e ela trabalha mais com atividades, a gente pegava o livro
somente para copiar atividade. A explicacdo dela era alguma coisinha, mas
s6 no quadro. Leitura, mesmo, nao tinha. Eu acho que ela explica bem, eu
consegui entender Quimica... mais ou menos. Quando tinha duavida
perguntava ou ia na internet... eu sou mais de internet... (Depoimento do
aluno A10.)

A aluna A1l foi entrevistada em sua residéncia, em Ceilandia. Disse que o
LDQ a ajuda a compreender a matéria e auxilia no aprendizado, e que a professora
pede para fazer exercicios do livro na sala e em casa. Em casa, usa o LDQ da irma,
que estuda no 1° ano da mesma escola. As vezes, vai a biblioteca e toma um
exemplar emprestado, mas ndo pode trazé-lo para casa.

Acredita que foi mais facil usar o livro no 2° ano, mas a linguagem continua
tendo “palavras confusas”. Gosta mais de ler “sobre experiéncias quimicas, na parte
gue explica os materiais que precisamos pra fazer as experiéncias e pra ver como €

gue faz e tal”. Mas lamenta que a professora nunca a tenha levado ao laboratorio.
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A aluna A12 afirmou ter muitos livros didaticos em casa, pois tem quatro tios
gue estudaram e deram os livros para ela. Porém, quase ndo os usa. Quanto ao
LDQ, usa apenas para fazer as atividades que o professor passa. Entdo, ndo notou
diferenca de um ano para outro, ndo reparou se o LDQ ficou mais facil ou ndo. Disse
ter entendido mais a matéria no 1° ano, nédo por causa do livro, mas porque era mais
facil. Ndo gosta muito dos assuntos do livro, apenas da tabela periddica.

A aluna A13 foi entrevistada no local de trabalho da méae, que € comerciante.
Trata-se de leitor contumaz; 1€ trés ou quatro livros por més. Citou varios titulos que
sao best-sellers entre os jovens. Contou que ndo estuda muito a Quimica, mas néo
sentiu nenhuma diferenca em compreender o livro de um ano para outro, apenas o
fato de que em 2013 a professora passa atividades do livro do 1° ano, entdo é
preciso copiar ou fotografar. Quando solicitada a ler um trechinho do livro e a
comentar, ndo demonstrou haver entendido o que os autores expressaram.

A aluna Al14 foi entrevistada na biblioteca da escola, e estava na companhia
da mde. Mora em Samambaia, mas a mde sempre a traz para estudar em
Taguatinga. Falou que se esforca muito para aprender Quimica e todas as outras
disciplinas, a fim de ter um bom futuro, e que os pais a incentivam, pois querem que
ela tenha uma vida melhor que a deles. A mée interveio, dizendo:

Eu quero um futuro bom para ela, pois € muito inteligente, as notas dela
daqui tdo uma maravilha! Passou direto, ndo ficou em nada... Nunca ficou
em recuperagao. [...] Ndo tem reclamacgéo, ndo tem bilhete, entdo é aquela

coisa, as vezes vocé mima tanto e vocé s6 tem reclamacgédo. Eu ndo tenho
esse problema. (Depoimento da mée da aluna A14.)

Essa aluna disse que o LDQ a ajudou bastante nos dois anos, e que néo
notou diferencas no uso.

Porque o professor passava muitos exercicios, e eu consigo aprender mais
com os exercicios. E esse livro € um dos que achei mais faceis de entender
porque tem exercicios, explicacbes e exemplos, ao contrdrio de outros.
Agora neste a linguagem ndo é complicada, tem como entender
tranquilamente os textos. (Depoimento da aluna A14.)

A1l4 relata que em 2013 quase nao usou o livro, e por isso sentiu dificuldade.
“Como a gente estava sem o livro, ndo tinha como estudar, ndo tinha como saber. Ai
eu via a falta que faz o livro quando a gente precisa de conteudo”. Ela havia
respondido, no questionario de 2012, que encontrava dificuldade em entender o
LDQ; ja no de 2013, respondeu que entendia facilmente a linguagem. Solicitada a

comentar essa mudanca, comecou falando pelo livro de Lingua Portuguesa:
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No ano passado, senti que o livro de Portugués era um livro com linguagem
muito dificil. Eu ndo sei se é porque a gente estudou muito, ai ficou mais
facil neste ano, ndo sei se é por conta disso ou se mudou realmente a
linguagem, mas eu creio que € porque a gente estudou, leu muito e a
linguagem ficou mais tranquila. O de Quimica, a gente ndo usou muito ele,
mas no primeiro bimestre eu lembro que a gente usou e eu senti que a
linguagem continua a mesma, facil e tranquila. (Depoimento da aluna A14.).

A aluna A15 foi entrevistada na biblioteca da escola. Mostrou articular muito
bem seu discurso e, pelos trajes, modo de falar, grau aparente de seguranca, entre
outras evidéncias percebidas durante a entrevista, parece ter um nivel
socioecon6mico mais alto que a média dos demais entrevistados, analisando-se de
acordo com os pressupostos de indicadores culturais de acordo com Bourdieu
(2002).

Afirmou que estuda porque é necessario para seu aprendizado, para se
formar como pessoa; a familia quer que ele estude para “ser alguém na vida”. Mora
na regido administrativa de Aguas Claras, onde a renda média per capita dos
moradores foi de 5,44 SM*, mais de cinco vezes a renda per capita de Ceilandia e
mais que o dobro da renda per capita de Taguatinga. Ali, somente 1 entre cada 4
estudantes frequenta escola publica.

A1l5 trabalha como modelo publicitaria. “Estudo em Taguatinga porque €
perto, do lado, eu s6 pego o metrd. Em Aguas Claras ndo tem escola publica, e
meus pais resolveram que eu viesse para ca”.

Com pai engenheiro e mae advogada, diz gostar de ler. “Sou eclética, leio de
tudo, principalmente sagas. Li todos os livros de Harry Potter, Cinquenta tons de
cinza, Crepusculo... Em casa h& duas estantes, cada uma com cinco prateleiras
cheinhas de livro”.

A mae dessa aluna “Ié somente as pecgas do trabalho, ndo Ié jornal, nem texto
da internet, nem vé tevé. Mas |é muitas revistas, como Veja e Epoca, que também
leio”. O irmdo mais velho, de 23 anos, indica as leituras para ela. “Eu tenho um
irmao mais novo, de 5. Ele ainda ndo sabe ler, mas adora que a gente leia para ele”.

Quanto a linguagem do LDQ, Al15 acha muito dificil compreender se o
professor ndo explicar, por isso ndo o usa sem o professor pedir: “Nao tenho
iniciativa para pegar e usar. Ndo me lembro das ultimas coisas que li, porque passei

logo nessa disciplina e faz tempo que néo venho a aula”.

19 Fonte: CODEPLAN-Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios—-PDAD/DF-2013. p. 85. (Ceilandia, p. 49;

Taguatinga, p. 48).
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O aluno A16, entrevistado na biblioteca, contou ter um irméo formado em
Administracdo e uma irma formada em Nutricdo. Estuda porque tem vontade de
conhecer coisas novas, e o livro didatico, para ele, representa uma leitura
interessante e eficaz e um apoio auxiliar no aprendizado. Quer estudar Medicina,
mas acha que nao estuda tanto quanto deveria para entrar nessa faculdade.

A16 disse que usou muito pouco o LDQ, poucas vezes no 1° ano, e no 2° ano
menos ainda... Justificou dizendo que a professora néo indicava o uso. Nas ocasifes
em que usou, foi para fazer exercicios, e uma vez ou outra a professora pedia que
procurassem exemplos no livro. Para fazer exercicios em casa, tirava fotografia dos
exercicios dos livros que a professora deixava na sala. O professor passava todo o
resumo do livro em slides.

Como raramente usou o livro, o aluno A16 ndo percebeu se o0 uso ficou ou
ndo mais facil no 2° ano. Com base no pouco que leu, gostou da sec¢do de historia
da Quimica e ndo gostou da linguagem dos textos explicativos, “muito complexa”.

Alguns livros didaticos ele usa mais que o LDQ, como o de Historia, que o
professor orienta bem o uso. Por conta propria, costuma ler o livro de Sociologia,
pois ajuda a estudar a sociedade. Em casa, a irma o ajuda e o incentiva a estudar.
Disse que os pais nao tiveram condi¢des de estudar muito, entdo ndo leem muito.

Portanto, trés dos alunos desta categoria consideram que no segundo ano de
uso ocorreu maior familiaridade com o LDQ, facilitando o uso e tornando a
linguagem mais compreensivel. Entretanto, os demais alunos nao perceberam
qgualquer diferenca, talvez pelo fato de no 2° ano o uso do LDQ ter sido prejudicado.

Nas entrevistas em que houve interacdo entre alunos e seus progenitores na
elaboracdo das respostas, as mensagens expressaram representacdes
compartilhadas sobre o livro didatico, em que ele é considerado um objeto simbdlico
da cultura e do conhecimento, vinculado ao sucesso escolar. O sucesso escolar, por
sua vez, é considerado uma ponte para o futuro profissional. Assim, ao reconhecer e
manifestar o papel do LD na escolarizacdo, os sujeitos compartilham suas crencas,
seus valores, e suas perspectivas futuras. Ao revisitar experiéncias da infancia, em
que a prética da leitura de livros infantis € inserida no ambiente familiar, estéo
vivenciando um momento de troca afetiva, condicbes em que as representacoes
sobre o livro didatico estdo sendo engendradas (MOSCOVICI, 2003, p. 86).
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3.4 As percepcg0Oes dos professores da biblioteca

A pesquisadora selecionou dois dos quatro professores da E1 atuantes na
biblioteca para ouvir suas historias e suas percepcdes sobre as préticas de leitura
dos alunos no espaco da biblioteca. Esses professores tém contato com os alunos
na entrega e na devolucédo dos LDQ do PNLD e sdo testemunhas do comportamento
dos alunos naquele espaco. Apesar de ndo serem bibliotecéarios formados, tendo em
vista o local de trabalho e a funcgéo, iremos denomina-los desse modo. Eles séo
professores readaptados, assim chamados aqueles que se retiram de sala de aula
por motivos diversos, como de salde, e sao realocados na escola.

A professora B1 atua na biblioteca da E1 hd mais de 13 anos, mas
anteriormente deu aula de Arte nessa escola por dois anos. Nao pareceu muito
satisfeito com o trabalho, e em alguns momentos foi perceptivel certa impaciéncia
com os alunos. Contou que nao havia passado por nenhum curso de formacéo que
lhe ensinasse a trabalhar melhor como bibliotecario, “a ndo ser alguns muito
superficiais... e por isso vocé aprende mesmo no dia a dia, lidando com os alunos,
com os colegas de trabalho...”, afirmou.

Para ela, ha muita diferenca entre alunos do ensino fundamental e do ensino
médio, pois os primeiros utilizam a biblioteca como sala de leitura, e os ultimos
fazem pesquisas e estudam, embora veja com ressalvas suas opc¢oes de leitura.

Os alunos do ensino médio, eles vém com esse vicio de ler livros que sao
geralmente infanto-juvenis e se esquecem de pesquisar livios que sejam
classicos. Em termos de pesquisa, sdo mais autbnomos que os do
fundamental. A gente direciona o aluno pra estante e ele tem que comecgar a
fazer a pesquisa, a procurar 0 sumario, a pesquisar ndo somente um, mas
varios livros. (Depoimento da bibliotecaria B1.)

Ela considera que os alunos do ensino médio “sao muito modistas, tém muito
foco naquilo que esta sendo lancado, desconsiderando os classico como Machado
de Assis. Ha muito americanismo influenciando eles”. Ao desprezar a leitura de
consumo, a professora nado considera habilidades leitoras que possam ser
desenvolvidas e a possibilidade de formagao do gosto de ler a partir dessa literatura,
como foi constatado na entrevista. Porém, ela age em conformidade com o projeto
de leitura da escola, expresso no Projeto Politico Pedagdgico—PPP, que para o ano

de 2013 propde a leitura de obras de escritores do século XIX.
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Pelo fato de os professores da biblioteca estarem em processo de
readaptacao, ela acredita que ndo se motivam para o trabalho, e entdo a biblioteca
fica relegada a segundo plano. “De certa forma, a culpa é do professor readaptado,
pois muitos entram e se acomodam. Acha que, se foi readaptado, pra ele acabou...”

B1 explica que todo ano os bibliotecarios brigam com os professores para
gue eles facam uma verificacdo dos livros didaticos que estdo nas estantes, para
nao ficarem defasados em relacdo ao acervo. Por outro lado, alguns professores das
disciplinas de Lingua Portuguesa e da area de Ciéncias Humanas incentivam o0s
alunos a tomar livros emprestados, mas é raro que um deles leve as alunos para ver
como funciona a biblioteca.

A frequéncia a biblioteca é grande, os alunos gostam de ir |14 para estudar,
fazer trabalho em grupo ou ler. B1 disse haver cerca de 90 lugares, e € comum
estarem todos ocupados. Nao é muito para uma escola com mais de 3.000 alunos.

Havia ali trés computadores, mas quebraram e foram retirados. B1 nao
lamenta a falta “porque o0 nosso jovem brasileiro € muito mal-acostumado. Ele é
muito acomodado e ndo tem o habito da leitura. Se tem o computador, ele néao
pesquisa no livro [...] copia praticamente tudo que esta na internet”.

Em relag&o aos LDs, ela cré que a escola os recebe em excesso. “Vocé esta
vendo aqui livros espalhados, que a gente ndo tem mais onde colocar. E tem livros
que estédo ai desde o comego do ano”. Segundo ela, 90% dos alunos nao levariam
os LDs para casa, se isso fosse possivel. “Eles reclamam que pegam sem
necessidade, que o professor ndo usa [...] Reclamam de tudo, esses adolescentes...,
e isso é um problema cultural: o que é dado, nunca tem valor.”

Ela disse ainda que, no final do ano, na devolucéo dos livros, “a maioria dos
exemplares vem em estado de novo, parece que nem foram abertos, enquanto os
gue usam devolvem os livros sujos, rasgados, ndo colocam sequer uma capa”. Um
dos fatores que contribuem para o ndo uso, no entender dela, é a distancia a que
moram da escola, pois os livros sao pesados.

O professor bibliotecario B2 contou ter iniciado sua readaptacdo no setor
pedagdgico dessa escola, ficando 14 por um ano, e ndo achou interessante. Depois

foi para a biblioteca, onde est4 ha 5 anos.

Aqui eu acho mais legal, interessante trabalhar com o aluno assim...
orientando... e conhecendo os livros também. Desde cedo, eu gostava de
livros. Tinha curiosidade. Eu conheco muitos livros, de literatura brasileira e
estrangeira. Costumo ler, mas paro... nao leio o livro todo, ndo. (Depoimento
do bibliotecario B2.)
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Ele conta que a maioria dos alunos ndo gosta muito de ler, embora alguns
venham todos os dias para ler na biblioteca ou tiram livro toda semana. Mostra
algumas fichas de empréstimos de livros totalmente preenchidas. Além disso, di que
os alunos usam muito os LDs da biblioteca para fazer trabalhos de pesquisa. "Eu
oriento, inclusive, a usar mais de um livro, ndo s6 na minha area (Biologia), mas em
outras também... Eles usam aqui ou o professor leva para a sala”.

Perguntado sobre se todos os alunos vao retirar os LDs do PNLD, responde:

Vao! Dai, as vezes, tem um ou dois por turma que ndo vao... Eu tenho todos
os dados, eu gosto de nimeros. E uma coisa minha. As vezes ndo pegam
porque pediram transferéncia. Se continuam aqui, mando recado pra virem
buscar. (Depoimento do bibliotecario B2.)

Mostra-se satisfeito ao dizer que os alunos levam livros paradidaticos para
casa pelo fato de haver conteddo que ndo esta muito bom no LD ou porque querem
aprofundar o conteudo. “Eu até libero até por quinze dias, trés semanas... Falo: ndo
tem problema, vocé pode ficar muitos dias com o livro, pois ele fica aqui, e a maior
parte (dos alunos) ndo pega, entdo fica a vontade!”. Informa, entretanto, que LD n&o
€ emprestado para uso em casa.

Sabe que precisa facilitar o acesso aos livros “porque quando eu dava aula,
usava trés ou quatro livros de Biologia pra estudar um assunto”. Por isso, acha
complicado haver professores que nunca entraram na biblioteca. “Tem professor que
ndo sabe de nada daqui. Tem tanta coisa boa! As vezes, algum chega e fala: ‘nossa,
como aqui tem coisa boa, olha aqui, esse livro eu tenho vontade de ler”.

Confirmou serem poucos os alunos deixam de retirar os LDs do PNLD, e que
geralmente justificam o fato dizendo que o professor n&o usa o livro, “mas a maioria
dos professores usa”. Segundo B2, os livros mais retirados sdo as leituras
obrigatérias do Programa de Avaliacdo Seriada—PAS, modalidade de acesso a
Universidade de Brasilia, “e biografias, como Raul Seixas, Che Guevara e John
Lennon. De poesia, o Vinicius de Moraes, Mario de Andrade, e aquele... o ‘boca do

inferno’, Gregdério de Matos”.

Em seguida, fez narrativas sobre sua familia. Os pais vieram de uma pequena
cidade do Nordeste, para que os filhos pudessem fazer faculdade. Tem irméo

advogado, irmao juiz, irmao meédico, irmao professor de universidade... Todos
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estudaram muito por conta de um pai severo que 0s obrigava a isso e acompanhava
de perto seus desempenhos escolares.

A anadlise dos conteudos das entrevistas evidencia que esses bibliotecarios
compartilham a crenga de que os professores ndo incentivam o uso do acervo.

Ressalte-se que o funcionamento burocratico da biblioteca prejudica o aluno
gue esqueceu o LD, pois ele ndo pode levar um exemplar para a sala de aula. A par
dessa situacao, ha muito LD excedente na escola que a Secretaria de Educacédo nao
retirou para redistribuir as escolas, pois ndo houve falta em outras escolas. A
impressao dos bibliotecarios € que ha desperdicio material de LDs, e um deles
associa ao fato a ma-administracdo das politicas publicas, o que faz coro com
representacdes sociais cotidianas facilmente encontradas nas redes sociais.

Observam-se diferencas significativas entre os esforcos dos bibliotecarios
para que os alunos retirem seus LDs do PNLD. A B1 percebe indicios de uso dos
LDs por aspecto negativo: a falta de conservacgéo desse suporte. O B2 se empenha
para que o aluno retire seus livros, ja que o sentido do livro esta ligado a apreciacéo
da leitura, a valorizagdo do conhecimento e as memoarias afetivas da infancia. Seu
relato sugere que desde a incorporacédo do habitus primeiro, o familiar, a pratica da
leitura e 0 desempenho escolar tenham sido relevantes para seus familiares.

Um fator positivo de incentivo a leitura € um mural na entrada do saldo, em
gue semanalmente sdo colocadas sugestdes de leitura, “pois a biblioteca tem mais
de sete mil livros, e essas dicas facilitam para o aluno”, afirma B2. Ele associa a
pratica de leitura de livros paradidaticos ou de interesse geral com a pratica de uso
do livro didatico. Percepcdo essa coerente com o0 cruzamento dos resultados das
guestdes 3, 13 e 14 do questionario respondido pelos alunos. Por exemplo, entre os
alunos que leem em casa os topicos do LDQ nédo estudados em sala de aula, 60%
deles leu no ano em que responderam ao questionario ao menos um livro néo
indicado pelo professor. Entre alunos que usam regularmente o LDQ, independen-
temente de o professor indicar, 70% declararam ter lido no ano algum livro ndo
indicado pelo professor. Esse mesmo percentual é verificado entre os alunos que
responderam que leem com atengdo a maioria dos textos do livro. Por outro lado,
entre os alunos que na questao 13 disseram que néo consultam o livro, 75% deles

nao leram no ano nenhum livro que nao tivesse sido indicado pelo professor.



CONSIDERACOES FINAIS

O livro didatico vem ocupando papel de crescente destaque no ensino
brasileiro; deixou de ser privilégio dos estudantes com mais recursos financeiros e
teve sua distribuicdo universalizada nas escolas da rede publica, por conta de altos
investimentos em politicas publicas, como o PNLD, nas ultimas duas décadas. A
partir dessa realidade e da existéncia de poucas pesquisas académicas sobre o
aproveitamento do potencial desse recurso pedagdégico pelos alunos, a presente
investigacao se propds a identificar e analisar fatores que influenciam alunos do
ensino médio de algumas escolas publicas de Brasilia a usar o livro didatico de
Quimica. Atualmente, esse recurso tem qualidades que o habilitam a tornar-se eficaz
aliado de professores e alunos com vistas a aprendizagem de conceitos, a
apropriacdo da linguagem especifica da area e ao letramento cientifico, podendo
reduzir a distancia entre a ciéncia e a cidadania. Espera-se que os resultados
obtidos possam contribuir para intensificar a exploracdo do potencial desse recurso
pedagdgico nos processos educativos escolares.

A partir de uma metodologia que combinou e integrou procedimentos
gquantitativos e qualitativos, construiu-se o0 corpus da pesquisa, posteriormente
organizado e analisado com base na analise de conteudo de Bardin (2011). Os
resultados obtidos revelam que no geral alunos e professores legitimam o livro
didatico como elemento integrante da cultura escolar portador de conhecimento
cientifico e material de consulta e apoio, e esse reconhecimento teve como base
suas praticas pedagodgicas efetivas. Esses agentes tém percepcdes positivas sobre
o livro didatico, embora algumas vozes tenham manifestado questionamentos
guanto as condi¢des de insercdo desse recurso no processo de aprendizagem.

Constatou-se que o comando do professor tem a primazia como fator que
influencia o aluno a usar seu LDQ, e que esse artefato tem importante presenca na
cultura escolar, para professores e alunos. Outro achado relevante foi que os alunos
de um professor participante do processo de autoria do livro didatico selecionado
para a pesquisa, ou seja, professor autor de sua pratica pedagdgica, usaram mais
seus livros didaticos que os alunos dos demais professores pesquisados.

De modo geral, os 17 alunos entrevistados expressaram suas percepcoes

sobre 0 uso do LDQ e os efeitos desse uso coerentemente com o modo de insergéo
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do LDQ em suas préticas. Demonstraram compatrtilhar a ideia de que o livro didatico
constitui um simbolo social da cultura prestigiada e do conhecimento, além de um
instrumento de ajuda para alcancar uma profissdo mais prestigiada e vida melhor.
Acreditam que o livro pode ser um aliado no movimento pela aprendizagem, em
especial se o professor orientar convenientemente o0 uso. Interessante notar que,
mesmo no caso de uma aluna que ndo usa o LDQ, esse artefato lhe traz seguranca
e tranquilidade, pois se néo puder ir & aula, ela tem a sensacéao de que a posse do
conteldo trabalhado pelo professor estara garantida.

As subjetividades fizeram-se presentes, marcaram posicdes, evidenciando
gue os jovens na escola ndo constituem um grupo homogéneo no atendimento do
comando do professor em direcdo ao uso do LDQ. Apesar ter a primazia entre 0s
fatores intervenientes no uso do livro, o comando do professor ndo é absoluto;
existem também interferéncias de fatores de dimensfes econdmicas, familiares, do
grupo social, cientifico-culturais, bem como casos de baixa expectativa em relacdo a
capacidade prépria de usar o livro e de descompromisso com a aprendizagem.

Entre turmas de um mesmo professor, mesmo que ele tenha sido entusiasta
do uso do LDQ, houve sempre uma parcela significativa, por vezes majoritaria, de
estudantes que nao usaram o livro para varias finalidades. Como se notou nas
entrevistas, entre os estudantes raramente usuarios do LDQ € pouco comum a
apreciacdo e a pratica da leitura de textos de outros géneros. Entre os usuarios
frequentes do LDQ, identificou-se que a maioria praticou durante o ano a leitura de
livros de outros géneros. Por outro lado, trés quartos dos alunos que disseram nao
usar o LDQ disseram também que néo leram durante o ano um livro sequer de outro
género que nao tivesse sido indicado pelo professor.

Na investigacdo, compareceu como fator importante para o uso do LDQ o
contexto familiar, ressaltando-se a presenca de livros em casa e a observagao de
outros familiares realizando leituras, geralmente pessoas com boa colocacdo
profissional. Sdo situacdes que favorecem a representacdo do livro como objeto de
prestigio social com potencial de agregar capital cultural em seus leitores e que
sinalizam também a importancia de a escola atuar como agente fomentador da
leitura desde as faixas etérias da educacdo infantil, visando atender a criancas de
familias em que a producéo cultural da leitura seja escassa.

A adolescéncia € uma fase biologica e social da vida caracterizada por

mudancas. Assim, alguns alunos entrevistados relataram terem despertado para a
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leitura em tempos recentes de suas vidas, por influéncia da midia, principalmente
pela leitura de livros que deram origem a filmes populares entre jovens, como sagas
e trilogias de aventura ou terror editadas na ultima década e que se tornaram best-
sellers. Esse tipo de leitura povoa o imaginario dos alunos e ajuda a consolidar o
sentimento de pertencimento ao grupo social, seja de jovens e adolescentes da
escola, da vizinhanca, da familia ou da Igreja. Por isso, nessa faixa etaria, o aluno
adolescente esta aberto a recepcéo de ideias, e pode encontra-las nos livros.
Constatou-se nesta investigacdo que alunos e seus familiares consideram
uma das razfes do “estar na escola” a busca do conhecimento possivel que leva a
um futuro profissional melhor e mais estavel. Essa aspiracdo pode ser explicada
pela otica de Bourdieu (2002), segundo o qual o capital cultural incorporado é
condicao de existéncia do capital cultural legitimado, representando uma chave apta
a abrir as portas de um futuro melhor, que permita ao aluno ascender socialmente,
“ser alguém na vida”, como se no momento ele fosse ninguém. No entanto, essas
motivacdes para a acdo podem esbarrar em fatores de ordem psicossocial ou em
praticas presentes na dinamica da sala de aula e da escola, que conspiram contra o
futuro brilhante, contra o desejo messianico de ajudar a familia a contornar as
dificuldades materiais. Essa situagdo se materializa, por exemplo, no fato de que
muitos estudantes afirmam estarem motivados a leitura pelo desejo de se apropriar
do conhecimento “depositado” no LDQ, embora geralmente esse uso nao se efetive.
Um dos fatores que pode inibir o uso do LDQ é a falta de confianga na prépria
capacidade cognitiva, que pode ser inferida com base nas respostas que os alunos
deram a causa da dificuldade prépria de entender o texto do livro. A falta de uma
interferéncia firme da escola e seus profissionais para mudar essa situacdo de
descrédito contribui para que sejam geradas baixas expectativas de desempenho
escolar em contexto de pouca autoconfian¢ca do aluno. A eficacia do professor na
orientacdo ao uso do livro, de acordo com as condi¢des objetivas de cada escola, €
talvez a Unica alternativa de solucionar esse problema, voltando seu trabalho
pedagogico para facilitar a aprendizagem, com vistas a reducdo da desigualdade
social. Registre-se que a despeito da qualidade pedagdgica agregada aos livros
didaticos nas duas ultimas décadas, a formacdo dos professores ndo alcangou o

avanco requerido para o aproveitamento desse recurso.
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Nesse sentido, no quadro panoramico construido por esta pesquisa sobre uso
do LDQ verificou-se a pouca atencdo dada pelos professores a leitura de textos,
especialmente aqueles que contextualizam o conhecimento quimico. Diante do valor
conferido a leitura e ao letramento cientifico, nos pressupostos deste trabalho,
preocupa o fato de o LDQ ter sido pouco usado para esse fim, ja que na média
somente um terco dos alunos afirmou ter lido os textos do livro, os quais abordam
importantes conteldos para o letramento cientifico e para a apropriacdo da
linguagem cientifica.

A centralidade do trabalho professor para o uso do livro é reforcada nos
resultados reveladores de que, se o professor valoriza o LDQ e incentiva seu uso, 0s
alunos — segundo as proprias percepcdes —, tendem a considerar o livro como um
aliado em suas aprendizagens. Ainda, de acordo com a percepcdo dos préoprios
alunos, a indicagao e o estudo para prova sdo os fatores mais relevantes para o uso
do LDQ, independentemente do professor considerado. A finalidade estudo para
prova revela o interesse dos alunos na avaliacdo escolar. A tematica, que seria um
dos fatores mais relacionados aos sentidos dos conteudos, e a curiosidade propria
foram mencionadas por no méaximo 20% dos estudantes, excetuando-se os alunos
do professor que menos indica 0 uso do livro; nesse caso, 25% dos alunos
indicaram essas motivacées mais subjetivas.

A maioria dos alunos acha que o LDQ contribui para a aprendizagem, o que
em si é um resultado satisfatério porque esse um fator influencia positivamente o
uso do LDQ. Ja a dificuldade para o uso do livro foi encontrada pela maioria dos
alunos, e esse € um fator que intervém negativamente no uso do livro. Ou seja, 0
modo como o professor insere o LDQ em sua pratica pedagogica € um fator que
interfere sobremaneira no uso do livro pelo aluno, como apontou esta pesquisa.

Os resultados favorecem a inferéncia de que a contribuicdo do LDQ ao
aprendizado, na percep¢cdo dos alunos, € tributaria do modo de trabalho do
professor. Observou-se, no caso do professor coautor do livro selecionado para a
pesquisa, que cerca de 80% de seus alunos avaliam como muito positivo o incentivo
recebido para o uso do livro; 67% dos alunos avaliam que o livro contribuiu bastante
para o aprendizado; 2% responderam que o livro ndo foi importante porque nao
leram; e 80% dos alunos consideram ser o LDQ indispensavel ou importante para o
estudo da disciplina. Ja em relacdo ao professor cujos alunos apontaram o menor

comando docente para o uso do LDQ na maioria das finalidades investigadas, esses
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porcentuais sdo, respectivamente, de 42%, 25%, 15% e 24%. Ressalte-se ainda
gue, no quadro panoramico desenhado na pesquisa, as respostas dos alunos
revelam coeréncia interna: os alunos que mais acreditam que o LDQ esteja
contribuindo com seus aprendizados, sdo 0s que mais valorizam o LD para o ensino
de Quimica. Assim, a percepcdo do aluno quanto a contribuicdo do livro para seu
aprendizado emerge como fator de peso e valoriza o trabalho docente voltado ao
uso desse recurso didatico.

Foram também identificados casos de tensdes entre as orientacdes do
professor para o uso do LDQ e a falta de resposta de estudantes, ocasionando
reclamacdes de professores. Nesses casos, o fator comando do professor passa ser
secundario diante de outros obstaculos ao uso do livro, que agem inibindo a leitura,
como a dificuldade com a linguagem do livro, a falta de conhecimento prévio para
compreender o contetdo, a inexisténcia de estratégias de leitura planejadas pelo
professor para torna-la interessante ao aluno.

Nesse contexto, a pesquisa revelou aspectos da insercdo LDQ nas atividades
pedagogicas que geram elogios ou queixas dos alunos em relacdo a atuacao dos
professores e apontam para a necessidade de cursos de formacdo de professores
gue os capacite ao trabalhar a competéncia leitora de seus alunos, tornando-se
aptos a desenvolver estratégias para o encaminhamento da atividade de leitura em
sala de aula. E preocupante que os professores néo recebam formac&o para integrar
eficientemente o LDQ no trabalho pedagdgico nem para mediar a leitura dos textos;
percebeu, entre os professores pesquisados, existir a ideia de ndo serem eles
responsaveis por atividades de ensino de leitura e das especificidades da estrutura
textual da linguagem cientifica. E possivel que a falta de formacdo de competéncia
para essa atividade cristalize essa crenca dos docentes.

Os resultados da pesquisa sugerem entdo a necessidade de uma profunda
reflexdo sobre a relevancia do trabalho pedagoégico do professor de Quimica, na
gualidade de agente de alfabetizacdo e letramento cientifico, condicdo fundamental
para que o aluno se aproprie da linguagem cientifica, preparando-se para a
aprendizagem de conteldos conceituais da disciplina e para discussodes e reflexdes
sobre questdes apresentadas no LDQ que podem capacita-lo a participar ativamente

de situagGes sociais que afetam sua vida cotidiana.
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Outro elemento a ser considerado nas politicas de formac&o dos professores
€ a valorizacdo da autonomia quanto a selecdo do material didatico inserido em suas
praticas. A0 mesmo tempo em que se potencializa o uso do LD, seria interessante
capacitar o professor a produzir parte de seus materiais pedagogicos, pois ele teria
assim a propriedade do recurso, e pelos resultados da pesquisa esse fator constitui
grande fator de uso do material didatico. Tal formagdo para a autoria poderia
caminhar lado a lado com a capacitacdo para a selecdo e o uso dos livros do PNLD,
sendo esses livros portadores de obras mais extensas e completas.

Decerto, o professor tem a liberdade de n&o produzir ou adotar materiais
didaticos, pois é sua prerrogativa a OpCao por quaisquer recursos, como
audiovisuais ou textos de divulgacdo cientifica, coerentemente com suas
concepcdes metodologicas. Entretanto, existem condicbes que pressupdem 0 uso
do pedagogico do LDQ, como a adoc¢do do livro pela escola, a universalizagdo de
sua distribuicdo e os altos investimentos publicos nas compras do PNLD.

Os resultados da pesquisa sugerem a necessidade de uma profunda reflexao
sobre a relevancia do trabalho pedagogico do professor de Quimica, na qualidade
de agente de alfabetizacdo e letramento cientifico, condicdo fundamental para que o
aluno se aproprie da linguagem cientifica, preparando-se para a aprendizagem de
conteudos conceituais da disciplina e para discussdes e reflexdes sobre questbes
apresentadas no LDQ que podem capacita-lo a participar ativamente de situacdes
socioculturais que afetam sua vida cotidiana.

Nesse contexto, sugerimos que outras pesquisas aprofundem o
conhecimento sobre os fatores intervenientes no uso do livro didatico por
professores e alunos, contemplando também aqueles relacionados com o capital
cultural herdado de familia e escola. Essa compreensdo possibilita intensificar a
apropriacdo dos livros didaticos por professores e alunos em suas préticas, visando
superar os obstaculos a seu uso. Dessa forma, seria possivel criar condi¢cdes
basicas para o alcance das metas do PNLD no nivel do ensino médio, aproveitar o
investimento publico feito nesse programa e avancar significativamente na conquista

de melhorias na educacgéo.
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APENDICE A - Questionario sobre uso do livro didatico de Quimica
Estou desenvolvendo uma pesquisa sobre o uso do livro didatico “Quimica Cidada”, vol.1.
Solicito que colabore com a pesquisa, respondendo a este questionario. Suas informacgdes
serdo de fundamental importancia; no entanto, sinta-se a vontade para respondé-lo ou ndo. Ressalto
gue todos os dados coletados serdo usados exclusivamente para fins de estudo, e os nomes dos
participantes serdo mantidos sigilosamente.
Desde j& agradeco sua colaboracéo.
Nome:
Série: Turma: Idade: Sexo: F () M()

1. Vocé recebeu um livro de Quimica da escola neste ano de 20127
() Sim. () Nao. Se recebeu, em que més?

Nas duas questdes a seguir, indiqgue a frequéncia com que vocé usa seu livro de
Quimica, marcando para cada alternativa os valores de 1 a 4, conforme a escala:

(1) nunca foi usado. (3) foi usado muitas vezes.

(2) foi usado poucas vezes. (4) foi usado em quase todas as aulas.

2. Indique a frequéncia do uso do livro didatico de Quimica DENTRO DA SALA DE AULA, nas
situagBes a seguir:
() Acompanhando a leitura do livro que o professor ou colega fez em sala.
() Fazendo a leitura em grupo.
() Resolvendo em grupo as questdes do livro.
() Resolvendo individualmente exercicios do livro em sala de aula.
( ) Outros:

3. Indique a frequéncia do uso do livro didatico de Quimica FORA DA SALA DE AULA, nas situacdes
a sequir:
() Leitura de textos estudados em sala de aula.

() Resolucéo de exercicios.

() Reviséo do contelido estudado em sala de aula.

() Leitura de outros tépicos que ndo foram estudados em sala de aula.

() Estudo para prova.

() Pesquisa para trabalhos escolares.

( ) Outros:

4. Dos itens abaixo, qual deles mais contribui para que vocé use seu livro de Quimica?
() Alindicacdo do professor.
() A curiosidade prépria, sem motivo definido.
() A busca para resolver davida.
() A preparacao para a prova.
() O conteldo e a temética do livro.
() Outros motivos:

5. Como vocé considera que foi o incentivo do professor para vocé usar o livro de Quimica?
(' ) Muito positivo. ( ) Pouco positivo. ( ) Contribuiu muito pouco. ( ) N&o motivou.

6. Assinale abaixo outras fontes que vocé utilizou para estudar Quimica, além de seu livro didatico de
Quimica:
() N&o utilizei nenhuma outra fonte. () Utilizei enciclopédias.
() Utilizei textos da Internet. () Utilizei videos.
() Outras fontes:
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7. Cite um ou mais assuntos de que vocé mais gostou ao ler o livro de Quimica:

() Textos dos temas do livro. () Historia da Quimica.
() Textos explicativos dos conceitos de Quimica. () Exercicios.
( ) Textos dos experimentos. () Glossario. () Outros:

8. Sobre a contribui¢cdo de seu livro didatico para o aprendizado dos contetdos de Quimica, assinale a opgdo
mais adequada:
() contribuiu bastante. () contribuiu medianamente.
() contribuiu pouco. () néo contribuiu, pois néo li o livro.

9. Como vocé considera a importancia do livro de Quimica no estudo dessa disciplina?
() Muito pouca, pois as aulas do(a) professor(a) foram suficientes.
() Ajudou um pouco quando precisei.
() Importante, pois contribuiu bastante.
() Foi indispensavel, pois muitos conteidos compreendi melhor com o seu uso.
() Nula, pois néo usei o livro.

10. Houve dificuldade no uso do livro de Quimica?
() Sim, a linguagem é dificil de entender.
() Sim, tenho dificuldade de aprender Quimica e por isso acho o livro dificil.
() Né&o tive dificuldade porque n&o usei o livro.
() Néo tive nenhuma dificuldade no uso do livro.
() Sim, porque faltou orientacdo sobre como usar o livro.
() Cite outra(s) dificuldade(s):

11. Além do livro didatico, vocé usa estes meios de comunicagdo abaixo para obter informacdes?
() Jornal escrito. () Enciclopédia. () Internet.
() Telejornal. () Revista(s). Qual(is)?

12. Complete a tabela sobre o uso de livros didaticos.

Vocé Costuma | Usa 0] livro
Disciplina recebeu | usar? didatico, em
o livro? média, quantos

Sim Nao Sim Nao Dias por semana (ou) Dias por més

Portugués

Matematica

Fisica

Quimica

Biologia

Geografia

Histoéria

Inglés

Espanhol

Filosofia

Sociologia

13. Assinale o(s) item(ns) sobre como vocé considera o seu hébito de uso de livros didéticos:
() Uso regularmente o livro independentemente de o professor recomendar.
() S6 uso quando o professor recomenda.
() S6 uso para estudar para as provas e/ou para resolver exercicios.
() Leio com ateng&o a maioria dos textos do livro.
() Folheio o livro e s6 leio 0 que me chama atencéo.
() N&o consulto o livro. () Outro:

14. Vocé leu neste ano algum livro, didatico ou ndo, que ndo tenha sido indicado por professores?
( )Sim. ( )N&o. Se lembrar, escreva o titulo:
Se lembrar, escreva quem recomendou o livro: () familia. ( ) colegas. ( ) bibliotecario.

() meios de comunicagdo. ( ) ndo me lembro. ( ) outros




APENDICE B — Roteiro para a entrevista do aluno

(Observacéao: textos italizados servem de guia para a complementacdo de dados, se preciso.)

1. Vocé usa seu livro de Quimica?
De que maneira? / Por qué? / Gosta dele?

2. Vocé acha que o livro ajuda vocé a aprender Quimica? Como?

3. Seu professor orienta vocé a usar o livro?
A orientacdo é suficiente? / Ajuda a compreender a leitura ou fazer as atividades?

4. Vocé abre seu livro didatico para usa-lo, sem que o professor solicite?
Por qué? / Em que ocasides?

5. Vocé vé vantagens em usar o livro didatico? Explique.

6. O livro faria falta, se vocé néo o tivesse? O que mudaria?

7. Fale sobre o livro das outras disciplinas, qual o papel deles em seu aprendizado.

8. Vamos folhear o livro de Quimica. Mostre algo nele de que vocé tenha gostado ou néo.

9. Faca comentarios sobre elementos do livro, coisas que Ilhe agradam ou desagradam.
Formato, ilustracdes, quantidade de textos, linguagem, secdes etc.

10. Abra o livro na pagina XX. Vocé ja leu esse texto antes? Aceita ler agora?

11. Refletindo sobre sua vida escolar, quando os livros didaticos, em que etapa escolar os livros
foram mais ou menos utilizados por vocé?

12. Quando vocé olha para o passado, lembra de algum especial na sua vida?

13. Fale sobre o que vocé costuma ler e onde Ié.
Lé outros géneros? Lé textos cientificos em jornais; revistas; na internet, etc.?)

14. Ja leu algum livro este ano, que nao fosse didatico? Qual(is)?

15. Me fale sobre os habitos de leitura das pessoas de sua casa.
Costumam ler? O qué? Com que frequéncia?

16. Vamos falar sobre internet? Vocé costuma acessar? Onde? Lé textos na internet?
17. Ficou faltando alguma pergunta sobre assunto que vocé gostaria de falar?

18. Algo o aborreceu nesta entrevista?



APENDICE C - Roteiro para a entrevista do professor

1. Fale sobre sua experiéncia com o livro didatico em seu trabalho pedagdgico.

2. Vocé participou da escolha do livro de Quimica que esta usando?

3. Est4 usando o livro? De que forma e para que finalidades?

4. Seu aluno usa o livro? De que forma?

5. Vocé realiza leituras em sala com os alunos, ou as indica para casa?

6. Qual é o procedimento de leitura? Os alunos compreender facilmente os textos do livro?
7. Em que esse livro pode ajudar ou nhdo o aluno em sua aprendizagem?

8. Ha algo no livro que vocé tenha percebido chamou ateng&o dos alunos? O qué?

9. O governo vem distribuindo livros aos alunos de Quimica ha cincos anos. Se vc.
lecionava em escola publica antes disso, em que os alunos nao dispunham de livros,
notou alguma alteragéo em sua rotina de trabalho?

10. Vocé traz materiais outros que ndo este livro didatico para a sala de aula? Qual(is)?
Nota alguma diferenca entre a disposi¢cao dos alunos em usar o livro ou esses materiais?

11. Mostre um texto que vocé tenha trabalhado em sala no semestre passado ou neste.

12. Ficou faltando alguma pergunta sobre assunto que vocé gostaria de falar?

13. Algo o(a) aborreceu nesta entrevista?



