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APRESENTACAO

O Campus Universitario de Abaetetuba por meio da Divisdo de Pesquisa e Pds-
Graduacdo e da Diviséo de Extensdo, envidou esforgos no sentido de divulgar dos projetos de
pesquisa e de extensdo em curso, estimulando o debate académico sobre o0s temas, os problemas
e 0s conhecimentos produzidos, bem como sobre as acGes extensionistas em desenvolvimento,
pois acreditamos que tais acGes definem a Universidade. Outro objetivo foi promover o didlogo
entre 0s grupos de pesquisa e de extensdo, aproximando-os por meio da interlocucdo mediada

por diferentes conhecimentos e métodos.

O interesse e a participacdo de expressivo quantitativo de técnicos, docentes e estudantes
ligados aos grupos de pesquisa e projetos de extensdo expressam o amadurecimento académico-
cientifico e o compromisso desta comunidade com a constru¢cdo da Universidade do Baixo
Tocantins. Assim, nos dias 11 e 12 de dezembro de 2013, a comunidade académica aceitou o
convite e marcou presenca efetiva no evento, totalizando 238 inscri¢Ges, distribuidas entre as
varias atividades previstas na programacao, entre as quais os Gts com comunica¢do oral e secéo

poster, totalizando 57 trabalhos aprovados.

Deste modo, entre plenarias, se¢do péster, comunicacdes orais, apresentacdo de video
sobre resultado de pesquisa cultural, além do encerramento com lancamentos de varios livros
organizados por docentes-pesquisadores deste Campus, bem como da Revista Margens — dossié

Educacdo Ambiental, a participacdo foi ativa e comprometida, séria e rigorosa.

Esse evento académico, que ja faz parte da memaoria académico-cultural deste Campus, aos
poucos comunica 0s conhecimentos produzidos e constitui paulatinamente as identidades
académicas da Universidade do Baixo Tocantins. Isto porque, o Il SPEBT mostrou as variadas
acOes locais e regionais na pesquisa e na extensdao, compondo outra feicdo a relacdo entre
conhecimento e sociedade, pois diz de outra natureza e fim da universidade puablica, aquela que
persegue 0 conhecimento pluriversitario, transdisciplinar, modelado no didlogo com saberes

heterogéneos.
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Considerando isso, avaliamos que o Il Seminario de Pesquisa e Extensdo do Baixo
Tocantins superou nossas expectativas, especialmente quanto aos Gts de comunicacfes orais e
secdo poster, marcados pela presenca interessada dos participantes e ouvintes que, com entusiasmo,
dialogaram e qualificaram o debate.

Assim, sO temos a agradecer a equipe organizadora e de apoio, aos conferencistas e
palestrantes, a coordenacdo académica e do Campus de Abaetetuba, as faculdades e grupos de
pesquisa que apoiaram efetivamente a realizacgdo do evento, aos técnicos, aos docentes-
pesquisadores e seus alunos/as de inicia¢do cientifica, bem como voluntéarios/as de pesquisa e de
extensdo que ndo se omitiram e divulgaram a producdo em pesquisa € em extensdo na regiao
tocantina, reafirmando o compromisso com a producdo do conhecimento, com a formacéo
académica no local/regional, o que certamente contribuird com o desenvolvimento sustentavel da

regido, nos levando a prever que o 111 SPEBT seré ainda maior e melhor.

Abaetetuba, dez/2013.

Comisséo Organizadora.
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APESQUISAE AEXTENSAO NO BAIXO TOCANTINS: TEMAS, PROBLEMAS E
CONHECIMENTOS PRODUZIDOS

Damido Bezerra Oliveira®
Campus Universitario do Baixo Tocantins/UFPA
damiao@ufpa.br

Introducéo

O tema exige que sejam relacionados dois conceitos que estdo implicitos: universidade e
regido. Nos tempos modernos, esse tipo de relacdo tem sido estabelecida, no ideario educacional
superior, entre a universidade e a nagdo. Tal vinculagdo vem provocando sérias tensées no conceito
historicamente instituido de universidade que inclui, entre suas determinagdes, a universalidade e o
cosmopolitismo.

A tensdo contida nessa relacdo € acirrada em funcéo da historica pretensao de autonomia da
universidade, que reivindica para si o direito de se constituir em uma espécie de territorio que
autoestabelece as suas regras, 0s seus interesses préprios, subordinando-os apenas ao ideal
epistemoldgico de busca racional da verdade.

O principio do desinteresse, a despeito de seu possivel carater ideoldgico e idealista, € uma
forte marca axioldgica instituida no conceito de universidade na sua emergéncia europeia;
contrapde-se, tensionalmente, ao principio do interesse, que se estabelecerd com a redefinicdo
pragmatica norte-americana da universidade ao introduzir a extensdo como uma das suas
finalidades (SOUZA, 2001).

O modelo hibrido de universidade que reconhece, contraditoriamente, os dois principios
anteriormente citados, estabelecer-se-a no ideério universitario brasileiro, consolidando-se no
célebre axioma que define as finalidades da instituicdo como ensino, pesquisa e extensdo. Além da
inspiracdo humboldtiana, o pragmatismo norte-americano aliou-se ao modelo profissional
napolednico ja tradicional no ensino superior brasileiro. Some-se a tudo isso um novo principio: o
da indissociabilidade e integracdo das atividades académicas (OLIVEIRA, 2006).

Em todo esse conjunto, tem-se a influéncia de diferentes aspectos do pensamento liberal.
Sem ser reaciondria ou estacionaria, a universidade adere a um ideal politico moderno, progressista,
embora ndo acolha um horizonte revolucionario, a menos que este seja definido nos limites da

dimenséo intelectual, cognoscente.

! Professor de Filosofia da Educagéo no Campus Universitéario do Baixo Tocantins/UFPA.
12



ISSN 2318 — 8189

As tentativas de se pensar modelos alternativos de universidade: latino-americano,
brasileiro, amazo6nico, e mesmo a critica a necessidade de modelos, ndo tém conseguido instituir um
novo referencial axiologico que independa, essencialmente, daquele instituido a partir do século
XI1X e consolidado nas primeiras décadas do século XX.

O que pode estar ocorrendo as universidades periféricas, como a UFPA, é a assuncdo da
supremacia do principio do interesse, da aplicabilidade mais imediata das pesquisas e a vinculagéo
do ensino, dos curriculos, as necessidades do mercado de trabalho. Como resultado, reforca-se a
importancia de uma racionalidade instrumental e o prestigio das “ciéncias duras”, mas ndo das
pesquisas teoricas de ponta.

Neste contexto instrumental, a universidade ‘“administrada”, subordinada ao controle
empresarial, a légica do mercado (CHAUI, 2001), encontra resisténcia nos que defendem o
“controle social” da instituigdo. Nos dois casos, no entanto, pde-se em questdo a pretensdo de
autonomia da comunidade universitaria, da “cidadela”, do campus, compreendido como um
territorio regionalizado por interesses predominantemente epistemoldgicos e disciplinares alheios as
demandas externas a universidade.

Tenta-se justificar o respeito a autonomia da universidade “controlada socialmente”,
estabelecendo-se a distingdo entre “soberania” e ‘“autonomia” (OLIVEIRA, 2013). Assim, o
ilegitimo seria a universidade querer instituir-se como territorio soberano, delimitado por fronteiras
epistemoldgicas e ético-politicas, ndo se contentando em ser “auténoma” para estar a servigo da
sociedade que legitimamente deve determinar o seu ser.

Ora, a autonomia como valor ético-politico e epistemoldgico da universidade, mantém uma
relacdo intrinseca com o universalismo, definido engquanto ndo pertencimento a um espago ou
tempo especifico, refutando-se, portanto, a possibilidade de regionalizacdo. O universalismo
epistemoldgico e cultural e a autonomia, tendem a fazer da academia uma espécie de territorio
independente, que se propbe a contribuir com a humanidade, embora tenda a resistir as exigéncias
pragmaticas de ter que responder as necessidades mais imediatas do seu entorno, bem como de
reconhecer a diversidade sociocultural que a constitui.

Em face do Estado, da sociedade civil organizada, das empresas, dos sindicatos e partidos
politicos, a universidade ndo consegue mais justificativas para que se usem o0s recursos publicos no
financiamento de uma institui¢do “auténoma”, que exija para si o privilégio de ensinar e pesquisar
livremente, sem considerar o0 seu pertencimento espaco-temporal e as necessidades demandadas

pelos varios setores da sociedade.

13
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Assim, valores académicos bem instituidos sdo abalados, de modo que as justificativas
ético-politicas e mesmo epistemoldgicas para uma atuacdo regionalizada da universidade tém
avancado, e com elas o acolhimento de uma légica pragmaticista, traduzida na no¢ao de “vocagao
regional”. Entretanto, a chave das justificativas de tal vocacdo tem sido fortemente econdmica,
ainda que venha travestida, por vezes, do paradigma de “desenvolvimento sustentavel”.

Ainda que as préaticas académicas e formativas na universidade estejam entregues a uma
racionalidade “produtiva e instrumental”, os discursos de justificativa da formacdo proclamam a
Critica ao “positivismo tecnoldgico”, aos curriculos sustentados no conceito de competéncia pratico-
produtiva, e alardeiam a importancia de formar um cidaddo critico, comprometido com a
democracia, com a transformacdo social, em consonancia com valores éticos que alcancam a
natureza (OLIVEIRA, 2002).

Com base no quadro tedrico esbocado, procuraremos entender as justificativas para a
realizacdo das atividades académicas de pesquisa, ensino e extensdo na regido baixo-tocantina,

enfatizando os temas e problemas emergentes e 0s conhecimentos que vém sendo produzidos.

1 Caracterizacao da regido do Baixo Tocantins

A constituicdo histérica da Regido baixo-tocantina tem a sua génese em um periodo que se
estende da segunda década do século XVII, com a fundacdo de Cameta em 1620, a segunda metade
do século XX, com o surgimento de Tailandia, nos anos 1970 (MINISTERIO DO
DESENVOLVIMENTO AGRARIO, 2013). Eis um primeiro aspecto que se apresenta como desafio
aos investigadores: conhecer melhor esta complexa histéria de quatro séculos, explorando as
maultiplas fontes, inclusive a histéria oral.

O Baixo Tocantins, essa complexa regido da Amazonia paraense, configura-se na atualidade
como uma extensa area territorial, que supera os 36 milhdes de quildmetros quadrados, 0s quais
abrigam quase 740 mil habitantes, em 11 municipios (Abaetetuba, Acara, Baido, Barcarena,
Cameta, lgarapé-Miri, Limoeiro do Ajuru, Mocajuba, Moju, Oeiras do Para e Tailandia).

Apesar de o rio tocantins constituir-se em uma referéncia geografica importante, a
identidade regional baixo-tocantina erigiu-se por decisdo dos sujeitos publicos e sociais que
integram e representam 0s 11 municipios que formam este espaco sociocultural e politico. Os
sujeitos reconhecem nesta sua auto-constituicdo identitaria, uma inegavel dimensao de ruralidade
como nucleo essencial da sua cultura tradicional.

Este reconhecimento se ancora, também, em dados objetivos, pois se pode constatar que o0

14
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Baixo Tocantins €, de uma perspectiva quantitativa, uma regido majoritariamente rural, tendo-se em
vista que mais da metade da populacdo, cerca de 52%, vive no campo. Em termos cognoscentes a
Regido pode ser perspectivada como complexo objeto de estudo, tanto das ciéncias fisico-naturais,
que se interessam pelos diversos processos naturais envolvendo rios, solos, vegetais e animais;
como pelas ciéncias humanas que procuram entender as relacdes econdmicas, historicas,
socioculturais, politicas e educacionais.

E igualmente importante considerar, sem dicotomizar, a dimensdo urbana da regido baixo-
tocantina, que enfrenta problemas tipicos das grandes cidades, como: a violéncia cotidiana, o trafico
e venda de drogas ilicitas, a exploracdo do trabalho infantil, a falta de atendimento adequado em
educacdo e saude; saneamento basico deficiente, déficit habitacional e desemprego. Certamente, em
maior ou menor grau e com as suas especificidades, estes sdo problemas que também estdo
presentes no campo.

Esse conjunto de problemas sociais demandam solucdes politicas que ndo exigem,
necessariamente, um aprofundamento do conhecimento cientifico disponivel da realidade, mas uma
intervencdo do poder publico em conjunto com os agentes de transformacdo da regido e em dialogo
com as experiéncias e saberes desses.

Com isso ndo se nega a importancia das ciéncias humanas e sociais aplicadas no
desvelamento de simbolos e sentidos existenciais que podem contribuir com a ampliacdo da
consciéncia dos sujeitos, no seu esforco por emancipacdo intelectual e politica. Estas ciéncias
podem, igualmente, oferecer instrumentos pragmaticos na producdo de meios materiais da
existéncia, sem subordina-la, necessariamente, a uma racionalidade instrumental.

Sem superestimar a dimensdo econdmica como determinante, evitando, assim, cair no ja
combalido reducionismo economicista, ha que se reconhecer a importancia historica e cultural de
algumas atividades socioecondmicas da regido baixo-tocantina, como a agricultura familiar, a pesca
artesanal, a piscicultura, a apicultura, a producdo de biocombustivel, o cultivo do acai, que em parte
se desenvolvem por meio do cooperativismo (MINISTERIO DO DESENVOLVIMENTO
AGRARIO, 2013). A extracdo mineral e a producdo de energia elétrica sdo, por outro lado,
atividades econdmicas coadunadas com a logica do grande capital.

Esse conjunto de atividades de producdo social da existéncia, gera diversos tipos de relagdo
entre 0 homem e a natureza, em que ambos séo, por sua vez, transformados. Tem-se aqui, uma
relacdo dialética que, como tal, escapa a qualquer tipo de determinismo economicista, embora se

reconheca a relevancia da dimensao produtiva na constituicdo da vida, entendida como labor, sem
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deixar de lado as expressGes propriamente culturais erigidas pelo trabalho humano e as praticas
intersubjetivas que definem a existéncia ético-politica (ARENDT, 2007).

O homem, entendido como ser relacional, s6 labora, trabalha e age, com a mediagdo do
conhecimento, seja ele erigido com experiéncias cotidianas desenvolvidas no mundo da vida, que
cria um rico universo simbolico a partir do qual se produz os meios de existéncia e se confere
sentido a ela; ou das teorias cientificas, que oferecem explicacdo sistematica e metodologicamente

orientada dos fendmenos fisico-naturais e socioculturais.

2 Atividades universitarias no Baixo Tocantins

Duas, das trés universidades publicas do Para? Universidade Federal do Para® (UFPA) e
Universidade do Estado do Para*(UEPA), mantém importantes Programas de Interiorizagdo das suas
atividades académicas. A UEPA esta presente em 15 municipios do interior e a UFPA em 11. Na
regido baixo-tocantina, a UFPA mantém dois Campi, e a UEPA trés, estando ambas presentes em
Cameta.

A UFPA inaugura o seu Programa de interiorizacdo na segunda metade da década de 1980,
enquanto a UEPA comeca a se interiorizar no inicio da década de 1990. Nos dois casos, ja se tem
uma historia universitaria que ultrapassa duas décadas, 23 e 26 anos, respectivamente. No Baixo
Tocantins, a UFPA faz-se presente desde 1987, com os campi de Abaetetuba e Cametd; a UEPA
iniciou a sua atuacao no ano de 2000 em Barcarena e Moju, chegando a Cameta em 2005.

Apesar dos cinco campi localizarem-se em quatro municipios, as universidades justificam a
sua atuacdo de uma perspectiva regional, pretendendo incluir, portanto, no minimo 0s onze
municipios que compdem o Baixo Tocantins.

Sem pretender efetuar uma analise exaustiva do processo de interiorizacdo universitaria na
regido, far-se-a algumas ilacdes a partir dos dados consultados a respeito das atividades académicas

de ensino, extensao e pesquisa.

Ensino

Pode-se dizer, preliminarmente, que no Baixo Tocantins teve-se a interiorizagdo do ensino

2 A Universidade Federal Rural da Amazonia (UFRA), o Museu Emilio Goeldi, e as Instituicdes de Ensino Superior
privadas do Estado do Pard ndo mantém atividades académicas de extenséo e pesquisa na Regido.

® Abaetetuba, Altamira, Braganca, Breves, Cameta, Capanema, Castanhal, Maraba, Soure e Tucurui.

* Paragominas, Conceicdo do Araguaia, Marab4, Altamira, Igarapé-Acu, S&o Miguel do Guama, Santarém, Tucurui,
Moju, Redencéo, Barcarena, Vigia de Nazaré, Cameta, Salvaterra e Castanhal.
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de graduacéo, especialmente de licenciatura, em um processo de consolidacéo que ainda se encontra
em curso.

A UEPA oferta nos seus trés campi®, um total de 7 cursos de graduacdo, dos quais 6 sdo de
licenciatura. A UFPA desenvolve 16 cursos de graduacdo®, dos quais, 13 sdo de licenciatura. No
total de 23 cursos, tem-se 20 licenciaturas e 8 cursos de pos-graduacdo lato sensu em nivel de
especializacdo. O Campus de Abaetetuba trabalha exclusivamente, na atualidade, com 0
ensino de graduagao.

Parece consensual que o ensino de graduacdo continua respondendo a uma necessidade
importante da regido, especialmente na formacdo de educadores que atuardo nas redes publica e
privada de educacdo. No entanto, a educacao continuada em niveis subsequentes a graduacao €, nos
tempos atuais, uma exigéncia imprescindivel.

Se for assim, entdo pode-se argumentar que a “interiorizacdo” da pds-graduacao stricto
sensu coloca-se como desafio que precisa ser enfrentado imediatamente, uma vez que tal tarefa ja
estd sendo encarada com atraso. Mesmo a pos-graduacdo lato sensu, que pode se apresentar como
ensaio ao stricto sensu, ou vem se mostrando em um timido processo de realizagdo ou esta ausente.

Para além de um argumento pragmatico, pode-se justificar a necessidade do ensino de pos-
graduacdo por razdes estritamente académicas. Nao se pode pensar rigorosamente em universidade
sem o ensino de pds-graduacdo. E neste nivel que se concretiza, rigorosamente, 0 ensino superior
como esforco de transposicdo das fronteiras dos conhecimentos disponiveis (REBOUL, 2000;
OLIVEIRA, 2006; 2013).

Por mais importantes que sejam a difuséo e a critica do conhecimento existente, o ensino
superior universitario ndo pode se restringir a um tal objetivo, para o qual o nivel de graduacdo e a
extensdo ndo universitaria poderiam ser suficientes. Outras instituicdes educativas, como por
exemplo, as Faculdades isoladas, podem atingi-lo.

A funcdo da universidade é uma funcéo Unica e exclusiva. Nao se trata somente de
difundir conhecimentos. O livro também os difunde. N&o se trata, somente, de
conservar a experiéncia humana. O livro também a conserva. Ndo se ftrata,
somente, de preparar praticos ou profissionais, de oficios ou artes. A aprendizagem
direta os prepara, ou, em ultimo caso, escolas muito mais singelas do que as

® Moju (Pedagogia, Biologia e Letras); Barcarena (Biologia e Geografia); Cametd (Tecnologia de alimentos,
Licenciatura em quimica). Em Barcarena tem-se uma especializacdo em Psicopedagogia.

® Campus de Cameta/UFPA: Graduag&o: Sistema de informacéo, Matematica, Pedagogia, Historia, Letras (portugués e
Inglés), Agronomia e Ciéncias. Especializacdo: Matematica do Ensino Médio, Gestéo e Planejamento em Educacéo,
Educagdo e Desenvolvimento Regional, Leitura e Literatura, Linguagem e Educacdo, Lingua Inglesa, Trabalho e
Educagdo. Campus de Abaetetuba/UFPA: Graduagdo: Lingua Portuguesa, Lingua Espanhola, Matemaética, Fisica,
Engenharia Industrial, Educacdo do Campo, Pedagogia e Servico Social.
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universidades (TEIXEIRA, 1998, p. 35).
Para que se concretize um ensino superior, 0s professores universitarios precisam se colocar

na condi¢do de “produtores de conhecimento novo” que ird compor parte do curriculo da sua
disciplina. Dito de outro modo, o professor terd que figurar como membro de uma “comunidade
cientifica” (OLIVEIRA, 1996).

E neste sentido, a existéncia do ensino de po6s-graduacdo, com as suas exigéncias
institucionais, acaba contribuindo para uma maior qualificacdo do ensino de graduacédo, de modo a
estabelecer o diferencial da formacdo universitaria em relacdo as instituicbes que preparam
“praticos e profissionais” em consondncia com a logica da competéncia para desempenhar uma
funcéo no mercado de trabalho ou como agente social (TEIXEIRA, 1998; OLIVEIRA, 2002).

O ensino superior universitario ndo pode se subordinar ao principio pragmatico de acordo
com o qual se deve selecionar para compor 0s curriculos, conhecimentos e teorias que possam se
converter em efetiva “competéncia’ na resolugdo de problemas praticos nos campos de trabalho em
que os profissionais preparados pela “universidade” atuardo. A formagao universitaria nao dispensa
a cultura geral e reflexiva, 0 exame atento e critico dos conhecimentos disciplinares e pedagogicos
(GAUTHIER, 1998).

Deve-se acrescentar que uma instituicdo que se queira universitaria ndo pode abrir mao de
atuar na formacéo de pesquisadores. Institucionalmente essa formagéo pode comecar na graduagéo,
especialmente em Programas de Iniciacdo Cientifica; continuar em cursos de especializacdo; mas sé
se faz a rigor, em mestrados e doutorados, portanto na pés-graduacao stricto sensu.

A anadlise dos dados anteriormente expostos, mostram que talvez os campi existentes na
regido do Baixo Tocantins ainda ndo tenham atingido o ensino superior universitario, por atuar, até
0 momento quase que exclusivamente com o ensino de graduacdo. P6de-se constatar, também, que
ndo formam pesquisadores no sentido institucional. Nao cumprem, portanto, duas condicdes

importantes que os habilitariam a serem definidos como universitarios (OLIVEIRA, 2007).

Extenséo

Vejamos agora, em que medida a atividade de extensdo, no Baixo Tocantins, pode ou ndo ser
definida como universitéria. Levaremos em conta as definicdes e os argumentos anteriormente
apresentados no esforco de compreensao do conceito de universidade.

Comecamos por observar que embora a Iégica académica cobre a busca epistemologica por
ultrapassamento de fronteiras do conhecimento como um valor fundamental, a justificativa da

universidade pela argumentacdo da eficicia técnico-profissional e da rentabilidade econémica
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contenta-se, muitas vezes, com a preparacao dos sujeitos para 0 bom uso do conhecimento existente
em situagOes concretas.

E dentro da l6gica do principio do interesse e do valor da aplicabilidade que se pode pensar
a atividade de extensdo descolada do ensino superior e da pesquisa entendida como producdo de
conhecimento novo. Neste caso tem-se um tipo de extensdo que embora possa se justificar
socialmente, ndo é, a rigor, universitaria.

Com base nas consequéncias das evidéncias empiricas antes exibidas, poder-se-ia, por mero
exercicio analitico chegar a conclusdo de que se pode fazer, na universidade, extensdo ndo
universitaria. Contudo, esta poderia parecer uma forma de argumentacdo muito abstrata, de modo
que buscaremos novas evidéncias a respeito da extensdo, a fim de continuar com maior solidez a
nossa analise.

Os trés campi da UEPA (2013) na regido do Baixo Tocantins desenvolvem, atualmente, 13
projetos e 3 acdes de extensdo. Essas atividades mostram articulagdo com o ensino de graduacao, e
apenas dois tém relacdo com a iniciacdo cientifica a pesquisa. No geral, a descricdo das acOes
mostram o carater ndo universitario da extensdo, o que ndo quer dizer desimportancia social das
atividades.

Ressalte-se que esse tipo de extensdo pode ter, inclusive, alta relevancia formativa ao
engajar o aluno, podendo sensibiliza-lo para a assuncdo de um compromisso social duradouro.
Contudo, para a sua consecucdo nao ha necessidade de uma instituicdo com as especificidades e
caracteristicas proprias a universidade.

A maioria das agdes de extensdo desenvolvidas pelos campi da UEPA mencionados dao-se
no campo educacional, o que coere com a predominancia da oferta de cursos de licenciatura. Uma
minoria liga-se as atividades préaticas e produtivas da comunidade e nenhuma relaciona-se as
atividades empresariais.

Dos 11 Projetos de extenséo vigentes no Campus da UFPA em Cametd, 8 estdo voltados ao
aperfeicoamento do processo do ensino-aprendizagem; 2 dispdem-se a contribuir com processos
formativos ndo formais, e 1 propde-se a transferir tecnologia a comunidade visando contribuir com
a educacao ambiental da comunidade.

Mais uma vez os projetos de extensdo procuram interagir com o sistema educacional e com
a comunidade, deixando de fora o setor empresarial. O setor educacional € um espago quase que
exclusivo da intervencdo extensionista, o que reafirma a predominancia da relevancia do ensino em

cursos de licenciatura.
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As acdes de extensdo ndo pressupdem a ancoragem em um conhecimento superior conforme
a caraterizacdo antes realizada. Mais uma vez se pode concluir que ndo se constata a existéncia de
extensdo universitaria, pois os projetos poderiam ser ou sdo realizados com a aplicagdo do
conhecimento disponivel e deles ndo decorem, necessariamente, a elaboracdo sistematica de novos
saberes.

Nos 6 projetos de extensdo vigentes no Campus da UFPA de Abaetetuba a que se teve
acesso, confirmam-se as conclusdes exibidas anteriormente. Apenas um projeto articula-se ao setor
empresarial, ao tracar o objetivo de contribuir com a eficiéncia competitiva de micro e meédias
empresas do Baixo Tocantins, a partir de uma intervencdo no Centro Comercial de Abaetetuba
(UFPA, 2013b).

Uma andlise mais precisa e completa dessas atividades académicas, exigiria que se
levantasse um nimero maior de fontes documentais, assim como que se buscasse informag6es por

meio de entrevista com os sujeitos envolvidos no ensino e extensdo nestes campi.

Pesquisa

O fato de ndo se constatar o desenvolvimento de atividades de ensino de pos-graduacéo nos
campi universitarios do Baixo Tocantins, certamente contribui para enfraquecer a implementacdo de
uma cultura institucional de pesquisa, particularmente de investigacdo de discentes, fazendo do
céelebre e quase axiomatico tripé definidor da universidade uma férmula quase vazia.

Nos campi da UEPA no Baixo Tocantins, verificou-se a presenca de apenas dois projetos de
pesquisa vigentes, os quais contam com alunos bolsistas de iniciacdo cientifica. Essa pesquisa chega
a quase se confundir com interven¢ao, pois € classificada como parte da “atuacdo” da universidade
na comunidade. Tematizam-se, nas pesquisas ligadas as licenciaturas em Linguistica e Biologia, as
“questdes fonologicas e morfologicas no processo de aquisicdo da escrita” e “floristica e aspecto
ecoldgico do Sitio Radini” (UEPA, 2013).

O Campus de Cameta, desenvolve no momento, 23 projetos de pesquisa e 3 de ensino, nos
campos da educacao, linguistica, literatura, ensino do portugués e inglés, informatica e histéria. Em
alguns casos estabelecem-se conexdes da educacdo com as demais areas e vice-versa (UFPA,
2013c).

Cerca de 45% dos projetos propdem-se a investigar fendbmenos socioculturais e educacionais
amazonicos; alguns fazem recortes tematicos do Pard ou de suas partes: regido Nordeste do Parg,

Baixo Tocantins, Cametd, Mocajuba e Belém. Os demais projetos, cerca de 55%, ou ndo se
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preocupam com determinacgdes espacotemporais, possuindo um carater mais teorico, ou tratam de
outros Estados, como o Maranhao, e do Brasil.

A quase totalidade dos Projetos identificam-se as Ciéncias Humanas, ndo se constatando
pesquisas nas ciéncias formais ou nas fisico-naturais. As investigacdes sdo efetuadas,
majoritariamente, por docentes dos cursos de Pedagogia, Histéria e Letras, que sdo também
dominantes na oferta das especializacGes. Nota-se, portanto, certa conexdo entre a pesquisa e 0
ensino de pds-graduacao lato sensu.

A Campus de Abaetetuba desenvolve projetos de pesquisa em ciéncias formais, embora
enfatize-se a matematica aplicada, como se pode constatar nos projetos em execucdo; nas areas de
linguistica, literatura, ensino do portugués e do espanhol; na area de educacdo, subdivididas em
fundamentos da educacéo, curriculo e formacéo de professores e educacdo do campo.

Em um esforco coletivo que remonta ao inicio dos anos 2000, quando se criou o Nucleo de
Pesquisa do Campus Universitario do Baixo Tocantins (NUPE-CUBT), os docentes de Pedagogia
vém investindo fortemente na construcdo de uma cultura de pesquisa como base da formacédo dos
educadores, o que consta do Projeto Politico Pedagdgico do Curso. Para a concretizacdo desse
objetivo, os docentes procuraram qualificagdo em cursos de mestrado e doutorado, iniciaram a
oferta de pds-graduacao lato sensu, interrompida posteriormente, mas atualmente em processo de
retomada.

Com o Nucleo de Pesquisa, criou-se também, um periddico académico, a Revista Margens,
que em pouco tempo passou a integrar a lista de publicacdes qualificadas da Capes, adquirindo o
estatuto de exceléncia como periédico de circulacdo local. Procurou-se estabelecer o intercambio
dos pesquisadores do Campus de Abaetetuba com investigadores mais experientes da propria
UFPA, mas também de outras importantes instituicbes académicas brasileiras e mesmo estrangeiras,
por meio da publicagdo conjunta de artigos avulsos, mas também de dossiés tematicos.

O incentivo a producdo e circulagdo de conhecimentos novos a respeito da Amazénia,
especialmente da Regido do Baixo Tocantins, era um dos objetivos centrais da Margens, sem
perder de vista a importancia da producao e divulgacdo do conhecimento teorico de interesse geral
para as comunidades cientificas.

Mesmo ndo possuindo nenhum curso de poés-graduacdo na atualidade, verifica-se no
Campus, um grande namero de grupos de estudos e pesquisa cadastrados no CNPg, em que se
promovem iniciacdo & pesquisa de graduandos, a realizacdo de investigacGes por docentes, das

quais tém resultado a producdo de conhecimentos, que sdo divulgados em comunicacdes em
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importantes eventos cientificos, em periddicos qualificados, mas principalmente em livros.

Considerac0es finais

As ciéncias formais, como a matematica e a logica, exibem um potencial instrumental
indiscutivel no desenvolvimento de metodologias, modelos e linguagens que se colocam a servico
das ciéncias, particularmente das fisico-naturais. A Universidade Moderna, define-se como uma
instituicdo que se interessa por todos esses saberes cientificos. Ela ndo deve tdo somente ensinar
esses conhecimentos, mas supera-los, por meio do questionamento das teorias constituidas, da
inquiricdo, do levantamento e solucdo de problemas.

O anteriormente exposto leva a uma exigéncia: a de que a universidade ndo separe 0 ensino
da pesquisa. Tanto o professor quanto o aluno precisam assumir a atitude de pesquisa. Esta é a
esséncia da universidade moderna do inicio do século X1X. Nao se falava ainda, na génese da ideia
liberal de universidade, da atividade de extensao, embora ja se reconhecesse o lugar da academia na
construcao de um projeto de nagéo.

Na base desse ideal moderno de academia, é possivel encontrar uma proficua filosofia da
universidade cuja melhor exemplo é a obra de Kant (1973), O conflito das Faculdades, na qual se
estabelece, na interpretacdo de Jacques Derrida (2006), uma defini¢do fundamental da universidade:
trata-se de um espaco em que se reivindica a possibilidade de um perguntar autbnomo e sem
limites, que é atribuicdo do sujeito emancipado.

Embora a Universidade moderna carregue consigo o ideal de emancipacdo da humanidade,
que se daria, inicialmente, no plano intelectual, por meio do esclarecimento, do conhecimento — e
teria continuidade na esfera sociopolitica —, a ideia de extensdo, que se juntara as de ensino e
pesquisa, € uma contribuicdo do pragmatismo norte-americano que se fez presente na constitui¢ao
da sua universidade.

Nota-se, portanto, que 0 quase axioma hoje instituido de que a universidade deve ser
entendida pela relacdo de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, exige para ser
compreendido em sua complexidade e polissemia, de um esforgco de reflexdo que ndo se contente
em pressupor um sentido dado desde sempre.

De que modo relacionar conceitos liberais, marxistas, pragmaticistas e neopragmaticos de
cuja composi¢do emergem os discursos que hoje procuram justificar a existéncia da universidade?
Que significados podem ser atribuidos a conceitos como autonomia, liberdade de investigacéo,

emancipacdo, conhecimento e formacao na universidade atual?
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Embora tais conceitos mantenham a vigéncia no ideal constituido de universidade, inclusive
nos dispositivos legais, eles sdo apropriados por diferentes sujeitos com significados muito
diferentes. O ideal de uma universidade regional, abandona a pretensdo universalista da
universidade. A necessidade de “controle social” da institui¢do, confronta-se, necessariamente com
a classico valor da autonomia. As demandas da sociedade, do Estado e das empresas, torna indcua a
pretensdo de liberdade de investigacao.

Dificilmente poder-se-ia defender o principio do desinteresse do conhecimento como
esséncia da pesquisa universitaria, em um contexto de expectativa de que a universidade deve,
primordialmente, dispor-se a contribuir com a resolucdo de problemas mais imediatos, e as politicas
de financiamento de investigacdo favorecem os projetos que visam desenvolver tecnologias e
inovagdes que contribuam com o desenvolvimento econémico.

No geral, as pesquisas desenvolvidas pelos Campi universitarios do Baixo Tocantins, ndo
respondem ao principio pragmatico do interesse econémico, e podem contribuir, talvez, com um
projeto de emancipacdo pela apreensdo do sentido da existéncia, da identidade cultural, da
importancia dos saberes e fazeres populares.

Essa atual tendéncia da pesquisa no Baixo Tocantins, de algum modo, contraria as
expectativas desenvolvimentistas que sao apresentadas por varios discursos politicos e sociais como
centrais para justificar uma universidade regional em um contexto de pobreza e baixa renda da
populacgéo.

Quando analisamos o importante documento “Plano territorial de desenvolvimento rural
sustentavel do Baixo Tocantins” (2013), encontramos a expectativa de futuro dos sujeitos sociais € 0
modo como pensam a possibilidade de contribuicdo de uma série de instituicdes de pesquisa e de
apoio técnico ao desenvolvimento regional.

O Territério da Cidadania do Baixo Tocantins se apresenta como uma regido em
gue as comunidades rurais, povos originarios e tradicionais ndo conviverdo mais
com o analfabetismo, a violéncia, a fome e adquirirdo melhor qualidade de vida,
traduzida em melhoria dos niveis de: escolaridade, com todas as criancas, jovens e
adultos na escola publica de qualidade; de saude, pois o atendimento publico sera
completo, de alta qualidade, gratuito e universal; de renda e seguranca alimentar e
de habitagdo digna para todos e todas. No Territério ndo haverd mais a
desigualdade social, de género e de raca. O principio basico de igualdade serd a
regra nimero um. Com a conscientizagdo da populacdo, sobre a importancia da
relacdo harmoniosa entre atividade humana e os ecossistemas, haverd maior uso
racional dos recursos naturais. Dessa forma, sera garantida a qualidade do meio-
ambiente (sic) para o beneficio também das futuras geragdes (p. 27).

Para o atingimento de tais objetivos, faz-se necessario que os préprios sujeitos assumam o
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protagonismo das suas acOes politicas, exigindo do Estado medidas necessarias para tanto. Muitas
dessas medidas ndo dependem da producdo de conhecimentos ou da criacdo de novas tecnologias
Ou equipamentos.

A dimensdo existencial prioritaria aqui é a da acdo politica, em maior ou menor prazo. A
educacdo formal, representa, sem qualquer ddvida, um elemento central na qualificacdo da acdo
politica. Sob este aspecto, a universidade como instituicdo educativa tem certamente um papel
importante a cumprir.

No entanto, o que primeiro se reivindica no documento mencionado € o apoio técnico para
qualificacdo dos sujeitos que alavancardo o desenvolvimento econdémico da agricultura familiar e da
piscicultura, por exemplo. Neste sentido, instituicdes como a Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecuaria (Embrapa) e a Empresa de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural do Estado do Para
(Emater/Pa), sdo visualizadas pelos sujeitos da regido como indispensaveis.

Quando se fala de objetivos estratégicos e acBes prioritarias, a universidade aparece como
parceira importante, como possivel qualificadora de mao de obra para atuar de maneira sustentavel
na esfera econdmica, e enquanto formadora de agentes politicos de transformacgdo da Regido. O
segundo objetivo coaduna-se com a atual tendéncia de atuacdo dos campi universitarios do Baixo
Tocantins.

No que se refere ao primeiro objetivo, os Campi do Baixo Tocantins tém respondido
timidamente. A universidade ¢ mencionada muitas vezes no documento: espera-se que ela possa
disponibilizar laboratério voltado a agricultura familiar; instalacdo de um banco de dados da
producdo e viabilidade de oleaginosas no Baixo Tocantins; capacitacdo para o desenvolvimento
sustentavel da cadeia do biodiesel; curso de formacdo em manejo de recursos naturais; curso de
formacdo para uso de tecnologia na roca, que dispense o uso do fogo (MINISTERIO DO
DESENVOLVIMENTO AGRARIO, 2013).

Pode-se concluir que instituicbes como Emater e Embrapa, figuram como tendo grande
relevancia para o projeto de crescimento e desenvolvimento da Regido. As principais demandas dos
sujeitos coletivos cujas expectativas o documento citado expressa, apontam para a necessidade de
uma Universidade Rural.

Essa conclusdo se coaduna com a ideia de que a Universidade precisa abandonar a sua
pretensdo universalista em nome de uma regionalizacdo, de uma “vocacdo” local, controlada
socialmente pelos multiplos sujeitos das comunidades, que devem ter incluidas na concepcéo de

universidade as suas especificidades culturais e cognoscentes.
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Pode-se dizer, pois, que falar de universidade regional do Baixo Tocantins, consiste em
configurar complexas relacbes dialéticas entre natureza e cultura, tendo-se que ressaltar a
diversidade humana presente na regido que é habitada por grupos quilombolas, indigenas,
ribeirinhos, assentados etc., que expressam diversamente a sua existéncia em manifestacdes

culturais sui generis.
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A POLITICA DE EXTENSAO E DE PESQUISA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARA/UFPA

Vivian da Silva Lobato’
FAECS/Campus Universitario de Abaetetuba/UFPA
vivianlobato@ufpa.br

Neste trabalho procurarei discutir aspectos relacionados a integracdo entre o ensino, a
pesquisa e a extensdo, além de tecer consideracdes acerca dos caminhos e das possibilidades de

acOes que possam efetivar o principio constitucional da indissociabilidade entre esses trés aspectos.

A indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensao foi estabelecida na Constituicao

Federal de 1988, juntamente com o principio da autonomia universitaria, nos termos do artigo 207:

As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de
gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao.

Sobre isso, muito tem se teorizado, porém, de fato, ainda sdo poucas as acdes académicas
que possibilitam essa integracdo. Na préatica das universidades, hd poucos docentes que atuam no
ensino da graduacdo e que conseguem fazer pesquisa, ou extensdo. Na maioria das vezes, 0S
docentes que conseguem fazer pesquisa estdo vinculados a programas de pés-graduacdo. 1sso
porque a pdés-graduacdo dispde de uma estrutura curricular e de fomento a pesquisa, que permite aos

Seus usuarios maior apoio nesse sentido.

Apesar do exposto acima, entendemos que a integracdo do ensino, pesquisa e extensao é
indispensavel ao fazer académico. Esses principios, quando bem articulados, ocasionam mudancas
significativas no processo de ensino-aprendizagem, fundamentando a formacdo profissional. A
pesquisa e a extensdo, em interacdo com 0 ensino, com a universidade e com a sociedade,
possibilitam operacionalizar a relacdo entre teoria e pratica, a democratizagdo do saber académico e

o retorno desse saber a universidade, testado e reelaborado (DIAS, 2009).

Na pratica, o que se tem observado é que as bolsas de iniciacdo cientifica, as bolsas para

projetos de extensdo, bem como, a quantidade de recursos destinados aos projetos de pesquisa e

" Professora da Faecs/Campus de Abaetetuba/UFPA; pesquisadora do Gepjurse e lider do Gepive.
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extensdo ainda sdo insuficientes para atender a demanda da universidade e da sociedade ao redor.
Outro problema enfrentado é a excessiva carga horaria de trabalho dos docentes das universidades,

0 que faz com que se dedique menos hora de trabalho e atencdo a pesquisa.

Por outro lado, os projetos de extensdo, quando existem, na maioria das vezes permanecem
dissociados dos conteudos das disciplinas da graduacdo e com pouca participacao de estudantes e de
outros docentes e técnicos. A pesquisa também estd, na maioria das vezes, fragmentada e
desarticulada do ensino da graduacéo.

Na sociedade atual, as rapidas transformac@es destinam as universidades o desafio de reunir
em suas atividades de ensino, pesquisa e extensdo, os requisitos de relevancia e superagdo das
desigualdades sociais e regionais, bem como, o conhecimento, interdisciplinar e articulado, hoje
mais do que nunca e assim tende a ser cada vez mais. Por isso, quanto mais integradas estiverem as
acOes de ensino, pesquisa e de extensdo, mais integralmente se estara formando o profissional para
0 mundo do trabalho (DIAS, 2009).

Dessa maneira, compreender a extensdo e a pesquisa como atividades vitais aos processos
de ensino e de aprendizagem na graduacdo requer proposta de formacéo articulada a vivencia do
real e imersa na propria realidade, fundada em uma relacéo dialética entre teoria e pratica. Também,
teoria e a pratica, em sala de aula, ndo podem ocorrer a partir de exposicdes descritivas, ou como

elementos antag6nicos.

Por isso, articular ensino com extensao e pesquisa auxilia na formagéo contextualizada aos
problemas e demandas da sociedade contemporanea, promovendo uma nova referéncia para o
processo pedagdgico e para a dindmica da relacdo professor-aluno, na medida em que se
compreendem as atividades de pesquisa e extensdo como caracteristicas essenciais aos processos de
ensino e de aprendizagem na graduagdo e vinculados & vivéncia do real, numa relacdo dialética
entre teoria e préatica. 1sso, necessariamente, exige que se redimensionem 0s tempos e 0s espacos de

formacéo, das praticas de ensino, de pesquisa e de extensdo e da prépria politica das Universidades.

A indispensavel competéncia cientifica para o docente de graduacdo deve ser objeto de
formacdo especifica prépria dos cursos de pos-graduacdo stricto sensu. A pds-graduacdo precisa

assumir como sua missao basica, integrar a formacao do pesquisador, juntamente, com a formacao
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do professor de graduacdo, integrando, assim, questdes pedagdgicas as que dizem respeito ao rigor

dos métodos especificos de producdo do saber.

Porém, nos cursos de pos-graduacdo stricto sensu os futuros professores ainda estdo sendo
formados em suas habilidades como pesquisadores apenas. Assim, ainda que detentor de um corpo
de conhecimentos especificos, quando algcados a profissdo docente, esses professores nem sempre
apresentam os atributos especificos, necessarios para esta profissdo de professor. E o exercicio da
docéncia passa a ser muito mais a imitacdo da docéncia que tiveram, quando da sua formagéo, do

que propriamente incorporacao do que de fato significa ser docente na educacédo superior.

No mundo contemporaneo ndo se pode conceber, por exemplo, um professor que somente
exerca as atividades ensino; da mesma maneira, € muito dificil acreditar que alguém somente
pesquise sem socializar os resultados de sua busca. De igual modo, ndo se pode conceber que a
extensdo seja concebida para poucos. Essa indissociabilidade mencionada requer transformacoes
significativas no processo pedagdgico. Ou seja, alunos e professores devem se constituir sujeitos do
ensinar e do aprender, socializando o saber cientifico e estabelecendo uma articulagdo com a
comunidade universitaria. Dessa maneira, a extensdo se apresenta como uma alternativa importante
para devida articulacdo entre a universidade e a sociedade, bem como, para a articulacdo entre a

teoria e a pratica.

Essa articulacdo ensino, pesquisa e extensdo precisa fazer parte de uma mudanca
epistemoldgica das concepgdes sobre a formacdo profissional. Mudanca conceitual sobre a funcéao
da universidade em formar seus profissionais em uma perspectiva eminentemente investigativa e
ligada aos aspectos socioculturais, também oportunizando a abertura da universidade para a
valorizacdo dos saberes populares, da diversidade, do contexto, do ambiente e da ética social. Sobre

isso Santos (2004) destaca que:

Numa sociedade cuja quantidade e qualidade de vida assentam em configuracGes
cada vez mais complexas de saberes, a legitimidade da universidade s6 sera
cumprida quando as atividades, hoje ditas de extensdo, se aprofundarem tanto que
desaparecam enquanto tais e passarem a ser parte integrante das atividades de
investigacdo e de ensino (SANTOS, 2004, p. 8).
Instituir a pesquisa e a extensdo como principio educativo se constitui em um norte para o
professor. 1sso é necessario para que o professor nao se torne um profissional engessado, dogmatico
ou apegado as concepgcdes ja ultrapassadas. Essa reflexdo apenas se inicia e permanece o desafio de
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complementa-la e dar continuidade ao didlogo. Contudo, ndo € suficiente que os docentes,
isoladamente, repensem as suas praticas. E necessario que haja um comprometimento maior das
préprias Universidades, realizando acGes institucionais que efetivem a possibilidade de pesquisa e

extensao.

Concluindo

Tais consideragdes nos estimulam a desenvolver atividades académicas com padrdes de
qualidade de exceléncia, mediante grupos de aprendizagem de natureza coletiva e interdisciplinar,
de forma a contribuir para a elevacdo da qualidade da formacéo académica dos estudantes desde a
graduacdo. Para que isso se torne possivel, é preciso investir na formacdo de profissionais e
docentes de elevada qualificacdo cientifica, tecnoldgica e académica, para que possam formular
novas estratégias que melhorem o ensino superior, desenvolvendo atividades integradas de ensino,
pesquisa e extensdo, estimulando o gosto cientifico, bem como, a atuacdo profissional pautada pela

ética.

Os reflexos disso implicam numa metodologia de ensino pautada por compromissos de
natureza epistemologica, pedagdgica e ético-social. Implicam, também, em uma verdadeira
imbricacdo entre o ensino, a pesquisa e a extensdo, em todas as disciplinas do curso de formacao

inicial e continuada.

Por fim, acredito que a integracdo entre 0 ensino, a pesquisa e a extensao deva ser tarefa de
todos os professores da universidade em todas as disciplinas, na gestdo do processo de ensino e
aprendizagem dos alunos da graduacgdo. Tudo isso aliado a uma politica institucional de concessao

de bolsas e de outros incentivos que preconizem essa indissociabilidade que almejamos.
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Introducéo

Muitos problemas matematicos ndo apresentam uma solucdo exata e para tanto se faz uso de
métodos que oferecem uma solucdo aproximada, dependendo da taxa de erro que se aceita como
valida para a obtencdo do resultado. Dentre 0s processos de aproximagdo numérica um dos mais
importantes € o da Interpolacdo. Tal método consiste em aproximar uma funcéo f(x) por outra
funcéo g(x) a partir de dados tabelados. A funcdo g(x) € entdo usada em substituicdo a funcao f(x).
Geralmente g(x) é mais simples que f(x) e isso resulta numa maior facilidade em realizar operagdes
em geral. Essa possibilidade é muito Gtil na resolugdo de problemas complexos como integracao de

funcbes, equacdes diferenciais e sistemas nado lineares.

De um modo geral, a interpolacdo € comumente utilizada em situacdes como as que se

seguem:

A funcdo f(x) é conhecida apenas em alguns de seus pontos e deseja-se saber o valor de
f(x) num ponto diferente e pertencente a0 mesmo intervalo que os pontos conhecidos.
Neste caso, ndo se conhece a forma analitica da funcdo e tais pontos geralmente sdo

obtidos em experimentos;

*A forma analitica de f(x) € muito complexa e/ ou apresenta um grau de dificuldade (ou
mesmo impede) o uso de muitas operagdes como diferenciacdo e integracgao, por exemplo,

de tal forma que se busca uma fung@o mais simples.
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As funcBes que substituem as fungdes dadas podem ser de tipos variados, tais como: exponencial,

logaritmica, trigonométrica e polinomial. Neste trabalho utilizaremos este ultimo tipo.

Figura 1- Pontos tabelados de f(x).
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Figura 2 - Funcéo g(x) que passa pelos pontos tabelados.
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1 Conceito de interpolacéo
Seja f(x) uma funcao definida em um intervalo [a, b]. Considere (n + 1) pontos
distintos: X, X1,... , X,, chamados de nos da interpolacdo e denotamos y; = f(x;) =0,

1, ..., n conforme a representacédo a seguir:

Figura 3- Funcéo f(x) definida no intervalo [a, b].

f(x)
0x,)

1(x,)

1(xp)

xp=a X4

Interpolar a funcdo f(x) consiste em aproximar esta funcdo por um polinémio P(x) de grau
menor ou igual a n, de tal forma que este coincida com a funcéo nestes pontos, isto €, P(x;) = f(x;) =

Yi i= 0,1,..n.

Figura 4 - Func¢ao f(x) e o polinbmio interpolador P(x)

(x,)

1(x,)

f(xg)

X=a X x =b
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Entretanto, espera-se que P{z) = f(x) para ¥ # x;i=0,1,---,n,0U Seja, ao estimarmos a
funcdo f(x) pelo polinbmio interpolador P(X) comete-se um erro nesta aproximacdo, dado por

(ARENALES, 2010):

E® =fx-P® (1)

Figura 5 - Exemplo do erro cometido na aproximacao.

1x,)

P(X)
E(x)

1)

1(x,)

f(xg)

Observacao

Pela expressao anterior, fica evidente que somente podemos calcular uma estimativa para o
erro quando tivermos a expressdo analitica da funcdo f(x), ndo sendo possivel fazer o mesmo para o

caso em que apenas sdo conhecidos alguns pontos da funcéo.

2 Meétodo de interpolacdo
H& vérias formas de se determinar o polinémio interpolador P(x). Neste trabalho sera

abordado a Forma de Newton.
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2.1 Forma de Newton
Seja f(x) definida em um intervalo [a, b] contendo (n + 1) pontos distintos: Xo, X1,... , Xn, € Vi
=f(x;) 1=0,1,..,n.

Seja Py(x) o polindmio de grau < n que interpola f(x) em xo, X1,... , Xn,

A forma de Newton para P,(X) € a seguinte (RUGGIERO, 1996):

B(x) = flxol+ flxo, x1]-(x — xo) + flxo xq, x2]. (x — x) (x — x) + -+
+flxgx g, s ] (o — x0). (0 — x9) o (x — x,-4) (2)
Onde os termos f[ ] sdo conhecidos como operadores de diferencas divididas, e sdo
definidos assim:
flx]=flx,) diferenca dividida de ordem 0

[x1,% 2,00 ] — Flxo X1y, X
[0, X1, e, X0] = flxs X, e Xl = fléo Xy Xl diferenca dividida de ordemn
Ost1 n Y. —x ¥
n o

Notando que as diferencas divididas de ordem k sdo calculadas a partir das diferencas
divididas de ordem k-1, pode-se construir a tabela de diferencas divididas como segue
(ARENALES, 2010):

Tabela 1- Tabela de Diferencas Divididas

. Ordem 0 Ordem1 Ordem 2 Ordem 3 Ordemn
xg  flxol
flxo,x1]
x;  flx4] flxg,x1,%2]
flx1.x2] flxo,x1,%2,%3]
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xq  flx2] Flxy,%5,23] FlXg X1, X2, w0y Xl
Flx2, %3] FL %1, %0, %3, 4]

x3  flxs] Flx2,x3,%4]
flxs,x4] 5 FlXn-3,Xn—2,Xn_1, %]

xg  flxa] : flXn-2:Xn-1.%n]
Flxn-1,%x]

Xy flxn]

2.2. Erro de truncamento no polinémio de Newton

Para se deduzir a férmula do erro de truncamento Er(x), segue-se 0 raciocinio a seguir

(BARROSO, 1987).

Sendo conhecidos n + 1 pontos da fungdo dada, vem:

Er(x) =(x— xg)x— xg)(x— x,)- A (3)
e
Er(x) = f(x) - B, (%) (4)

Seja G(t) = f(t) — B,(t) — E+(t) uma funcdo auxiliar que serd usada para a determinacéo do

valor A.

Sabe-se que G(t) se anula em n + 2 pontos: x5 X1, -, X, € ¥ €, portanto, G'»+ () = 0 para

£ € (xg,x,),de acordo com o teorema de Rolle.

Derivando G(t) (n + 1) vezes, vem:
G':ﬂ-'fl}(t} — f':ﬂ-'fl}(t} —(n+1)-A

Fazendot = =:
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G':”"'ﬂfs} — f(n+1}(£.}_ m+1)1-4=0

Logo,
B }f-":n+1:'(£}
 (n+ 1) ®)
Substituindo (5) em (3) resulta (BARROSO, 1987):
}f-":n+1:'{£-}

Er(x) = (x — x)(x— x4) (x — x) (6)

T+ 1)

3 Exemplo de aplicacdo de interpolacéo

3.1 Descrigdo do problema
A PA 151 ¢ uma rodovia que liga as cidades de Belém, Barcarena, Abaetetuba, Igarapé-Miri,
Mocajuba, Baido, Cametd, além da presenca frequente de vilas como Maiuata, Mocajateua,
Pontilhdo, Curuperé-Miri, Camotim, Murutinga, Carapajo, Curugambaba, e Santa Maria do Icatu.
Ao longo desse percurso, ha duas travessias de balsas, uma sobre o Rio Meruu (divisa natural entre
0s municipios de Mocajuba e Igarapé-Miri) e outra sobre o Rio lgarapé-Miri, cujo preco do servico

de transporte do veiculo é de R$ 6,91.

Este fato torna dificil o acesso a essa regido, ha uma grande demora no deslocamento entre
essas cidades, municipios e vilas, trazendo atrasos ao desenvolvimento socio econémico dos

mesmaos.

De um ponto de vista geral, seria de utilidade imprescindivel a construcdo de uma ponte para

se realizar estas travessias.

A ponte eliminaria a travessia de balsa, permitindo encurtar distancias, facilitar e dar mais
seguranca ao trafego de veiculos, além de diminuir os custos de escoamento da producdo em regides

onde a atividade agricola e pecuéria é intensiva.

Diante desta necessidade tendo em vista 0 gasto para a referida obra, deseja-se saber a

largura do rio para esta construcao.

A partir de uma linha reta, pr6xima a uma das margens, foram medidas distancias entre esta

linha reta e as duas margens do rio, de 100 em 100 metros, a partir de um ponto tomado como
39
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origem. Tais dados estdo registrados na tabela 2. Determinar o valor aproximado da largura do rio
no ponto que dista 350 metros da origem (tomado na linha reta).

Figura 6- Imagem por satélite do Rio Igarapé-Miri.

Figura 7 - Representagdo grafica das medidas das distancias entre as margens do rio e a linha reta.
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M2
-\H—l\ ) —— /
— ——— .
1 1 B | ]
I I I I I M1
M L 1 1 1 J-’-—-F-d-
I 1 ¥ = <
I 1 1 1 1
| 1 1 1 | 1
[} L 1 L ] >
o 100m 200m 300m 400m S00m X (m)
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Tabela 2- Medidas tabeladas entre a linha reta e as margens M1 e M2(em m).
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X 0 100 200 300 400 500
M1 137,65 128,35 121,54 106,88 104,26 101,59
M2 236,91 230,48 226,51 214,25 204,96 202,53

3.2. Solugéo numérica
Nesta secdo serd implementado a interpolagdo de Newton em um problema prético,

utilizando uma rotina computacional desenvolvida em uma interface do programa MatLab,

apresentando os seguintes resultados:

Figura 8 - Representacdo grafica obtida através do MATLAB das distancias entre a linha reta e a margem
M1(polinémio inferior) e M2(polindmio superior) do rio, incluindo o ponto onde se desconhece esta medida.

INTERPOLAGCAO DE NEWTON

240
220
200
@ 180 f------- ....... N~ T S % s ....... Py A
= : 1 ' : - : : : :
S : Polindmio interpolador
g 160 f-veee e % Pontos Tabelados  [-booeeeeiidoiiiisii i &
: O  Ponto Interpolado
140k o ......... R ........ Sox s ........ ........ e ........ bsocacss i
19 e LR ........ ................................. ......... ....... i
100 | ] 1 i 1 i i i
0 50 100 150 200 250 300 350 400 450 500
Abscissas
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Figura 9 - Representacdo grafica com zoom da figura 8, no ponto onde a distancia ndo é conhecida, para a margem M1,
obtendo-se o valor 103,342120703125.
INTERPOLACAQ DE NEWTON

= S e s R P D s T T
103.55 |- S R Seosaver Fosssven iy S :
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103.2

103.15
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L i 1 i i L i 1 1
3492 3494 3496 3498 350 3502 3504 3506 3508
Abscissas

Figura 10- Representacdo grafica com zoom da figura 8, no ponto onde a distancia ndo é conhecida, para a margem M2,
obtendo-se o valor 208,4735937500.
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3.3. Analise do resultado
Figura 11- Comparacao entre os valores obtidos
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¥2— §1= 208,4735937500 — 103,342120703125

y = 105,131473046875

A largura do rio para a construcdo da ponte no ponto ndo tabelado é aproximadamente igual

a 105,13 metros.

Conclusdes e perspectivas

Neste trabalho, foi apresentado um estudo sobre interpolacdo, especificamente através de
funcbes polinomiais com a utilizacdo do operador de Newton em um sistema computacional,
proporcionando maior eficacia na obtencdo dos resultados em situagdes onde os valores séo

desconhecidos.
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Verificou-se ao longo desta pesquisa a agregacdo de um recurso tecnolégico a matematica,
de modo que proporcionou resultados satisfatorios no que tange a obtencgéo de resultados precisos e
imediatos diante de uma problematica. Demonstrando assim, que este desenvolvimento podera ser
aplicado a qualquer outra situacdo que apresente as caracteristicas da teoria desenvolvida neste

projeto.

Portanto, segundo os resultados obtidos durante a analise dos pontos desconhecidos, a
implementacdo do operador de Newton proposto neste trabalho, constitui-se numa atraente
alternativa, tendo como foco principal, a precisdo e agilidade dos atributos do MATLAB, além do

uso destes em qualquer area da ciéncia.
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Introducao

Porta Logica € o elemento basico de construcdo da maioria dos circuitos digitais, permitindo
fazer qualquer operagdo. Por isso as portas logicas sdo consideradas a “alma” da eletronica digital.
Além disso, elas operam com nameros binarios, pois aceitam apenas duas tensdes: alta e baixa (ou
tensdo da terra), que sdo representadas pelos numeros 1 e 0, respectivamente. Existem trés tipos de
portas ldgicas bésicas: E (AND), OU (OR) e NAO (NOT). Enquanto que as outras portas Sao
resultantes da combinacéo destas.

Este conhecimento, juntamente com os estudos em nanoeletrdnica e softwares especificos, €
essencial para o desenvolvimento de portas Idgicas organicas, as quais proporcionardo maior
economia em meio a um ambiente cada vez mais eletronico. Tratando-se de ambiente eletrénico,
destaca-se a Nanoeletrénica, a qual trabalha com dispositivos eletronicos (componentes de
circuitos) na escala de 100 nandmetros, como, por exemplo: nanotubos de carbono (CNT), nanofios
semicondutores (NWS), dispositivos moleculares.

O tamanho cada vez menor dos transistores tem essencial importancia para as industrias de
eletronicos. De acordo com a Lei de Moore (1975), o nimero de transistores dentro de um chip
dobraria a cada dois anos [MOORE, 1965], o que servia de base para os fabricantes de chips, ja que
dependem do tamanho, cada vez menor, dos transistores. Porém, esta escala ird terminar em breve,
devido a alguns fatores. Neste cenério, entra em questdo a nanotecnologia e os dispositivos elétricos
em escala nanométrica. A nanoeletrénica surge como um sucessor dos atuais processos de
fabricacdo de transistores. De acordo com [BOURZAC, 2012], pesquisas comprovam que
transistores de nanotubo superam o rendimento do silicio (utilizado em transistores atuais). Essa
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nova tecnologia pode proporcionar uma solucdo para os crescentes custos de fabricacdo e pode
permitir que os circuitos integrados sejam dimensionados para além dos limites do transistor
moderno.

Pressupde-se que, em nanoeletronica, os recursos defeituosos em um chip correspondem a
uma faixa de 1% a 15% de todos os recursos do chip [CHEN, 2003; HUANG, 2001; MISHRA,
2003]. Estes apresentardo um pequeno numero de atomos, o0 que os tornard mais frageis e,
consequentemente, suscetiveis a quebra, durante a fabricacéo e vida util. Porém, pesquisas ja estdo
sendo realizadas para solucionar este problema.

1 Metodologia

Para o desenvolvimento deste trabalho foram utilizados calculos quanticos semi-empiricos
PM3 (Parametrized Method 3) para a obtencdo da geometria molecular com menor energia
possivel, considerando somente os elétrons da camada de valéncia com a inclusdo de pardmetros
empiricos. Além disso, aplicamos o método semi-empirico denominado Huckel estendido (eHT), o
qual foi desenvolvido por Roald Hoffmann em 1963 [HOFFMANN, 1963], que considera mais de
um orbital atbmico por &tomo no calculo da estrutura eletrénica. No método eHT o nivel de Fermi é
definido como sendo o ultimo orbital ocupado.

Com estes métodos computacionais de quimica quantica foram simuladas as moléculas M2
e M3, porém elas foram acopladas a eletrodos de nanotubo de carbono do tipo armchair (3,3) para
obter uma simulacdo mais préxima da realidade, ja que o objetivo € mimetizar o funcionamento de
portas l6gicas em escala nanométrica. Ao longo do eixo do sistema foram colocados os k-point
Sampling de 1 x 1 x 50, onde foram realizados célculos com uma malha de corte de 12 Hartree.

Usamos aproximacdes do Hartree-Fock (HF), contidos no pacote do software utilizado,
considerando o nivel de Gauss 6-31G* e a base de B3-PBP. A geometria da estrutura otimizada foi
analisada usando o HF, incluindo o campo eléctrico externo sob a forma de matriz Roothaan-Hall
(FC=SCE) [LIMA, REIS, SOUZA, NERO, 2008], no modelo de concha fechada.

Fock [LIMA, REIS, SOUZA, NERO, 2008] usa a matriz na forma:

E, = fdv b, [—%vf —i—m] +iiaﬁ [(,Lwl.la] ——wwaj]

A=1o=1
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Onde F,,, apresenta os termos de energia do ncleo, troca de energia de Coulomb, interagéo
e influéncia de campos externos, respectivamente. Os termos (uv|ic) e (uilve) sdo duas integrais
de elétrons que podem envolver ate quatro fungGes basicas diferentes, tais como @,,, ¢.., ¢;, ¢..

Além disso, a matriz Roothaan-Hall, C, S e E sdo as matrizes de coeficientes da combinacao
linear de orbitais atbmicos que recobrem a matriz diagonal e a matriz de energia orbital completa,

respectivamente.

2 Simulagdo Computacional de Moléculas

Para entender como moléculas comportam-se quando submetidas ao campo elétrico, foram
utilizadas duas moléculas, denominadas M2 e M3 para facilitar o estudo, as quais estdo
apresentadas nas figuras 1 e 2, respectivamente. A molécula M2 apresenta a formula molecular
C13NO2H11 e a M3 tem a férmula molecular C14NO2H13. O que diferencia estas moléculas é a
presenca do grupo metileno CH2, que faz a ligacdo entre os dois anéis benzénicos da molécula M3,
ja a molécula M2 apresenta essa ligacdo diretamente entre os carbonos C5 e C8, um de cada anel,

como mostrado na figura 1.

Figura 12: Estrutura da molécula M2. Figura 13: Estrutura da molécula M3.

Inicialmente foi utilizado o software HyperChem Professional, onde as estruturas isoladas
foram submetidas a diversos valores de campo elétrico, comecando por zero a.u. (atomic units) e
indo até o valor em que as mesmas ndo suportavam e se desestruturavam. No caso da molécula M2,
o maior valor de campo elétrico que ela suportou foi de 0,038 a.u.; enquanto que para a M3 foi de
0,037 a.u. Posteriormente, estas moleculas foram acopladas aos eletrodos de nanotubo de carbono
em suas extremidades e submetidas a campo elétrico, mas apenas no sentido positivo do eixo z; esta

segunda simulacdo foi realizada utilizando o método eHT. A partir dessas simulagdes, foram
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obtidos dados, como, por exemplo, a carga em cada atomo da molécula e de toda a estrutura
(molécula e eletrodos), para cada campo elétrico aplicado. Com esses dados, calculos foram
realizados para a obtencdo de valores mais abrangentes que facilitem a compreensdo do
comportamento destas moléculas como um todo. Estes valores e 0 comportamento das moléculas
em questdo estdo apresentados nos resultados deste artigo, juntamente com graficos elaborados com
base nos valores obtidos.

As figuras 3 e 4 abaixo apresentam as células de memoria constituidas pelas moléculas M2 e
M3, respectivamente, acopladas aos eletrodos de nanotubos de carbono, a essas estruturas podemos
nomear CNT-M2-CNT e CNT-M3-CNT, respectivamente.

Figura 14: Molécula M2 acopladas aos eletrodos. Figura 15: Moléculas M3 acopladas aos eletrodos.

3 Resultados

Pbde-se observar através da simulacdo, que com a aplicacdo de campo elétrico positivo, a
quantidade de carga acumulada no grupo aceitador de elétrons (NO2) reduziu com o aumento de
campo elétrico. Enquanto que a carga acumulada no grupo doador de elétrons (CH3) aumentava de
forma quase simultanea a situacdo anterior. Além disso, ocorreram mudancas conformacionais das
moléculas ao campo elétrico externo, isto €, as estruturas apresentavam diferentes movimentos
(expansao e compresséo, por exemplo) para cada valor de campo elétrico aplicado.

As figuras 3 e 4 representam o comportamento das moléculas M2 e M3, respectivamente,
mostrando como se comporta o transporte de cargas de acordo com o campo elétrico aplicado. Os
graficos nessas figuras foram construidos com base no comportamento do grupo esquerdo das
moléculas, ja que o comportamento do grupo direito é simeétrico. Na figura 3 durante a polarizacéo
positiva (campo elétrico positivo) ocorre 0 aumento de cargas acumuladas do grupo esquerdo da
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molécula com o aumento de voltagem aplicada; e durante a polarizagdo negativa (campo elétrico
negativo), quando aumentamos o valor (em modulo) do campo (ja que o sinal negativo representa
apenas o sentido do campo), a quantidade de cargas acumuladas no lado esquerdo também aumenta.
Na polarizacdo negativa ou reversa, percebemos que a molécula alinha-se em 180° com o eixo X,
para que o sentido do campo seja aceitador-doador. Por isso, pode-se observar pelo gréafico que o
transporte de carga em PM3 é determinado pelo sentido do campo elétrico externo e independe da

natureza eletrénica do grupo aceitador e do grupo doador. Isto é, temos retificacéo bidirecional.
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Figura 3: Cargas acumuladas do grupo esquerdo de M2 Figura 4: Cargas acumuladas do grupo esquerdo de M3
(polarizagdo positiva e negativa). (polarizacéo positiva e negativa).

Detalhadamente, a figura 3 tem a estrutura apresentada devido a fendbmenos como NDR
(Resisténcia Diferencial Negativa) e Barreira de Coulomb. Através da figura 3, podemos observar
que, na polarizacdo negativa, a molécula passa pelo processo de Barreira de Coulomb, ja na
polarizacdo positiva os dois processos citados acima estdo presentes. Na polarizacdo positiva, 0s
primeiros valores de tenséo inseridos causam o aumento de corrente de forma linear com o aumento
de tensdo (comportamento 6hmico), porém a quantidade de carga transitando ainda é baixa devido
ao desnivel do orbital LUMO (Lowest Unoccupied Molecular Orbital) do grupo doador com o
orbital HOMO (Highest Occupied Molecular Orbital) do grupo aceitador. Em 0,020 a.u., essas
camadas se alinham, ocasionando o grande fluxo de elétrons. No entanto, em 0,024 a.u.,
aproximadamente, essas camadas desalinham-se novamente, resultando no fenémeno NDR,
descrito pela reducdo de corrente elétrica com o aumento de voltagem. Depois do NDR, a corrente
passa a subir exponencialmente em decorréncia do alinhamento dos niveis LUMO de ambos 0s
grupos, semelhante ao que ocorre com a molécula M3. Este efeito cessa quando os elétrons

existentes no grupo aceitador passam a repelir os outros elétrons que estdo tentando passar, e 0s
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niveis LUMO desalinham-se novamente. A Barreira de Coulomb, neste caso, € descrita pelos
desniveis entre os orbitais atbmicos dos grupos aceitador e doador da molécula M2.

A figura 4 apresenta o comportamento da molécula M3. Nesta ocorre a Barreira de
Coulomb, em ambas as polarizagdes, por essa razdo o grafico apresenta tal estrutura. Inicialmente,
as camadas LUMO do grupo doador e aceitador estdo desalinhados, além de existir uma barreira
(Barreira de Coulomb, representada pelo CH2) separando os dois lados da molécula, impedindo a
passagem de elétrons. Quando inicia a aplicacdo de voltagem alguns elétrons do grupo doador
tunelam a barreira em direcdo ao grupo aceitador. Quando a voltagem chega a um determinado
valor (para M3 aproximadamente igual a 0,024 volts) as camadas LUMO sao niveladas, o que
promove um grande tunelamento de elétrons do grupo doador para o grupo aceitador, representado
pelo gréfico entre as tensdes de 0,024 a 0,030 a.u. A partir de 0,30 a.u. a quantidade de cargas
acumuladas no aceitador apresenta pouco aumento (nesse momento o grafico apresenta-se
praticamente estavel). Assim, podemos entender que o sentido da corrente se mantém do grupo
doador para o0 grupo aceitador, até mesmo na polarizacao negativa, pois para ambas as polarizacdes,
0 aumento de tensdo (em modulo) aumenta a quantidade de cargas acumuladas no aceitador,
enquanto que as cargas acumuladas do doador diminuem.

Com a utilizacdo do método eHT, obtivemos resultados com mais exatiddo, onde as células
foram submetidas a diferentes valores de tensdo. Estes resultados estdo apresentados nas figuras 5 e
6, correspondentes as estruturas CNT-M2-CNT; CNT-M3-CNT, respectivamente. Estas figuras
representam o comportamento da corrente elétrica, em nanoamperes (nA) com base na tensao, em
volts (V), aplicada as estruturas, a qual vai de 0 V a 0.50 V. Neste intervalo, a corrente na estrutura
referente a M2, varia de 0 nA a 3,7 nA, aproximadamente; enquanto que a corrente elétrica na
estrutura referente a M3 varia de 0 nA a 12 nA. Como pode ser observado nas figuras 5 e 6, as
estruturas com as moléculas apresentam picos (bit “1”), sendo que a figura 5 (CNT-M2-CNT)
mostra apenas um bit “1”’; enquanto que a figura 6 (CNT-M3-CNT) apresenta varias NDR’s, isto €,

multiniveis de bit “1”.
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CNT-M2-CNT. No inset: estrutura simulada. CNT-M3-CNT. No inset: estrutura simulada.

Nos graficos, aos niveis baixos de carga acumulada ¢ atribuido o bit “0” (desligado) e aos
niveis altos ¢ atribuido o bit “1” (ligado). Enquanto a estrutura com M2 possui apenas um pico, o
que ja representa capacidade de processamento, a estrutura com a molécula M3 apresentou sete
picos, significando que esta estrutura pode ser aplicada em portas l6gicas ternarias. Com estes
resultados pode-se entender que as moléculas M2 e M3 apresentam condicGes suficientes para
exercerem a funcdo de portas logicas organicas implicando na validade da Lei de Moore.

Com esses resultados demos énfase nos estudos e simulagfes da célula de meméria CNT-
M2-CNT. Inicialmente foram simuladas as curvas I-V com o aumento de tensdo, de OV a 0,5V, e 0
decréscimo de tensdo de 0,5V a -0,5V. Para simular as curvas I-V, o sistema molécular é
considerado no vacuo a temperatura ambiente de 27°C. Além disso, as simula¢es foram feitas com
um passo de 1,0 mV na tensdo de polarizacdo positiva e negativa, como mostrado na figura 7.
Assim, podemos ver varios NDR originados por efeito tlnel, quando a tensdo de polarizacdo
externa é aplicada, entdo os elétrons tunelam através da barreira de potencial, do maior nivel do
orbital molecular ocupado para o menor nivel do orbital molecular desocupado, que sdo

semelhantes a banda de valéncia e banda de conducéo, respectivamente.
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O principal pico de 3,64 nA é mostrado na figura 8, onde comeca a regido do NDR em 0,29
V e termina em 0,32 V. Este pico foi escolhido porque apresentou a maior taxa distintiva de
corrente ON/OFF, de 3,0. Essas caracteristicas foram usadas para escrever e apagar o bit 1 e bit 0 na
sequéncia de programacao.

Outra simulacdo utilizou o aumento da temperatura para analisar a sua influéncia sobre a
relacdo de corrente on/off. A corrente de pico aumenta de 3,64 nA a 9,30 nA quando a célula porta
I6gica foi aquecida de 27°C a 100°C, como apresentado na figura 9. O grafico no canto direito
superior mostra uma dependéncia polinomial entre a corrente e a temperatura, em que 0s pontos de

ajuste foram calculados por I,.qx = A + BT + CT?, onde T é a temperatura em °C e 0s parametros A,

B e C sdo 2,648, 0,026 e 4,1x107#, respectivamente. Porém, a corrente em “OFF” ndo muda

significativamente com a temperatura.
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Figura 9: Relacéo entre os picos de corrente e 0 aumento de temperatura.
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3.1 Programacéo e Capacidade

A sequéncia de programagdo foi escolhida com base nas curvas |-V e do espectro de
transmissdo, onde os dados sdo: ler o estado "OFF" em 1,20 nA (0,29 V); escrever o pulso de 1,28
nA (0,32 V), ler o estado "ON " em 3,64 nA (0,29 V), e o dispositivo molecular pode voltar para o
estado “OFF” por um pulso de apagar de -2,60 nA (-0,32 V). Portanto, 0 comportamento de
memoria do sistema de juncdo pn pode ser operado pelo armazenamento de um estado de alta ou de
baixa condutividade, como mostrado na figura 10. O dispositivo comegou com Viés para tras para
ler os bit 0, pulsos de voltagem foram aplicados préximo na polarizacao de avanco para gravar e ler
0 bit 1, e, no final, a tens&o inversa desliga o interruptor devido a um fluxo de eletrons do grupo
aceitador NO2 para o grupo dador CH3 (isto é, o funcionamento inverso do diodo).
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Figura 10: Ciclo de escrita (W), leitura (R), apagar (E) e ler (R),
nas mudancas entre bits 0" e "1", no sistema de juncéo pn.

Além disso, podemos construir blocos de jungdes pn para formar nanoarquitetura 3-D
conforme mostrado na figura 11. Esta possibilidade permite a analise da capacidade de atingir mais
células l6gicas na mesma area. Assim, a densidade de transistor aumenta em chips, o que se estende

a "lei de Moore" para as dimensdes abaixo de 10 nm.
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PN-unimolecular
junction

(b)

Figura 11: (a)Viséo superior do arranjo linear de quatro juncdes p-n conectadas entre eletrodos CNT. (b) Vista perspectiva e as
escalas de um arranjo 3-D para um bloco com oito dispositivos.

O dispositivo unimolecular tem 1,0 nm de comprimento e preenche uma area fisica de 2,0
nm?2 por juncdo, isto é, vinte vezes menor do que o transistor de 22 nm. Além disso, esta
nanoarquitetura permite elevada densidade de trilides de células logicas por 1,0 mm2, que é 103
maior do que a tecnologia atual. O tamanho do arranjo em 15,74 nm2, mostrado na figura 11(b),

corresponde a 1,0 byte, assim esta matriz 3-D tem a capacidade de 60 GB em 1,0 mmz2,

Conclusoes

Este documento apresenta o desenho e simulacdo de um sistema de juncdo CNT-pn-CNT, a
qual é composta por uma molécula de bifenil, dopado por grupos doador e aceitador de elétrons,
ligada entre os eletrodos de CNT. Este Unico dispositivo molecular apresentou um bom desempenho
quando foi aquecido a partir de 27°C a 100°C, mantendo-se a qualidade do bit “1”. Por ultimo, uma
abordagem tedrica foi feita sobre a capacidade de uma jungdo pn, quando construido em
nanoarquitetura 3-D. Neste caso, 0 novo conceito apresenta vantagens, tais como a elevada
densidade de dispositivos (trilhGes) por pequena area do chip (1,0 mm?). Estas caracteristicas fazem

dele um bom candidato para a aplicacdo em chips nanoestruturados.
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Introducao

O Sol € responsavel pela origem de praticamente todas as fontes de energia, isto €, em
ultima instancia a maioria deriva da energia do Sol. E a partir da energia do Sol que se déa a
evaporacao, origem do ciclo das aguas, que possibilita 0 represamento e a consequente geracdo
de eletricidade (hidroeletricidade). A radiacdo solar também induz a circulacdo atmosférica em
larga escala, causando os ventos. Petroleo, carvao e gas natural foram gerados a partir de
residuos de plantas e animais que, originalmente, obtiveram a energia necessaria ao seu
desenvolvimento, da radiagdo solar. As reacfes quimicas as quais a matéria organica foi
submetida, a altas temperaturas e pressdes, por longos periodos de tempo, também utilizaram o
Sol como fonte de energia. E também por causa da energia do Sol que a matéria organica, como
a cana-de-acuUcar, é capaz de se desenvolver, fazer fotossintese para, posteriormente, ser

transformada em combustivel nas usinas.

Tratando-se de uma particular forma de geracao de energia elétrica através da radiacdo solar
(células fotovoltaicas) cabe uma descrigcdo sobre seus principais parametros e influéncias sobre a
superficie Terra. Todos os dias 0 Sol emite uma grande quantidade de energia através de ondas
eletromagnéticas que chega a superficie terrestre e atinge um valor aproximadamente, em boas
condicdes climéticas, de 1.000 W/m?. O aproveitamento dessa energia solar sendo transformada
em eletricidade através do efeito fotovoltaico apresenta-se como uma das mais elegantes formas
de gerar potencia elétrica, principalmente com os avancos da tecnologia que tem tornado
economicamente viavel em muitos casos o fornecimento de energia elétrica através de células
fotovoltaicas. Entretanto deve-se fazer um estudo criterioso avaliando-se a qualidade, quantidade
e intensidade da radiac&o solar disponivel ao longo do ano na regido que se pretende instalar o

sistema.
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Desenvolveu-se o presente trabalho sob a forma de estimativas da radiacéo solar na cidade
de Abaetetuba-PA com intuito de ter referéncia primaria para analise da Radiacdo Solar.

1 Dados coletados e métodos

Area de estudo.

Realizaram-se 0s estudos na cidade de Abaetetuba-PA a qual esta localizada, em linha reta, a
51 km da capital do estado do Para (Belém), conforme figura 1, possuindo uma area territorial de
aproximadamente 1.610,606 km?.

Figura 1- Localizagdo de Abaetetuba-PA.

Parametros medidos.

Para estimar os dados na superficie de Abaetetuba utilizou-se o Software Matlab7. 1,
calculou-se a Declinacdo Solar (8) para os periodos de um ano observando-se 0s quatros pontos
principais dois de “viragem” e 0 maximo positivo ¢ 0 maximo negativo. Em seguida obteve-se
os dados da Constante Solar Extraterrestre (Go) também para o periodo de um ano mostrando
seu comportamento para latitudes negativas (Hemisfério Sul). De posse desses dados pode-se
calcular a Irradiancia Solar Extraterrestre para um dia tipico em Abaetetuba sem levar em
consideracdo atenuacdo da Atmosfera terrestre. Em seguida explanou-se sobre a variacdo da

camada atmosférica e finalmente chegou-se a média mensal da Radiacéo Solar.
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2 Relacéo entre a terra e o sol

Declinacao Solar (8)

A Terra apresenta dois movimentos verdadeiros importantes que sdo:

Movimento de rotacdo: a Terra gira sobre si mesma em torno da linha dos polos Norte e Sul

(eixo da Terra) e completa uma rotagdo em um dia, percorrendo a sua trajetdéria em um ano e seis

horas.

Movimento de Translacdo (ou Revolugdo): movimento em torno do Sol, em uma orbita
eliptica (figura 2) cujo periodo orbital é de 365,256 dias. Como 0 eixo polar possui uma
inclinacdo de 23,45° em relacdo a normal do plano da orbita terrestre, a medida que a Terra

orbita em torno do Sol, os raios solares incidem mais diretamente em um hemisfério do que no

outro.

O angulo formado entre o plano do Equador terrestre e o plano da Ecliptica é denominado de

Declinagéo Solar e sua variacdo ao longo do ano compreende o intervalo

-23,45°<5<+23,45°. O valor de & pode ser calculada aproximadamente pela equagéo (1):

8=23, 45°{sen [(360/365). (284+N)]}

Onde: N € o dia Juliano que representa o dia do ano independente dos meses, sua varacao é

(1)

de: 1<N<365.
+ Pogy No
2021 de Margo M
o
| QO
y 23,45 1
i Equador
i Movimento de Rotacao
] . . 1 de Janeiro
2122 de Junho (<1 Declinago Soler §{ CH
N Declinagao Solar & <’ 21122 de Dezembro

e Transra;é_u

s,& Equador

v 2423 de Setembro
Polo Sul
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Figura 2 - Orbita da Terra em torno do Sol.

Desenvolvendo-se a equacdo (1) para um periodo de um ano pode-se ter os seguintes
resultados para &, conforme a tabela 1.

Tabela 1- Possiveis valores de 8.

-23.0116 |-22.9305 |-22.8427 |-22.7480 | -22.6466 |-22.5385
224237 | -22.3023 |-22.1742 |-22.0396 | -21.8985 |-21.7509
215968 | -21.4363 |-21.2695 |-21.0963 | -20.9170 |-20. 7314
205397 |-20.3419 |-20.1380 |-19.9282 | -19.7125 |-19.4910
-19.2636 | -19.0306 |18:7919 | .185477 |-18.2079 |-18.0428
-17.7823 | -17.5165 |-17.2455 |-16.9695 |-16.6883 |-16.4023
-16.1114 |-15.8157 |195153 | 152104 |-14.9009 |-14.5870
-14.2688 | -13.9463 |-13.6198 |-13.2892 |-12.9546 |-12.6162
122741 |-11.9283 |-11.5790 |-11.2263 |-10.8703 |-10.5110
-10.1486 | -9.7832 |-9.4149  |-9.0438 |-8.6700  |-8.2937
79149 |-75338 |-7.1504 |-6.7649 |-6.3774  |-5.9880
55969 |-5.2041 |-4.8097 |-4.4139 |-4.0168 |-3.6185
32192 |-2.8189 |-2.4177 |-2.0159 |-1.6134  |-1.2105
-0.8072  |-0.4037 - 04037  |0.8072  |1.2105
16134 |20150  |2.4177  |2.8189  |3.2192  |3.6185
40168 |4.4139  |4.8097  [52041  |55969  |5.9880
6.3774 |6.7649  |7.1504  |7.5338  |7.9149  |8.2937

59




conhecimentos produzidos

ISSN 2318 — 8189

8.6700 |9.0438  |9.4149  |97832  |10.1486 |10.5110
10.8703 |11.2263 |11.5790 |11.9283 |12.2741 |12.6162
12.9546 (132802 |13.6198 |13.9463 [14.2688 |14.5870
149009 |15.2104 |155153 158157 [16.1114 |16.4023
16.6883 |16.9695 |17-24%5 |175165 |17.7823 |18.0428
182979 (185477 |18.7919 |19.0306 [19.2636  |19.4910
19.7125 |19.9282 [20.1380 |20.3419 |20.5397 |20.7314
20.9170 |21.0963 |21.2695 |21.4363 |21.5968  |21.7509
21.8985 |22.0396 |22.1742 |22.3023 |22.4237 |22.5385
22,6466 | 227480 |22.8427 |22.9305 |23.0116 |23.0859
231533 | 232139 |23.2676 |23.3144 |23.3543 |23.3873
234133 | 23.4324 |23.4446 |234500 |23.4480 |23.4394
234237 | 234012 |233717 1233350 232019 |23.2416
231845 |23.1205 |23.0496 |22.9719 |22.8874 |22.7962
226981 | 225034 |224819 1993638 |222301 |22.1077
21.9699 | 21.8255 |21.6746 |21.5173 |21.3537 |21.1837
21.0074 |20.8249 |20.6363 |20.4415 |20.2407  |20.0339
19.8211 | 19.6025 [19.3780 |19.1478 |18.9120 |18.6705
184235 | 181710 |17.9132 |17.6500 |17.3817 |17.1081
16.8295 | 165459 |16.2574 |15.9641 |15.6661 |15.3634
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14.4284

15.0562 | 14.7445 141081 |13.7836  |13.4550
131224 | 12.7859 |12.4456 |12.1017 |11.7541 |11.4031
11.0487 | 10.6910 [10.3302 |9.9663  |9.5994  |9.2297
8.8573 [8.4822  |8.1046  |7.7246  |7.3424  |6.9579
65714 |6.1830  |5.7927  [5.4007  |5.0071  |4.6120
42155 [3.8178  |3.4190  |3.0191  [2.6184  |2.2169
1.8147 |1.4120  [1.0089  |0.6054 -E
-0.6054 | -1.0089 |-1.4120 |-1.8147 |-2.2169 |-2.6184
30191 |-3.4190 |-3.8178 |-4.2155 |-4.6120 |-5.0071
54007 |-5.7927 |-6.1830 |-65714 |-6.9579  |-7.3424
77246 |-8.1046 |-8.4822 [-8.8573  |-9.2297  |-9.5094
-0.9663 |-10.3302 |-10.6910 |[-11.0487 |-11.4031 |-11.7541
12,1017 |-12.4456 |12:7859 | 131204 |-13.4550 |-13.7836
-14.1081 |“144284 | 147445 |-150562 |-15.3634 |-15.6661
-15.9641 |-16.2574 | “16:5459 | 168295 |.17.1081 |-17.3817
17,6500 |-17.9132 | 181710 | 184235 |.18.6705 |-18.9120
-19.1478 |-19.3780 |-19.6025 |[-19.8211 |-20.0339 |-20.2407
-20.4415 |-20.6363 | -20.8249 |-21.0074 |-21.1837 |-21.3537
215173 |-21.6746 | -21.8255 |-21.9699 |-22.1077 |-22.2391
223638 |-22.4819 |-22.5934 |[-22.6081 |-22.7962 |-22.8874
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-22.9719 |-23.0496 |-23.1205 |-23.1845 |-23.2416 |-23.2919
-23.3352 |-23.3717 |-23.4012 |-23.4237 |-23.4394 |-23.4480
-23.4446 | "234324 | 534133 |-23.3873 |-23.3543
-23.3144 |-23.2676 |-23.2139 |-23.1533 |-23.0859
I  -Pontos de “viragem”.
[ ] -Méximo positivo.
B -Maximo negativo.

A Declinacao Solar determina as variagdes climaticas das estacGes da Terra, resultado dos
diferentes valores que & “experimenta” durante um ano. No Equinécio de Mar¢o (Outono) e

Equindcio de Setembro (Primavera) o valor de & é zero como pode ser visto na figura 3.

251 [ [ [ [ [
SOLSTICIO DEINVERNO

21A22/06

{ —]
[ = DECLINAGAO SOLAR AO LONGO DO ANO [

X172
Y:2345
20— —

X:81.24
Y -0.004034

X:263.9
Y:0.002017

EQUINGCIO DE SETEMBRO A
22A23/09

” EQUINOCIO DE MARGO
20A21/03

DECLINACAO SOLAR (GRAUS)
)

20—
X: 356
Y:-2345

| Codd

SOLSTICIO DE
[21A22/12
300

[ [ [ [ [ [
100 150 200 250
DIAS DO ANO

350

Figura 3 - Curva caracteristica de & para os dias Juliano.

Os Equindcios sdo os pontos que marcam o dia e noite do ano que exatamente sdo iguais em
todas as regides do globo terrestre figura 4a. No Solsticio de Junho (Inverno) & possui um valor

maximo positivo 6= +23,45°, correspondendo ao dia mais curto e a noite mais longa do ano figura
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4b. No solsticio de Dezembro (Verdo) delta possui um valor méaximo negativo 6= -23,45°,

correspondendo ao dia mais longo e a noite mais curta do ano figura 4c.

(@) (b) (©)

Figura 4 - Posi¢do da Terra com relacdo: (a) Equinécio, (b) Solsticio de Inverno e (c) Solticio de Veré&o.

A Irradiancia Solar Extraterrestre possui variagdes em sua intensidade devido a distancia
entre a Terra e 0 Sol .Para compensar essas variacoes utiliza-se a média da irradiancia coletada no
topo da atmosfera terrestre para cada dia do més no periodo de um ano. Na tabela 2 tem-se a média
da Irradiancia de cada més e os valores de N.

Tabela 2 - Média mensal e os valores para N
Més Média| Calculode N| N
Janeiro 17 0 17
Fevereiro 16 31+d=N 47
Margo 16 59+d=N 75

Abril 15 90+d=N 105
Maio 15 120+d=N 135
Junho 11 151+d=N 162
Julho 17 181+d=N 198

Agosto 16 212+d=N 228
Setembro 15 243+d=N 258
Outubro 15 273+d=N 288
Novembro | 14 304+d=N 318
Dezembro 10 334+d=N 344

Desenvolvendo-se a equacdo (1) para os valores de N da tabela 2 pode-se encontrar 0s

seguintes resultados, figura 4.
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20— DECLINAGAO SOLAR MEDIA MENSAL
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Figura 4 - Curva caracteristica de & para a media mensal.

Costante Solar

A Constante Solar (Gs) é definida como quantidade (ou Intensidade) de energia radiante que
incide em uma superficie unitaria, normal aos raios solares por unidade de tempo e possui um valor
de aproximadamente 1.353(+3,33%)W/m?. Da Constante Solar pode-se definir a Irradiancia Solar
Extraterrestre (Go), que varia ao longo do ano. Seu valor é dado por:

Go=Gs. {1+0,033[cos (360+N/365)]} (2

Desenvolvendo-se a equacao (2) para o periodo de um ano tem-se 0 sequinte resultado:
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IRRADIANCIA SOLAR EXTRATERRESTRE (PERIODO DE UM ANO)
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w (23 w0
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Figura 5- Curva caracteristica da Irradidncia Solar Extraterrestre.

O comportamento da Irradiancia Solar Extraterrestre ndo é afetado pela Atmosfera da Terra,
portanto os valores observados na figura 5 sdo teoricamente os que seriam medidos por

equipamentos de medicdo, por exemplo, um Piranémetro colocado no topo da Atmosfera.

Massa de Ar (AM)

As modificacdes sofridas na Radiacdo Solar dependem da espessura da camada atmosférica
que é caracterizada por um coeficiente denominado de Massa de Ar (AM) definido como o
comprimento relativo do raio direto que atravessa Atmosfera. A equacgdo aproximada para o calculo
de AM é dado por:

AM=1/cos (6,) 3
Onde 6, é 0 angulo formado entre os raios solares e a vertical em relagcdo a um observador situado
na superficie terrestre. Essa equacdo é valida para angulos zenitais 0°<6,<60°, ja que para angulos
maiores o efeito da curvatura da Terra torna-se significativo e deve ser considerada. A equacéo

precisa é dada por:
AM=1/ [cos (6,) + 0,15(93,885-0,)" %7 (4)

Desenvolvendo-se a equagdo (3) encontram-se os seguintes valores de AM, figura 6.
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MASSA DE AR (AM=1/COS(Z))

1.5 /

e

AM

0 (GRAU) 60 ( GRAUS)

Figura 6 - Curva caracteristica de AM para 0° e 60°.

Para a equacao (4), tém-se.

[ [ [ [ I

MASSA DE AR -|(AM) CORRIGIDA

1.8 — —

AM

AM 1.5

14— —

12— —

-60 -30 30 48 60
GRAUS GRAUS GRAU GRAUS GRAUS

[ [ [ [ [ i

Figura 7- Curva caracteristica de AM corrigida.

3 Radiacéao solar
Distribuicdo da radiacdo solar na superficie terrestre.

A Irradiancia Solar na superficie da Terra varia de acordo com o angulo de incidéncia dos
raios solares. A Lei do Cosseno de Lambert mostra essa relacéo entre a Irradiancia Solar e o angulo
de incidéncia, a qual é dada por:

Rg= GC0s (6,). ®)
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Onde Rg é a Radiacdo Solar Global e 6, é 0 angulo de incidéncia em um dado instante (&ngulo
Zenital). O angulo Zenital € dado por:
C0s6,= (COS®-COS®s) COSACOSD. (6)
A — latitude do local (negativa para o hemisfério Sul) e ws — angulo horario do pér-do-Sol dado por:
Cosms=-tghtgd @)
o - angulo horério que expressa o instante do dia t, onde t é expresso como fracdo de hora com
origem t=0.
w=27t/T (T=24h, periodo do dia). (8)
Desenvolvendo-se a equacdo (5) para os dados de Abaetetuba, ou seja, para latitude igual a
A=-1.72951° pode-se encontrar a Radiacdo Solar para um dia tipico, como pode ser visto na figura
8.

LATITUDE DE ABAETETUBA - 1.72951(Graus)
60 T T

—— SOLSTICIO DE INVERNO
/- \ — EQUINOCIO
P —— SOLSTICIO DE VERAO

7 \\

/ N

4 A\

E 30 /

:

g 10

E ) . 1

- .j; 75 0 .45 .30 15 0 15 30 45 60 75 90 Graus

-6
07 08 09 10 1 12 13 14 15 1ie 17 18  Horas
|
|
|

Figura 8 - Radiacdo Solar para cidade de Abaetetuba em um dia tipico.
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Figura 9 - Radiagdo Solar para cidade de Abaetetuba em um dia tipico, nascer e por-do-Sol.

a
T

Nos Equindcios de Outono (20/21 de Marco) e Primavera (22/23 de Setembro) o nascer do
Sol na cidade de Abaetetuba é exatamente as seis horas da manha e o pér-do-Sol as dezoito horas,
figura 9 (linha verde), isso por que a duracdo do dia € igual em todo o globo terrestre (figura 4a),
doze horas. No Solsticio de Inverno (21/22 de Junho) o nascer do Sol na referida cidade é de seis
horas e trés minutos (linha azul) e o p6r-do-Sol é de dezessete horas e cinquenta e sete minutos,
correspondendo ao dia mais curto do ano (figura 4b), onze horas e cinquenta e quatro minutos. No
Solsticio de Verdo (21/22 de Dezembro) o nascer do Sol € de cinco horas e cinquenta e oito minutos
(linha vermelha) e pér-do-Sol é de dezoito horas e dois minutos, correspondendo ao dia mais longo

do ano (figura 4c). Além disso, o Sol nasce no Leste (E) indo se pdr na direcdo Oeste(W) como se

pode observar na figura 10.

Figura 10 - Nascer, e por do Sol na cidade de Abaetetuba para o dia 16 de Marco.
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Integrando-se os valores instantaneos de Rg equacdo (5),determina-se a Radiacdo Solar

global mensal (Qo) , a qual é dada por:

Qo={(T/m)(Gs)[1+0,033c0s( 21/365,25)coshcosd(Senms-msCosms)]
E finalmente, desenvolvendo-se a equacdo (9) pode-se ter uma estimativa para a média

mensal da Radiag&o Solar na cidade de Abaetetuba conforme a figura 11.

RADIAGAO SOLAR GLOBAL--- MEDIA MENSAL, CIDADE DE ABAETETUBA
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Figua 11- Curva da Radiacéo Solar na cidade de Abaetetuba sob a forma de estimativa.

A figura 11 constitui um valor de referéncia primaria para avaliar os dados de Radiacdo

Solar no efeito de possiveis projetos de Energia Solar a serem implantados na cidade de Abaetetuba.

Concluséo

Os dados da Radiacdo Solar sob a forma de estimativas sdo bastante Uteis na elaboracéo de

pre-projeto seja ele de sistema Fotovoltaico ou Solar Termico, tendo em vista que os valores obtidos

norteardo a robustes do projeto final ou até mesmo se é viavél ou néo a sua implantagao.

Portanto a relevancia do presente trabalho se da ao fato de ter informacOes prévias da

Radiacdo Solar para 0 municipio de Abaetetuba com intuito de mostrar que a area levantada possui

potencial energético para implantacdo de Sistema Solar j& que a cidade possui setenta e duas ilhas e
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nem todas (maioria) ndo sdo atendendidas pela rede de energia elétrica, entdo existe uma clara

alternativa energeética para resolver esse problema como mostrado no decorrer desse trabalho.
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Introducao

Este trabalho mostra os resultados parciais do projeto que esta sendo desenvolvido pelos grupos
de estudos pertencentes ao Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia de Energias Renovaveis e
Eficiéncia Energética da Amazbnia — INCT EREEA. O projeto consiste em mapear a ilha do
Marajo, a qual estd localizada no Estado do Pard, através da elaboracdo de mapas tematicos que
propiciem a visualizacdo do potencial energético disponivel para a geracdo de energia elétrica
utilizando fontes renovaveis tais como solar, edlica dentre outras. Inicialmente faz-se a apresentacao
dos conceitos sobre Sistemas de Informagbes Geogréficas (SIG), bem como o estudo de banco de
dados geogréaficos e também sobre o software necessario para a integracdo de tais bancos de dados.
Posteriormente, os resultados sdo ilustrados através dos mapas tematicos elaborados para energia

solar e edlica.

A ilha do Marajé estd localizada no Estado do Para e possui atualmente 16 municipios,
formando o arquipélago da ilha do Marajo, dos quais trés municipios (Breves, Portel e Bagre) estdo
ligados ao Sistema Interligado Nacional — SIN, ou seja, estdo sendo alimentados com energia
elétrica através das linhas de transmissao que vem da usina hidrelétrica de Tucurui, o restante séo
atendidos atraves de termoelétricas. Uma caracteristica presente em todos 0s municipios e a de que
as suas sedes apresentam atendimento de energia elétrica atraves da concessionaria de energia,
porém o meio rural e as regifes isoladas ficam excluidas desse atendimento. Um dos motivos da

energia elétrica ndo chegar nestes locais é o grande investimento que terd que ser feito para
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construir estradas e linhas de transmiss@es por dentro da mata nativa, mangues, rios dentre outras
dificuldades que encarecem muito o projeto e também véo de encontro aos érgédos responsaveis pelo

meio ambiente.

Diante desses fatores, pensou-se em realizar a caracterizagcdo das demandas e potencialidades
energéticas da Ilha do Marajd, em particular aquelas potencialidades provenientes das fontes solar e
edlica. De posse dessas informacoes, pretende-se viabilizar dados para futuros estudos que venham
reduzir o problema da falta de energia em diversas localidades isoladas, utilizando-se para isso um
ou varios tipos de fonte de geragdo de energia. Os resultados parciais do trabalho desenvolvido até o
momento fornecem informagBes que contribuem para a construgdo dos mapas tematicos, 0s quais

ainda precisam ser aprimorados.

Para a obtencdo de dados mais precisos, serdo instaladas estacdes meteoroldgicas em locais
estratégicos da ilha, assim como pretende-se fazer um levantamento da demanda energética junto

aos 0rgdos municipais.

1 Sistema de Informacdes Geograficas (SIG)

A coleta de dados a respeito de recursos energeticos, minerais, plantas, animais, etc. sempre foi
uma parte importante das atividades das sociedades organizadas. Contudo, até recentemente esse
levantamento de dados era feito apenas em documentos e mapas em papel, o que dificultava, ou até
mesmo impedia, uma combinacdo de varios mapas e dados para uma analise mais apurada do que
se queria estudar. Na segunda metade do século passado, com o desenvolvimento da tecnologia de
informadtica, tornou-se possivel armazenar e representar tais informagBes em ambiente
computacional, abrindo espaco para o aparecimento de Sistemas de Informagdes Geograficas
(Cémara et al. 2001).

Os SIGs sdo uma tecnologia que utiliza técnicas matematicas e computacionais para integrar e
transformar dados espaciais. Portanto, oferecem suporte para o estudo e entendimento do espaco
geografico, e trazem avancos significativos no desenvolvimento de pesquisas em acles de
planejamento, em processos de gestdo, manejo, etc. (Fitz, 2008). Em particular para este projeto,

um SIG esta sendo utilizado para realizar o mapeamento energético da Ilha do Maraj6.

Em um pais de dimensdes continentais como o Brasil, com uma grande caréncia de

informacdes adequadas para a tomada de decis6es sobre os problemas urbanos, rurais e ambientais,
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0 geoprocessamento apresenta um enorme potencial, principalmente se baseado em tecnologias de

custo relativamente baixo, em gue o conhecimento seja adquirido localmente (Camara et al. 2011).

1.1 Banco de Dados Georreferenciados

Segundo Fitz (2008), para que se possam utilizar técnicas de geoprocessamento, faz-se
necessaria a existéncia de um banco de dados georreferenciado, ou seja, de informagGes que possam
ser referenciadas a um sistema de coordenadas conhecido. Esses dados sdo divididos em duas

classes: espacial e alfanumérica.

Os dados espaciais sdo considerados aqueles que podem ser representados espacialmente, ou
seja, de forma grafica. Eles se constituem em mapas tematicos, imagens de satélites, ou planos de
informacao, e tais dados estruturam-se de forma vetorial ou matricial. Para a representagéo vetorial,
a unidade fundamental é um par de coordenadas x e y; ja para a representacdo matricial ou raster, a
unidade fundamental é um poligono regular, geralmente um quadrado regular, denominado de
pixel. Os vetores sdo formas de descrever um local usando um conjunto de coordenadas, cada
coordenada referindo-se a uma localizagdo geografica utilizando um sistema de valores X
(longitude) e Y (latitude); j& os matriciais sdo imagens digitais de satélites, fotografias aéreas, ou

algum tipo de imagem suportada pelo programa.

Os dados alfanuméricos sdo constituidos por caracteres (letras, nimeros ou sinais graficos), que
podem ser armazenados em tabelas, que, por sua vez, formam um banco de dados. Esses dados
dispostos em uma tabela devem conter atributos que posam vincula-los a estrutura dos dados
vetoriais, e essa ligacdo é feitas atraveés de suas coordenadas. Tais tipos de dados podem estar
vinculados a ambas as estruturas espaciais. Contudo, é preferivel o uso da estrutura vetorial para a
conexdo desses dados. Para que um banco de dados possa ser manipulado pelo usuério, faz se
necessario o uso de programas especificos. Neste caso foi utilizado o Quantum GIS, ou

simplesmente QGIS.

1.2 Quantum GIS
O Quantum GIS (QGIS) é um programa livre, licenciado sob a “GNU - General Public
License”. O QGIS ¢ um projeto oficial da Open Source Geospatial Foundation (OSGeo). Ele roda

em Linux, Unix, Mac OSX e Windows, e suporta varios formatos vetoriais, raster, de banco de
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dados, e outras funcionalidades. O Quantum GIS fornece um numero crescente de capacidades

atraves de suas principais fungdes e complementos.

O QGIS oferece muitas funcionalidades SIG comuns fornecidas por feicbes nativas e
complementos, como por exemplo, sobrepor dados vetoriais e raster em diferentes formatos e
projecdes sem conversao para um formato interno comum, compor mapas e explorar
interativamente dados espaciais com uma interface grafica amigavel, criar, editar gerenciar e
exportar mapas vetoriais em diversos formatos. O QGIS pode ser adaptado para suas necessidades

com uma arquitetura expansivel através de complementos.

2 Metodologia

Os dados para o projeto “Levantamento e Caracterizagdo das Necessidades e Potencialidades
Energéticas da Ilha do Marajo, Estado do Para” foram obtidos através do Grupo de Energia,
Biomassa e Meio Ambiente (EBMA), por meio de uma pesquisa de campo realizada com o0s
moradores da ilha, da qual resultaram 1.411 formularios socioecondémicos, que além das
informacdes acerca de cada morador (responsavel familiar) e as atividades econdmicas realizadas
pela familia, fornecem a demanda energética da regido. Alem da pesquisa feita com os moradores,
foram visitadas 6 prefeituras (Soure, Salvaterra, Breves, Portel, Melgaco e Bagre) com o intuito de
levantar informacdes sobre a existéncia de indudstrias, comércio e do setor publico, os quais podem
apresentar uma grande demanda por energia. Outras fontes de dados foram do Instituto Nacional de
Pesquisas Espaciais (INPE), o qual forneceu mapas da regido do Marajo, como o contorno da ilha,
municipios, cidades, etc. A dissertacdo de mestrado “Estudo de Energia Eodlica para a Ilha de
Maraj6” do aluno Eliude Introvini da Cruz Segundo do curso de pos-graduacdo em Meteorologia e
do Atlas Solarimétrico da Ilha do Marajo6 elaborado pelo Instituto Nacional de Ciéncia e Tecnologia
de Energias Renovaveis e Eficiéncia Energética da Amazénia (INCT EREEA) em parceria com 0
INPE e a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) (Viana, 2010). Vale destacar a
importancia das informagdes obtidas através do INPE, INCT EREEA e da dissertagdo de mestrado
do aluno Eliude Introvini da Cruz Segundo. O primeiro e o segundo foram fundamentais na colec¢do
e elaboragéo tanto dos dados estruturais (arquivos shp. utilizados no SIG), quanto dos dados
referentes a estimativa energética solar, extraidas do Atlas Solarimétrico da Ilha do Marajo. Ja a
dissertacdo serviu de base para uma estimativa do potencial de geracdo de energia edlica da ilha.

Com o intuito de criar um banco de dados com acesso rapido e facil, os formularios foram
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digitalizados e trabalhados no software Access 2010 da Microsoft. As informacgdes foram
padronizadas, com destaque para as coordenadas geogréaficas das residéncias dos moradores da ilha,

que foram organizadas no sistema grau, minutos e segundos.

O banco de dados (formulérios digitalizados) ndo pbde ser exportado diretamente do programa
Access para 0 QGIS, uma vez que o arquivo ndo esta em um formato adequado e had um conflito no
tipo de sistema de coordenadas geograficas. O Quantum GIS trabalha no sistema de referéncia de
coordenadas WGS 84 (padrao) e o sistema de coordenadas geograficas € o grau decimal, enquanto
que as coordenadas dos formularios estdo no formato grau, minuto e segundo. Portanto, foi
necessario fazer uma conversdo de sistemas de coordenadas geograficas utilizando o programa
Excel. Primeiramente, foi preciso exportar o banco de dados do Access para o Excel, através da
ferramenta “exportar para planilha do Excel” entdo separar grau, minuto, segundo em colunas
diferentes, com a ferramenta “colunas para texto” do Excel, e apagar as orientagbes (S=Sul;
W=0este), esse processo foi feito separadamente para a longitude e latitude. Em uma coluna

seguinte foi inserida a Eq.1 na primeira célula.

, , Minutos Segundos
Graus Decimais = — (Graus
( + ] + 3600 ] (1)

O sistema de coordenadas grau decimal utiliza o sinal negativo para representar localiza¢6es
que estdo ao sul da linha do equador e a oeste do meridiano de Greenwich, sendo este 0 motivo do
sinal negativo na Eq.1. Depois de inserida a equacdo, fez-se necessario dar um duplo click no canto

inferior direito da célula para executar a férmula para toda a coluna.

J4 com as coordenadas convertidas, utilizou-se a opg¢do “copie e cole especial (somente
valores)” e os valores foram inseridos no lugar das coordenadas geograficas (no sistema grau,
minuto e segundo). O préximo passo foi salvar o arquivo em formato .CSV (separado por virgulas).
Esse formato de arquivo é apropriado para importacdo do banco de dados pelo QGIS. No Quantum
GIS o banco de dados foi importado através do plug-in “Adicionar uma camada a partir de um texto
delimitado”, e a apresentacdo é feita como uma camada de pontos. A camada de pontos
(formulérios) é inserida no mapa do contorno da Ilha do Marajo por superposi¢cdo, como mostra a
Fig. 1.
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Figura 1- Inser¢do da camada de pontos por superposicéo.

As imagens extraidas de Segundo (2009) (informac6es sobre o potencial edlico) e do Atlas
Solarimétrico (Viana, 2010) foram adicionados ao QGIS no formato raster, precisando, entretanto,
serem geoposicionadas sobre o contorno da ilha através do plug-in “georreferenciador”. Os mapas
retirados do Atlas Solarimétrico dizem respeito a dois tipos de irradiacdo solar: a irradiacdo global
horizontal e a irradiacdo no plano inclinado. As medicGes foram realizadas no intervalo de um ano e
para cada tipo de irradiacdo ha a incidéncia solar para cada més, a média anual e o total anual, todas
em kWh/m?/dia. J4 os mapas e6licos sdo trimestrais e informam as médias sazonais da velocidade

do vento, em m/s, a 50 m de altura.

3 Resultados

O projeto ainda estd em execucdo, mas ja se consegue apresentar resultados parciais em relagdo
as estimativas de energia solar e edlica. Como j& citado, o estudo da irradiacdo solar se divide em
dois tipos: a irradiacdo global horizontal e irradiacdo no plano inclinado, além de futuramente vir a
ser inserida a irradiacdo direta normal. As medigdes foram realizadas no intervalo de um ano e a
Fig. 2 e Fig. 3 a seguir mostram as variacdes de irradiagdo global horizontal, bem como as

variagOes de irradiacdo no plano inclinado.
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Figura 2 — (a) Més com maior incidéncia solar global horizontal na ilha do Maraj6. (b) Més com pior incidéncia

solar global horizontal na ilha de Marajo.

Analisando os mapas para o melhor e o pior més da irradiacdo global horizontal, nota-se a
variagdo da incidéncia solar sobre a ilha durante o ano. No més de setembro a média de irradiacéo
solar em toda a ilha supera 5,8 kWh/m?#dia, com destaque para a porcéo norte da ilha com média de

6 kWh/m?/dia. J4 no més de dezembro as médias ndo superam 4,7 kWh/m?/dia.

Outubro Fevereiro

IRRADIACAO
IRRADIACAO _ — S LOBAL

HORIZONTAL
kwh/m*/dia

GLOBAL

HORIZONTAL
kwh/m?/dia

Figura 3 — (a) Més com maior incidéncia solar plano inclinado na ilha de Maraj6. (b) Més com pior incidéncia solar

plano inclinado na ilha de Marajo.

A partir da analise dos mapas para o melhor e o pior més da irradiacdo no plano inclinado,
observa-se que no més de outubro a média de irradiagdo solar em toda a ilha supera 5,7
kWh/m?/dia, apesar de uma porco no interior da ilha ter média inferior quando comparada com o
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restante da ilha. J& no més de fevereiro, pior més da irradiacdo no plano inclinado, as médias ndo
superam 4,8kWh/m?/dia.

A Fig. 4 apresenta os resultados parciais para o potencial de energia eolica na ilha. Os mapas
sdo baseados em dados trimestrais, onde a Fig. 4 (a) apresenta o maior e a Fig. 4 (b) apresenta o
menor potencial edlico para uma altura de 50 m do solo.

Velocidade Velocidade
média sazonal média sazonal
do vento (m/s) do vento (m/s)
a50m a50m

(b)

Figura 4 — (a) Meses de setembro, outubro e novembro apresentam o maior potencial eélico da Ilha do Marajé. (b)
Meses de marco, abril e maio apresentam o menor potencial edlico da Ilha de Maraj6.

Fica evidente que a regido costeira apresenta maior potencial edlico em todas as épocas do
ano, o que condiz com o Atlas do Potencial E6lico Brasileiro para a regido Norte (AMARANTE
et al., 2001). No periodo de setembro a novembro os ventos se intensificam tanto no interior
quanto no litoral, as médias de velocidade do vento superam 5,5 m/s em toda a regido, com
destaque para médias superiores a 7 m/s na costa. J& no trimestre de margo a maio, hd uma
predominancia de ventos fracos tanto no interior da ilha quanto no litoral, quando a média néo

passa de 3 m/s.

Conclusodes

Através da pesquisa bibliogréfica junto a teoria pertinente a aplicacdo de técnicas de
geoprocessamento constatou-se que a mesma € uma importante ferramenta a ser utilizada para
tomada de decisdo, pois através de mapas tematicos e banco de dados verificou-se que a llha do
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conhecimentos produzidos

Marajo apresenta fontes de geracdo de energia elétrica favoraveis para uma futura implantacéo de
sistemas de geracdo de energia elétrica, sejam eles com apenas um tipo de fonte geradora de energia

ou utilizando de forma conjunta dois ou mais tipos de fontes renovaveis existentes na llha.

As condigdes de isolamento e o precario abastecimento de energia elétrica para a maioria das
comunidades da regido Marajoara tornam atrativo o estudo para a utilizacdo de fontes energéticas
renovaveis para atender a demanda dessas comunidades. Neste trabalho, utilizaram-se dados
obtidos através dos outros subprojetos citados anteriormente, para estimar o potencial solar e eélico
da Ilha do Marajd. Para gerenciar as informac@es inseridas em um banco de dados, foi usado um
programa SIG, em particular o Quantum GIS, de modo a facilitar a manipulagdo e gerenciamento
dos dados. Os resultados apresentados correspondem as areas e periodos do ano de melhor e pior
incidéncia de sol e vento para a estimativa de possiveis locais para a implantacdo de centrais de
geracdo de energia elétrica. Os proximos passos serdo a implantacdo de estacGes meteorologicas
com o intuito de verificar nos locais os valores de velocidade de vento, irradiagdo solar,

temperatura, dentre outras, afim de confirmar/validar as informag6es obtidas até entao.
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Introducao

A preocupacdo com a Qualidade da Energia Elétrica é decorrente em parte da reformulacao
que o setor elétrico vem experimentando para viabilizar a implantagdo de um mercado consumidor,
no qual o produto comercializado passa a ser a prépria energia elétrica. Parece 6bvio que o
consumidor prefere adquirir a energia que apresenta os melhores parametros de qualidade ao custo
mais baixo possivel. Nesse contexto, as operadoras dos sistemas elétricos sdo estimuladas, tanto
pelas agéncias reguladoras como pelo préprio mercado, a prestar informagGes sobre as condi¢des de
operacdo ou fornecer detalhes acerca de eventos ocorridos e que afetam os consumidores. Esse é um
dos papéis do monitoramento e da anéalise da qualidade de energia elétrica.

Uma definicdo abrangente define QEE (Qualidade de Energia Elétrica) como sendo uma
medida de qudo bem a energia elétrica pode ser utilizada pelos consumidores. Essa medida inclui
caracteristicas de continuidade de suprimento e de conformidade com certos pardmetros
considerados desejaveis para uma operacao segura. Para definir o que seja qualidade de energia
elétrica, tem-se que tratar de varios problemas que afetam os consumidores da energia elétrica ou 0s
seus usuarios indiretos. Esses problemas vao desde os incobmodos visuais provocados pela variacéo
luminosa devido a mé regulacdo da tensdo até a interferéncia em equipamentos eletrénicos
sensiveis, causada por interrupgdes no fornecimento de energia ou por fendbmenos de mais alta
frequéncia.

Uma questdo cada vez mais discutida no contexto da qualidade de energia € a definigdo dos
objetivos e dos indicadores relevantes. Uma vez que existem diferencas significativas entre as
caracteristicas de sistemas elétricos nos diversos paises, dependendo, por exemplo, da

predominancia das fontes primarias (hidraulica, térmica, edlica, solar, etc.), pode-se esperar que 0s
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indicadores de QEE também possam variar correspondentemente. Além disso, as normas de
operacdo para um sistema elétrico também variam de um pais para outro, ficando dificil estabelecer
critérios gerais para mensurar a qualidade da energia elétrica. No Brasil existem normas
recomendadas tanto pelo ANEEL — Agéncia Nacional de Energia Elétrica e ONS — Operador

Nacional do Sistema Elétrico.

1 Importéncia do Monitoramento da Qualidade de Energia Elétrica

Os problemas relacionados com a qualidade da energia elétrica come¢cam quando um
equipamento alimentado pela rede elétrica deixa de funcionar como deveria. Assim uma lampada
que apresenta varia¢fes luminosas, um motor que sofre vibracbes mecéanicas, equipamentos
operando com sobreaguecimento, protecdo atuando intempestivamente, capacitores com
sobretensdes ou sobrecorrentes podem ser indicios de sérios problemas na qualidade de energia
elétrica.

Se tais problemas ndo forem devidamente tratados, podera haver prejuizos materiais, como
reducdo da vida atil ou até queima de transformadores, motores, capacitores e equipamentos
eletrdnicos sensiveis, bem como ocorrer perturbacfes fisicas em pessoas, tais como incdmodo

visual devido ao efeito de cintilagdo, ou incdmodo auditivo devido a ressonancias eletromagnéticas.

2 Tipos de Disturbios de Qualidade de Energia

Os disturbios aos quais o sistema elétrico esta exposto podem ser caracterizados de diversas
maneiras: em funcdo da duracdo do evento (curta, média ou longa duracdo), da faixa de frequéncias
envolvidas (baixa, média ou alta frequéncia), dos efeitos causados (aquecimento, vibracGes,
cintilacdo luminosa, erro de medidas, perda de eficiéncia, reducdo da vida util) ou de acordo com a
intensidade do impacto (pequeno, médio ou grande impacto). Para fazer qualquer uma dessas
classificacOes é preciso conhecer melhor as caracteristicas de cada tipo de distdrbio. A seguir alguns
tipos de distarbios na qualidade de energia, segundo S.M.Deckmann e J. A. Pomilio, 2011.
Afundamento tensdo: é uma reducdo do valor rms (eficaz) da tensdo durante meio ciclo até 1
minuto. E provocado tipicamente pela entrada de uma carga temporaria, de porte significativo em
relacdo ao nivel de curto-circuito local. Pode também ser devido a um curto-circuito proximo. Em

geral, seu efeito desaparece depois que a causa direta € removida.
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Sobretensdo: € o aumento do valor rms da tensdo durante mais de 1 minuto. Esse seria 0
prolongamento da elevagdo de tensdo. Em geral os equipamentos apresentam menor tolerancia a

sobretensGes do que a subtensdes, devido a problemas de rompimento do dielétrico.

Subtensdo: é a reducdo do valor rms da tensdo durante mais de 1 minuto. Corresponde ao
prolongamento do afundamento de tensdo. Pode causar problemas para motores de indugdo que

perdem torque e podem ficar sobrecarregados.

Interrupcdo momentanea: € uma interrupcdo de meio ciclo até 3 segundos de duracdo. No caso de
interrupcdes causadas pela acdo correta da protecdo da rede, é esperado que ao final do defeito o

sistema possa retornar a condi¢éo de operacdo normal.

Interrupcdo tempordria: é uma interrupcdo com duracdo entre 3 segundos e 1 minuto. Esse tipo
de evento em geral é causado pelo sistema de protecdo com religamento automatico apds a

eliminacéo de curto-circuito na rede.

Interrupgdo permanente: € uma interrupcdo com duracdo maior que 1 minuto. Este é o caso de
desligamento de uma linha sem previsdo de retorno imediato. Existem critérios de qualidade de

servigo, que medem a duragéo ou a frequéncia anual das interrupgdes por consumidor.

Cintilacdo luminosa: é efeito da variacdo de emissdo luminosa percebida visualmente, em
decorréncia de flutuacdes da magnitude da tensdo. O fenbmeno esté associado a operagdo de cargas
variaveis. Varios fatores afetam o nivel do incémodo provocado, tais como a forma da modulagéo
(quadrada ou senoidal), o tipo de iluminacgdo (incandescente ou fluorescente), a inércia térmica das
lampadas, etc.

Distor¢cbes harmdnicas: Os harmonicos sdo originados por cargas eletrdnicas que consomem
correntes periddicas de 60 Hz ndo senoidais, por exemplo, um retificador trifasico de onda completa
adiodos. As distorcdes harmonicas estdo presentes de forma continua, associadas ao crescente
nimero de acionamentos estaticos (inversores de frequéncia, variadores de velocidade, etc.), fontes

chaveadas, e outros dispositivos eletrdnicos de acionamento.
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3 Normas Sobre a Qualidade de Energia

Para verificar quais seriam as condicdes ideais de operacdo de um sistema elétrico, na falta
de critérios especificos para avaliar a qualidade de energia, podemos comparar as condi¢des reais de
operacdo com as caracteristicas de um sistema ideal e, a partir dai, estabelecer uma escala
quantitativa e classificatoria para os desvios observados. Um sistema elétrico trifasico ideal deve
satisfazer as seguintes condicdes de operacdo em regime permanente:

1. Tensdes e correntes alternadas, com formas senoidais;

Amplitudes constantes, nos valores nominais;
Frequéncia constante, no valor sincrono;
Tensdes trifasicas equilibradas;

Fator de poténcia unitério nas cargas;

o g~ w D

Perdas nulas na transmisséo e distribuig&o.

Assim colocado, o critério de avaliacdo da qualidade da energia elétrica pode incluir a
verificacdo das normas estabelecidas para qualificar e quantificar a deterioracdo imposta por um
distarbio.

Os Procedimentos de Distribuicdo - PRODIST sdo documentos elaborados pela ANEEL e
normatizam e padronizam as atividades técnicas relacionadas ao funcionamento e desempenho dos
sistemas de distribuicdo de energia elétrica. O PRODIST contém 9 maodulos, sendo o Médulo 8:
Qualidade de Energia Elétrica traca os parametros para a anélise da qualidade de energia, o qual
sera usado como referéncia para este trabalho.

Outra norma que trata dos parametros utilizados para medir a QEE é o Submddulo 2.8:
Gerenciamento dos indicadores de desempenho da rede basica e de seus componentes, do ONS
(Operador Nacional do Sistema Elétrico).

A IEEE Std 519-1992 Recommended Practices and Requirements for Harmonic Control in
Electrical Power Systems estabelece valores de referéncia da qualidade de energia no ponto de
acoplamente comum do sistema elétrico com a concessionaria. Para este trabalho, este documento

foi usado para analisar a distor¢do harmonica de corrente.

4 Analise na Rede Basica do Campus de Abaetetuba

Foi realizada uma medicdo da qualidade de energia elétrica na ponto de acoplamento
comum do campus universitario de Abaetetuba com a rede bésica. Para tal, foi utilizado o
Analisador de Qualidade de Energia MARH 21, da RMS. Essa medicdo comecou no dia 10 de
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Setembro de 2011 as 10:10h e terminou no dia 13/09/2011 as 13:45h. Esse equipamento de
medicdo mediu continuamente pardmetros de tensdo e corrente, bem como distor¢do harmonica,
sendo os registros integralizados a cada 05 minutos. A seguir serdo apresentadas as analises dos
resultados obtidos durante esse periodo de medigdo, mais especificamente valores RMS e distorcao

harmonica de tensdo e corrente.

4.1 Valor Eficaz da Corrente

A corrente elétrica pode ser explicada pelo deslocamento de cargas elétrica dentro de um
material condutor, quando da presenca de uma diferenca de potencial (d.d.p.) nas extremidades
desse condutor. A unidade padrdo no Sl (Sistemas Internacional de Unidades) para medida de
intensidade de corrente é o ampére (A). A corrente elétrica pode ser continua (CC), quando a
corrente (1) ndo varia com o tempo, e alternada (CA), quando a corrente (i) varia com o tempo. A
seguir serdo verificados os comportamentos da corrente e tensdo elétrica ao longo do periodo de

medicdo na entrada do campus de Abaetetuba.

Figura 1 — Gréfico de linha mostrando o comportamento do valor da corrente eficaz
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Conforme o gréafico da figura 1, é possivel analisar que no dia 10/09/11 (sabado) a corrente
ndo passou de 5 A até o horario de 18:30h, mas que a partir desta hora, a corrente sofreu um
aumento chegando a 8 A. Isto se deve, pelo fato de que nesse periodo de tempo, houve um aumento
de consumo, o que pode ser exemplificado pelo acendimento de lampadas fluorescente do campus.
A partir das 5:30 da manhd ja do dia 11/09/11 (domingo) a corrente diminhui para valores

aproximados abaixo de 5 A, pois como ja estava amanhecendo, as lampadas foram apagadas. Este
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comportamente da corrente é verificado até o horario de 18:30, quando a partir de entdo, a corrente
volta a crescer atingindo valores de até 8A. quando comeca 0 amanhecer do dia 12/11/11 (segunda-
feira), dia efetivo, a corrente volta a cair, pois as lampadas estdo sendo desligadas. A partir das
8:00h deste mesmo dia, horario em que comegam as atividades do campus a corrente sofre um
aumento gradativo atingindo valores préximos de 20 A no horario de 11:00h da manha. Entre
12:00h e 14:00h deste dia, a corrente sofre uma diminuicdo, voltando a crescer a partir de entéo,
devido o retorno das atividades no campus, e consequentemente, aumento de carga, COmo ar-
condionados, computadores, ldampadas, etc. A partir das 21:35h, o valor da corrente elétrica
demandada pelo campus diminui, pois as atividades sdo encerradas nesse horario. Ja no inicio da
manhd do dia 13/09/11 a corrente sofre ainda mais diminuicdo no seu valor, pois as lampadas
acesas durante a noite sdo apagadas. Entdo a corrente sé volta a crescer a partir das 8:00 h da
manha, com o inicio das atividades normais no campus, atingindo avlores acima de 20 A por volta
das 10:00h da manha. A medicdo terminou aos exatos 13:45 h do dia 13/09/11.

4.2 Valor de Tenséo

Tensdo, ou diferenca de potencial, € a energia necessaria para mover uma unidade de carga
atraves de um elemento, medida em volts (V). A tensdo também pode ser dada em p.u. (por
unidade) dividindo o valor da tensdo em V pelo seu valor base. Entdo os valores medidos durante a
medicdo, foram divididos cada um por 127 V, e na figura 2 o grafico mostra o comportamento da
tensdo em p.u. durante todo o periodo da medicéo realizada no campus.

Para analisar a tensdo, deve ser feita uma andlise mais critica em relacdo aos niveis
atingidos, pois existem normas nacionais e internacionais que apresentam os limites minimos e

méaximos da tensdo que devem ser respeitados pelos sistemas elétricos.

Figura 2 — Gréfico de linha mostrando o comportamento do valor da tenséo
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No Brasil existe o documento chamado “Procedimentos de Distribuicao de Energia Elétrica
no Sistema Elétrico Nacional — PRODIST, Mddulo 8 — Qualidade de Energia Elétrica da ANEEL —
Agéncia Nacional de Energia Elétrica que trata da tensdo em regime permanente e harménicos,
além de outros parametros. Sdo estabelecidos os limites adequados, precarios e criticos para 0s
niveis de tensdo em regime permanente. Apos a obtencdo do conjunto de leituras validas, devem ser
calculados o indice de duracdo relativa da transgressdo para tensdo precaria (DRP) e o para tenséo
critica (DRC) de acordo com as seguintes expressoes:
DRP = % -100[%] "

DRC = nle
1008

100[%
[*] @

Onde nlp e nlc representam o maior valor entre as fases do nimero de leituras situadas nas
faixas precaria e critica, respectivamente. O valor de 1008 representa as 1008 amostras coletadas
durante uma semana de medi¢do num periodo de integralizacdo de 10 minutos conforme solicitado
pelo PRODIST. No caso deste trabalho, a medicao coletou 908 amostras, entdo, as expressoes para
calcular o indice de duracdo relativa da transgressdo para tensdo precaria (DRP) e para tenséo
critica (DRC) séo:

DRP =2 -100[%] )

nlec

DRC = __-100[%] (4)

Com o uso das expressdes acima, chegou-se ao valor de 0 tanto para 0 DRP e DRC, ou sgja,

ndo houve violacao dos niveis de tensdo no periodo de medicao.

4.3 Distorcdo Harmonica de Tenséo

As distorcGes harmdnicas sdo fenbmenos associados com deformacdes nas formas de onda
das tensdes e correntes em relagcdo a onda senoidal da freqiiéncia fundamental. A expresséo para o
calculo da grandeza DTT % esta representrada na equagé&o 5:

! (®)
Onde:
DTT - Distor¢do harmonica total de tensé&o;
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V- Tenséo harmonica de ordem h;
V; - Tenséo fundamental medida;
Na Tabela 1 sdo estabelecidos os valores de referéncia para as distor¢des harmonicas em

sistemas elétricos de acordo com a tensdao nominal.

Tabela 1 — Valores de referéncia globais das distor¢6es harmdnicas totais (em porcentagem da tensdo fundamental)

Tensao nominal do Distor¢do Harménica Total de Tensdo
Barramento (DTT) [%]
Vi <1kV 10
lkV <V, <13.8kV 8
13.8kV <V < 69kV 3]
69kV <V, < 230kV 3

Fonte: Médulo 8 — Qualidade da Energia Elétrica - PRODIST

Para 0 caso deste projeto, a tensdo nominal no barramento de entrada do campus de
Abaetetuba é inferior que 1kV, entdo de acordo com a tabela 1 do moédulo 8 do PRODIST, a
distor¢do harmonica total de tensdo deve ser no maximo 10%. A figura 3 mostra 0 comportamento
da distorgdo harmonica total de tenséo da rede basica do campus.

De acordo com o grafico acima, verifica-se que a distorcdo harmonica total de tensdo na
rede basica do campus durante a medicao esteve abaixo de 3%, ndo violando o limite de 10%. Na
tabela, pode-se perceber que os valores médios da distorcao harmonica total de tensdo em cada uma
das fases ficou em torno de 1,5%. Esse resultado mostra que a distorcdo harmonica total de tensao
estd dentro dos limites aceitaveis recomendados pela ANEEL, ndo sendo necessarias medidas de

melhoria no sistema.

Figura 3 — Gréfico de linha mostrando o comportamento distor¢cdo harmdnica total de tensdo
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4.4 Distorcao Harmonica de Corrente

A distor¢do harménica total de corrente esta associada a deformacgdes na forma de onda
senoidal da corrente ocasionada principalmente pelo tipo de carga que esta ligada a rede elétrica.
Neste trabalho, foram tomados como referéncia os limites de distorcdo harmonica de corrente
recomendados pela IEEE Std 519, o qual estabelece o limite maximo de distor¢do harmonica
permitido para um consumidor.

A tabela 2 a seguir mostra os limites de distorgdo harmonica de corrente baseados no
tamanho da carga em relacdo ao tamanho do sistema de poténcia ao qual a carga esta conectada. A
razdo ls/I_é a razdo entre a corrente de curto-circuito no ponto de acoplamento comum (PCC) pela
méaxima corrente fundamental de carga. Vale ressaltar que esta tabela é valida para sistemas onde o
nivel de tensdo esta entre 120V e 69kV.

Para o0 caso do nosso trabalho a razéo I/l est4 na segunda faixa de valores da tabela 2, ou
seja, maior que 20 e menor que 50. A tabela mostra que a distorcdo harmdnica total de corrente
(TDD) deve ser menor que 8%.

Tabela 2 — Valores dos limites de distor¢do harmdnica de corrente total de individual para sistemas de distribuigdo

Current Distortion Limits for General Distribution Systems
(120 V Through 69 000 V)

Maximuom Harmonic Current Distortion

in Percent ﬂff[_
Individual Harmonic Order (Odd Harmonies)

I, =11 1i=h=17 17=h<23  23<h<35 3a=h TDD
<20 4.0 2.0 1.5 0.6 0.3 5.0
2050 7.0 3.5 25 1.0 05 a0
50<100 10.0 4.5 40 1.5 0.7 120
1001000 12.0 5.5 5.0 2.0 1.0 15.0
= 1000 15.0 T.0 6.0 25 1.4 2000

Even harmoenics are limited to 25% of the odd harmonic limits above.

Current distortions that result in a de offset, e.g., half-wave converters, are not
allowed,

*All power generation equipment is limited to these values of current distortion,

regardless of actual I /T, .

where

IM.'
I,

maximum short-circuit current at PCC,
maximum demand load current (fundamental frequency component) at
PCC.

Fonte: IEEE Std 519-1992 Recommended Practices and Requirements for Harmonic Control in Electrical Power
Systems
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O grafico da figura 4 mostra que o comportamento da distorcdo harmonica total de corrente
violou o valor de 8% recomendado pela IEEE Std 519, atingindo valor maximo de quase 90% na
fase A. Este comportamento foi provocado pela baixa demanda de corrente elétrica, pois nesses
intervalos de tempo ndo havia equipamentos elétricos ligados a rede elétrica, excetuando-se
lampadas, o que pode ter provocado alta distor¢cdo harmdnica por ser um tipo de carga altamente
injetora de harmonicos. Outra causa provavel, seria o proprio equipamento de medicdo que estaria
injetando corrente harménica na rede, ja que nesses momentos a corrente elétrica medida estava

muito baixa.

Figura 4 — Gréfico de linha mostrando o comportamento distor¢do harménica total de corrente
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4.5 Distorcdo Harmonica Individual de Tenséo

A seguir serdo mostrados o comportamento da distor¢do harmonica individual de tensdo de
3?8 5% e 72 ordem através das figuras 5, 6 e 7. De acordo com a Tabela 3 do Médulo 8 do PRODIST,
verifca-se que a distorcdo harménica individual de tensdo de 3?2 5% e 72 ordem n&o apresentou

violacdo.
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Tabela 3 - Niveis de referéncia para distor¢cdes harménicas individuais de tensdo (em percentagem da tensao
fundamental)

Ordem Distorgao Harménica Individual de Tensao [%]
Harmonica Vi S1 KV TkV <V, =138kV | 13,8kV<V,=69kV 69 kV <V, <230 kV
5 75 6 45 25
7 6,5 5 4 2
11 45 356 3 1,5
impares n3o 13 4 3 2,5 1.5
multiplas de 3 2> 2 1.5 1
19 2 1,5 15 1
23 2 1,5 1.5 1
25 2 1,5 1,5 1
=25 1,5 1 1 0,5
3 6.5 5 4 2
impares 9 2 1,5 1,5 1
P 15 1 0,5 0,5 0,5
multiplas de 3 51 ] 0 05 G
=21 1 0,5 0,5 0,5
2 25 2 15 1
4 1.5 1 1 0,5
4] 1 0,5 0,5 0,5
Pares 8 1 0.5 05 0,5
10 1 0,5 0,5 0,5
12 1 0,5 0,5 0,5
=12 1 0,5 0,5 0,5

Fonte: Fonte: M6dulo 8 — Qualidade da Energia Elétrica — PRODIST

Figura 5 — Gréfico de linha mostrando o comportamento distor¢do harmdnica de tensdo de 32 ordem
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Figura 6 — Gréfico de linha mostrando o comportamento distor¢do harmdnica de tenséo de 52 ordem
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Figura 7 — Gréfico de linha mostrando o comportamento distor¢do harménica de tenséo de 72 ordem
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Para 0 3° harmonico de tensdo ndo houve violagdo, pois apresentou valores bem abaixo dos
6,5% recomendados pelo PRODIST. O 5° harménico de tensao ficou abaixo dos 7,5%, e para o 7°

harménco, ndo houve violagdo, pois seus valores ficaram inferiores aos 6,5%.

4.6 Distorcao Harmonica Individual de Corrente

Segundo a Tabela 3 da IEEE Std 519, a distor¢do harmonica individual de corrente de
ordem impar menor que 11 deve ser inferior a 7% para o caso do sistema elétrico analisado neste
trabalho. As figuras 8, 9 e 10 mostram o comportamento da distor¢do harmonica individual de
corrente de 32, 52 e 72 ordem, respectivamente.
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Figura 8 — Gréfico de linha mostrando o comportamento distor¢do harménica de corrente de 32 ordem
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Figura 9 — Gréfico de linha mostrando o comportamento distor¢do harménica de corrente de 5% ordem
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Figura 10 — Grafico de linha mostrando o comportamento distor¢do harmonica de corrente de 72 ordem
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Analisando os gréaficos, conclui-se que em todos os casos houve violacdo do seu limite de
7% para a distor¢do harmdnica de corrente. Verifica-se que 0s periodos em que ocorrem 0S maiores
valores coincidem nas 3 ordens da distorcdo harmonica, e também coincide com o comportamento
da distorcdo harménica total de corrente. Comparando com o gréafico do valor eficaz de corrente,
verifica-se que nesses periodos o consumo de corrente elétrica € muito baixa no campus,
comecando por volta das 6:25h da manhd, ou seja, momento em que as lampadas sdo desligadas
devido a chegada do dia. Entdo, essa violagdo da distor¢cdo harmonica de corrente pode ser causada
pelo medidor, ja que ndo havia carga consideravel ligada ao sistema elétrico do campus.

Concluséo

O tema qualidade de energia elétrica esta cada vez mais presente nos debates técnicos e
como meio de diferenciar o produto energia elétrica, conforme indicadores de qualidade
preestabelecidos pelos o6rgdos fiscalizadores. Todo setor quer seja industrial, comercial ou
residencial tem se preocupado em ter um fornecimento de energia elétrica com maior qualidade,
pois com o desenvolvimento tecnoldgico dos equipamentos que compdem estes setores, tem-se a
exigéncia de que a estabilidade do sistema seja cada vez maior. Com esse objetivo, foi realizada na
rede bésica do campus de Abaetetuba uma medicdo da qualidade de energia elétrica para verificar a
presenca de alguns distirbios, chegando a conclusdo que os valores eficazes de tensdo e corrente, e
distorcdo harmonica de tensdo estiveram dentro dos limites recomendados pela agéncia reguladora,

exceto a distor¢do harménica de corrente, devido a baixa demanda de corrente.
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Introducéo
O controle e monitoramento de sistemas térmicos tem grande relevancia para a industria, €

imprescindivel que os processos produtivos que necessitam da utilizacdo de caldeiras, fornos
industriais, entre outros tenham controle da temperatura na qual os processos ocorrem. Este
artigo contém resultados parciais do projeto “Construgdo de protdtipo didatico: Sistema Térmico"
que é coordenado pelo Prof. Eliomar Azevedo do Carmo e financiado pelo programa PROINT da
UFPA.

Para se desenvolver um sistema de controle se faz necessaria a identificacdo do sistema para
posteriormente se projetar uma lei de controle, neste artigo sera abordado o processo de

identificacdo de uma planta térmica.

O processo de identificacdo de sistemas assim como a modelagem matemaética sao métodos
muito difundidos e de grande relevancia para os setores da industria e para outras aplicacbes que
envolvem sistemas dindmicos.

A modelagem matematica é uma forma de representacdo de sistemas através das equacdes
que o regem ou pela analise gréfica do comportamento do sistema de forma que 0 mesmo possa ser
representado, ou seja, que 0 seu comportamento possa ser caracterizado pela analise de tais
elementos. A modelagem de sistemas reais possibilita uma melhor compreensdo do comportamento
do sistema em estudo.

Em um ambiente industrial, a utilidade dos modelos na implementacéo de equipamentos ou
maquinas esta associada a realizacdo de atividades de forma automatica, baseada em tais equagdes

matematicas. Esta &rea do conhecimento ndo se limita somente a aplicagdes industriais, sendo
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também utilizada em outras areas, como por exemplo no estudo do meio ambiente, na medicina,
etc.

Identificacdo de sistemas é um procedimento alternativo que se propde a obter um modelo
matematico que explique, pelo menos em parte e de forma aproximada, a relacéo de causa e efeito

presente em um banco de dados sem a necessidade de conhecimento prévio da fisica do processo.

1 Metodologia
1.1 Materiais e métodos

A metodologia empregada consiste em identificar a dindmica de um sistema térmico que se
baseia em um recipiente metalico cilindrico preenchido com 850ml de agua com uma temperatura
inicial proxima de 26°C a 28°C e uma resisténcia elétrica como fonte de calor fornecendo valores
especificos de poténcia, para que com o0 auxilio de um sensor de temperatura uma placa de
aquisicao de dados feita com um microcontrolador Arduino monitore 0 comportamento do sistema
e com os dados obtidos e com o auxilio de técnicas de modelagem e da toolbox de identificacdo de
sistema do software Matlab seja encontrado uma forma de se representar o sistema térmico em

estudo.
1.2 Identificacéo do sistema

A identificacdo de sistemas é uma ferramenta para se obter modelos de sistemas a partir de
dados de entrada e saida. Ela se torna muito atil em casos que o sistema é muito complexo e fica
dificil de se determinar um modelo a partir de leis fisicas conhecidas.

O modelo obtido ndo € necessariamente um modelo analitico, como por exemplo, nos
métodos paramétricos, onde o resultado é normalmente obtido em forma de gréficos que ddo uma
boa nocdo do comportamento dindmico do sistema. Ja nos métodos paramétricos, o resultado obtido
é um vetor de parametros de estruturas de modelos previamente definidas. Geralmente, varios
modelos sdo estimados e uma comparacao entre eles deve ser feita para se escolher qual deles sera
usado.

Segundo Coelho (2004), podemos subdividir o processo de identificagdo de sistemas em trés
etapas: determinacgdo da estrutura, estimacao dos pardmetros e validagdo do modelo, no processo de

determinacéo da estrutura existem inimeros modelos e tipos de classifica¢do, portanto no processo

96



ISSN 2318 — 8189

de identificacdo do sistema em estudo o primeiro passo se da com a determinacdo da estrutura do
modelo do sistema.

De acordo com Aguirre (2007), ao se representar um sistema através de modelagem
matematica ndo é possivel representar tal sistema em sua totalidade, sendo assim toda representacéo
de um sistema dindmico, é na verdade uma descricdo aproximada do comportamento real de um
dado sistema. Ainda segundo Aguirre (2007) dentre as varias formas de se classificar técnicas de
modelagem estdo os modelos “caixa-branca”, “caixa-preta” e “caixa-cinza”.

Na modelagem “caixa-branca” € necessario se conhecer bem o sistema estudado, assim
como as leis fisicas que regem a sua dindmica. J& na modelagem “caixa-preta” pouco ou nenhum
conhecimento prévio do sistema é necessario.

No presente trabalho foi empregado o modelo de identificacdo “caixa-cinza”, essa area de
conhecimento busca combinar as vantagens dos procedimentos de identificagdo “caixa-preta” e
“caixa-branca”.

Nesse caso, tanto dados de entrada e saida obtidos do sistema quanto algum outro tipo de
informacdo sdo usados na identificacdo. O tipo de informagéo adicional utilizada, assim como o
nivel de conhecimento, varia de caso a caso.

Por se tratar de um sistema térmico as equacdes diferencias que regem a dinamica do
sistema sdo de primeira ordem. Considerando que a funcdo de transferéncia (2) de um sistema
representado por uma equacgdo diferencial linear invariante no tempo é definida como a relagdo
entre a Transformada de Laplace da saida e a Transformada de Laplace da entrada admitindo-se
todas as condiges iniciais nulas em OGATA (2003).

Portanto aplicando tal transformada em (1) retirada de Garcia (1997) assume-se que 0

modelo a ser identificado possua a forma geral dada por (2).

dT

C E =q fonte qambiente (1)

Y(s) Ket™
U(s) s+1

()

Sendo T a temperatura do fluido, os fluxos de calor da resisténcia para o

q fonte qambiente
fluido e do fluido para o ambiente Y(s) e U(s) as saidas e entradas do sistema.
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Apbs as consideracdes feitas acerca da representacdo do sistema, passasse-se de um
problema de identificacdo de sistemas para um problema de identificacdo dos parametros K, T4 e

Para a identificatdo dos parametros supracitados foi utilizada a Toolbox de identificagéo de
sistemas do software Matlab.

Neste estudo foram realizados 3 procedimentos de amostragem da dindmica do sistema para
entradas de 95w, 100w e 105w, com o objetivo de gerar um modelo proposto e valida-lo. A
dindmica do sistema as respectivas entradas pode ser observada nos graficos de 1 a 3 gerados a
partir do software de simulagédo Matlab.
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Gréfico 1: dinamica do sistema para uma entrada de 95W.

Input and output signals
80 T T T

60 E

il

a0t §

20

101

= 100 .

99

0 1000 2000 2000 4000 5000 G000
Time

Gréfico 2: dinamica do sistema para uma entrada de 100W.

98



ISSN 2318 — 8189

conhecimentos produzidos

=

Input and output signals
100 T T T

20 -
60
40

20

106
105.5

105

ul

1045

104

2000 4000 5000

Time

o} 1000 2000 G000

Gréfico 3: dindmica do sistema para uma entrada de 105W

Sabendo que o modelo da funcdo de transferéncia do modelo é dada por (2) e usando os
dados relativos aos gréficos 1 a 3, para se estimar os parametros e reservando os dados relativos as
amostragens com entradas de 95W e 105W para o processo de validacdo do modelo. Foram
utilizados os parametros do sistema identificado na Tabela 1, dos quais foram aplicados 0s
pardmetros relativos a entrada de 100W e os valores médios relativos as 3 amostras para terem seus
desempenhos comparados segundo a massa de dados fornecida a sua respectiva similaridade com o
comportamento do sistema real relativo aos valores dados pelo gréafico 2 pode ser observado no

grafico 4.

Tabela 1: Valores dos parametros dos sistemas identificados.

PARAMETR | Valor(95w) | Valor(100w) | Valor(105w) | Valor

o) Médio
K 0.88094 0.77574 0.8907 0.84912
Ty 57.3725 75 74.05 68.8075
T 2889.075 1608.1006 2498.7701 2331.9819

Obtemos, com a aplicacdo dos pardmetros da Tabela 1 valores referentes a entrada de 100W

e referentes ao valor médio dos parametros em (2) os modelos aproximados dos sistemas para a

massa de dados aplicada.

Y(s) 0.77574e7
U(s) 1608.1006s+1
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Y(s) 0.84912¢ (7688075+) .
U(s) 2331.9819s +1

2.3 Validacdo do modelo

Fica claro pelo grafico 4 que os parametros identificados para o sistema conseguem, para a
poténcia de 100W, representa-lo de forma satisfatéria. Para a validagdo do modelo foram aplicados
os dados referentes as entradas de 95W e 105W em (3) e se observou a capacidade de

representatividade do modelo para essas poténcias. Esse comportamento pode ser observado pelos

graficos 5 e 6.

Gréfico 4: comparacdo entre a dindmica de (3) e
os dados referentes a entrada de 100W.
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Graéfico 5: comparacdo entre a dindmica de (3) e 0s
dados referentes a entrada de 95W.
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Best Fits
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Gréfico 6: comparacdo entre a dindmica de (3) e 0s

dados referentes a entrada de 105W.

Aplicando os valores médios dos pardmetros em (2) obtemos um outro modelo (4) que tem
seu comportamento com relagdo ao conjunto de dados levantados do modelo real demonstrados nos

graficosde 7 a 9.

Measured and simulated model output
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Gréfico 7: comparagdo entre a dindmica de (4) e 0s
dados referentes a entrada de 95W.
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Measured and simulated model output
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Gréfico 8: comparacdo entre a dindmica de (4) e
os dados referentes a entrada de 100W.
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Gréfico 9: comparagdo entre a dindmica de (4) e
os dados referentes a entrada de 105W.

Analisando o comportamento presente nos graficos de 4 a 6, nota-se que 0 modelo estimado
perde representatividade ao se afastar da vizinhanca de 100W, o que mostra uma néo linearidade do
modelo real com relagdo ao modelo estimado, essa ndo linearidade se deve a natureza do sistema

real.

Apesar de as equacdes diferenciais que regem um sistema térmico serem de primeira ordem,
considerando a dindmica de (2). Segundo Garcia (1997), o sistema térmico em questdo pode ser
representado por (5).

dT

CE = R(q fonte qambiente) (5)

Sendo R uma constante relacionada a geometria do sistema térmico. Como o fluxo de calor

para o ambiente e diretamente proporcional a difere g, ..' temperatura entre a fonte quente e a fonte
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fria com o aquecimento do fluido ocorre uma elevacdo do fluxo de calor para 0 ambiente, em contra
partida permanece constante durante todo o processo entéo o sistema apresenta uma variagdo na sua

dindmica, tal alteragdo no comportamento do sistema faz com que 0 mesmo se torne nao linear.

Por apresentar esse comportamento ndo linear os parametros para 95w e 105w séo diferentes
dos parémetros em 100w, para achar uma melhor representacdo com o uso da Toolbox de

identificacdo de sistemas do MatLab foram estimados os parametros K, Ty e.

5 modelo no qual foram usados os pardmetros médios apresentou um melhor resultado que
0 modelo gerado levando em consideracdo apenas a entrada de 100w, visto que pode ser observado

que o aquele conseguiu apresentar maior adaptabilidade que este.

Concluséo

Os sistemas reais nunca podem ser modelados perfeitamente por processos de identificacdo
de sistemas sejam paramétricos ou nao-paramétricos. Isso fica evidente ao se analisar o
comportamento do sistema estudado, que apesar de ter sua dinamica governada por equacdes de
primeira ordem e de facil modelagem s6 poderia ser realmente linear em condicBes ideais,
condicdes estas que ndo podem ser encontradas em sistemas reais. Portanto o modelo estimado
nesta analise apenas pode ser considerado valido se estiver dentro do intervalo estudado, pois fora

dele o seu comportamento, devido a sua ndo linearidade, sera regido por outra dinamica.

N&o obstante isso ndo representa, dependendo da aplicacdo, necessariamente um problema
pois, grande parte das aplicacdes industriais seja alimenticia, metalUrgica, derivados do petroleo,
etc. ocorre em um dado intervalo de temperatura, ou seja, considerando tais sistemas térmicos nédo
lineares, devido ao fato de que os processos ocorrem em apenas uma faixa de temperatura, a
modelagem ndo precisa descrever a dinamica em toda a faixa mas apenas na faixa de interesse para

0 Processo.
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Introducao

Os transformadores elétricos sdo equipamentos extremamente importantes nos sistemas de
conversdo e distribuicdo de energia elétrica. Estdo presentes desde a planta geradora, elevando a
tensdo para alcancar longas distancias, até a distribuicao, reduzindo a tenséo para niveis de consumo
residencial. Um componente basico do transformador é o 6leo, que promove a refrigeracdo e o
isolamento dos circuitos elétricos e magnéticos. O protétipo de caracterizacdo elétrica vai mostrar,
através de ensaios, se determinado 6leo pode ser ou ndo aplicado em transformadores elétricos.
Com base no exposto considera-se de extrema importancia caracterizar 6leos vegetais disponiveis
no Brasil, com o objetivo de se alcancar alternativas vidveis. Assim, o objetivo do trabalho é
apresentar os resultados dos testes fisico-dielétricos do 6leo da castanha-do-para. As propriedades
avaliadas foram: teor de &gua, rigidez dielétrica e fator de perdas. O conhecimento dessas
propriedades é fundamental pois, sdo elas, dentre outras, que garantem a eficiéncia do sistema de

isolamento e refrigeracdo dos transformadores elétricos.

2 Metodologia

A metodologia utilizada para a execucdo desse trabalho foi basear-se em calculos ja
existentes, para determinar pardmetros elétricos de 6leos vegetais tais como: Rigidez Dielétrica
(Breakdown), Condutividade Elétrica, Resistividade Elétrica e determinar o gas que € liberado no
processo, com isso dispor nosso equipamento a ser capaz de alcancar valores proximos ou ate
mesmao valores igual aos aceitos pelas normas. Foram feitos ensaios para determinar cada um desses

parametros da seguinte forma:
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2.1 Rigidez dielétrica

O célculo da rigidez dielétrica ndo tem o carater de qualidade na produgdo de dleos
isolantes, mas sim determinar a medida da capacidade de um liquido isolante para suportar o stress
elétrico e de detectar possivel contaminacdo por agua e outros compostos. Para o calculo da rigidez
de liquidos isolantes foi utilizado, como forma de direcionamento, as normas NBR 6869/1989
(Brasil) E ASTM D877 (EUA).

_ Natural ester Svnthesis
Typical fluid o )
Tested Method (vegetable EPS%E
property fetho Sun- | Soybean Eunvir oil) standard ( y ‘-)
o . nvirotemp (Nissin
flower oil FR3 Fluid (ASTM Electric)
oil ) D6871)
Dielectric 50.00, 40.27, =30 80
Breakdown ASTM | 53.52, | 46.96, 37.12
kV) D877 57.34 46.76, (47 from
5548 | Specification)
Dielectric IEC 25
constant 60250 3.105 3.091 3.062 - P,
(20°C) at 80 °C

Tabela 1 - Pardmetros normatizados.
Fonte: SOMBOONPEN, 2007

A tabela 1 mostra alguns dos valores que servirdo de parametros para os resultados dos
ensaios. Para realizar os ensaios de teste foi necessaria a construcdo de uma célula de ensaio que por
sua vez e constituida por: recipiente de vidro ou plastico, um par de eletrodos que sdo responsaveis
em aplicar tensdo no liquido estudado e o transformador ou gerador de poténcia que alimenta 0s
eletrodos. De acordo com a norma (ABNT NBR-6869,1989), para ter-se o resultado esperado é
necessario que todos os critérios sejam satisfeitos, tais como: volume do recipiente (igual a 300ml
ou 900ml), distancia entre os dois eletrodos (2,5mm) e distancia entre os eletrodos e a parede da
célula de ensaio (35mm), deve ser preferencialmente fechada e construida de tal forma que suas
partes fique a menos de 13mm de qualquer ponto das faces de ensaio dos eletrodos, como mostrado
na figura 1.
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Figura 1 - Célula de ensaio.

Fonte: ABNT NBR-6869, 1989.

A tensdo que é aplicada nos eletrodo é gerada por um gerador de tensdo ou transformador,

acoplado no sistema (ABNT NBR-6869, 1989).

Portanto, a rigidez dielétrica dos 6leos é calculada da seguinte forma: na cuba de ensaio €

inserida uma amostra de 6leo e é aplicado sobre ela uma tengdo pelos eletrodos, sobre as condi¢oes

prescritas no método de ensaio, com isso é possivel saber qual a tensdo méaxima (condutividade

elétrica) que o Gleo é capaz de suportar e a presenca ou ndo de contaminantes na amostra. Para

efeitos de célculo a rigidez dielétrica é analisada com a variacdo de trés grandezas: Tensdo,

temperatura e teor de agua.

2.1.1 Ensaios. (Rigidez Dielétrica vs Tensao)

Conforme a variacdo de tensdo é aumentada o valor da rigidez dielétrica diminui. Esta

resisténcia ao impacto é sensivelmente diminuida pela presencga de impurezas polares, como a agua
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e outros oxigenados, e sélidos, como particulas microscopicas. Na figura 2 é mostrado o estudo da
rigidez dielétrica em funcdo da variacdo de tensdo, com a aplicacdo de dois tipos de 0éleos,

(neutralizados e ndo-neutralizados), mostra até que ponto de tensdo cada 6leo estudado foi capaz de

resistir.
(1)
Gleo

SO = (Heo Neutralizado
R I Timite minimo
Q ao NEBR 15422
=
TES M mimimimimimimimimimmimm i im e
=~
=

Rig
A
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Algoddo Babacu Girassol Milho Soja

Figura 2 - Ensaios de rigidez dielétrica vs Tenséo.
Fonte: SILVA, 2011.

2.1.2 Ensaios. (Rigidez Dielétrica vs temperatura)

A medida que atemperatura de ajuste subiu de 20 para 80 ° C, as perdas dielétricas dos
fluidos aumentam continuamente. O fator de dissipacdo global ¢ a partir de 6leo de girassol a 80 °
C, e o valor minimo vem a partir de Envirotemp FR3, a 20 ° C (Somboonpen, 2007), como Visto na

figura 3.
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Figura 3 - Ensaios de rigidez dielétrica vs temperatura.
Fonte: SOMBOONPEN, 2007.
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2.1.3 Ensaios. (Rigidez Dielétrica vs Teor de Agua)

O FR3 tem melhor rigidez dielétrica em aplicagdes novas e existentes e ainda uma excelente
estabilidade quimica ao longo do tempo. A sua exclusiva estrutura quimica proporciona excelentes
caracteristicas de desempenho, bem como grande capacidade de extrair umidade retida e absorver
agua libertada pelo envelhecimento do papel. Tem a capacidade de prevenir as moléculas do papel
de se desfazerem quando expostas ao calor. A figura 4 mostra 0 comportamento dos dois tipos de

6leos na presenca de umidade.

N — A 1
— T —
= T~ i
= ~ - |
§ N '
k: ~ |
& %
o 1
6 -
5]
2 - |
o /» Ester Natural |
© O Oleo Mineral
= |
i 1

1 L 1 L i L 1 L 1
0
0 100 200 300 400 500 600

Water Content (ppm)

Grafico 1.5 — Rigidez dieléctrica em funciao da humidade

Figura 4 - Ensaios de rigidez dielétrica vs Umidade.
Fonte: Oliveira, 2005.

Além dos ensaios mostrados, foi importante observar que o numero de operagfes com 0s
Oleos é de fundamental importancia para a vida Gtil do mesmo e a figura 5 mostra como os 6leos se

comportam diante de iniUmeras operagoes.
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Figura 5 - Resisténcia do 6leo ao nimero de operagdes.
Fonte: Oliveira, 2005.

O FR3 tem um excelente desempenho quando ha necessidade de executar manobras em
carga, mantendo uma excelente conservacdo de rigidez dielétrica, lubricidade, principalmente sem
formacdo de residuos e uma baixa tendéncia para formacdo de gas. Estas vantagens tornam o FR3
6timo para aparelhos de manobras em carga, no entanto, este beneficio ndo tem aplicacdo nos

transformadores de distribuigdo, visto ndo existirem quaisquer manobras em carga.
O fator de perdas dielétricas também foi visto tendo em vista a maior eficécia nos resultados

esperados com os testes de ensaios, com base na varia¢ao de temperatura mostrado na tabela 2.

Dissipation factors of vegetable oils subjected to

temperature level as per IEC 60247 standard

Temperature Dissipation factor (%) ‘
(°C) Sunflower oil | Soybean oil E;:l;{’g (glellllcllp
20 0.442% 0.432% 0.0536
30 0.574 0.561 0.069
40 1.189 1.124 0.227
50 2.126 2.000 0.595
60 3.275 3.099 1.162
70 4.741 4.421 1.880
80 6.452 5.786 2.600

Tabela 2: Fator de dissipacdo vs Temperatura.
Fonte: Oliveira, 2005.
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Para efeito de seguranca de nosso equipamento, foi desenvolvido um sistema de protecao de
atua junto ao sistema eletronico, onde é feito o corte da tenséo, que vai para os eletrodos, logo apos
o rompimento dielétrico acontecer no Oleo. A figura 6 e 7 respectivamente mostram as partes

constituintes do prototipo, sendo que o sistema de controle ainda esta em fase de acabamento.

Termopar (1)

Eletrodos (2)

Cuba de ensaio (3)
Valvula para a coleta de aas (4)

Lampada de infravermelho (5)

Figura 6 - llustracéo das partes fisicas do protétipo.

Figura 7 - Vista em perspectiva do aparato.
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3 Resultados Esperados

Apos os ensaios realizados na cuba, espera-se obter resultados proximos aos tabelados

segundo as NBRs e ASTMs, os quais estdo dispostos nos artigos que estruturaram este estudo.

Typical New AS-Received Fluid
ASTM "
Tested property Method Envirotemp
o FR3 fluid ASTM ASTM
D6871 D3487
Dielectric DET7 50-55 =30 =30
Breakdown(kV)
1 mm gap | D1816 28-33 =20 =20
2 mm gap 60-70 =35 =35
Kinematic
Viscosity (cst) -
400 | P4 3233 <50 <12.0
100°C 7-8 <15 <30
Water Content | 1y 533 20-30 <200 <35
(mg'kg)
Dhssipation
Factor (%o)
250 [ P92 0.02-0.06 <0.20 <0.05
100°C 1-3 <40 <030
Volume
Resistivity D1169 | 20-40 x 10" - -
(Q-cm)
Pour Point(°C) Da7 18- 21 <.10 <40
Flash Point (°C) | D92 325-330 =275 =145
Fire Point (°C) Do2 355-360 =300 -

Envirotemp FR3 i3 the trademark of COOPER Power systems

Tabela 3 - Caracterizacdo Elétrica.
Fonte: SOMBOONPEN, 2007.

Na tabela 3 de caracterizagdo elétrica estdo os valores a serem encontrados de forma igual
ou aproximada, com 0s ensaios de breakdown e resistividade elétrica de acordo com as normas
(NBR/BRASIL e ASTM/US) estudadas. Além dos resultados obtidos com 0s ensaios, 0
equipamento contara com um sistema que ira fazer a leitura das informacdes dos testes realizados e
mostrara-las em tempo real no painel eletrénico fixado na parte frontal da maquina, além de coletar

0 gas liberado pelo 6leo para analise no cromatografo.
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Concluséo e Perspectivas

A partir dos dados coletados observamos que a utilizacdo de Oleos vegetais em
transformadores elétricos pode ser uma solucdo adequada quando se fala em meio ambiente e custos
operacionais, de modo que, ate dezembro de 2013 o trabalho continuara sendo desenvolvido, com
fins de mostrar resultados concretos e reais dos valores buscados nos ensaios com qualquer tipo de
6leo vegetal, determinar qual gas cada 6leo libera quando exposto as condi¢cdes de ensaio e aplicar
suas propriedades em equipamentos convenientes (transformadores elétricos) e mostrar se a

utilizacdo de dleo vegetal é mesmo a melhor op¢éo, buscando sempre a conservacdo ambiental.
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ARTIGO DE OPINIAO: UM OTIMO RECURSO PARA O ENSINO ARGUMENTATIVO

Deiseane Lobato Martins®
FACL/Universidade Federal do Para
deise.girllinda@gmail.com

Jéssica da Luz Sena’
FACL/Universidade Federal do Para
jessiquinhaseninha@hotmail.com

Introducao

O trabalho com género textual é obrigatorio, disposto nos PCN’s (1998), mas sabemos que
hd uma resisténcia em se trabalhar com eles. Os professores ainda insistem em ignorar a

importancia desse recurso para a aprendizagem.

O uso dos géneros textuais dentro da sala de aula contribui para o ensino, pois cria
estratégias relevantes para o funcionamento linguistico, favorecendo um ensino voltado para o
contexto social do aluno e ndo somente para a aprendizagem normativa da lingua que concebe o

professor a um conhecimento descontextualizado e fragmentado.

Partindo de que 0s géneros textuais é um recurso de ensino eficiente, o artigo de opinido é s
um dos inimeros desses recursos metodolégicos que vale a pena ser trabalhado na escola. Pois
proporciona para os alunos além da oportunidade de expor suas opinides, um estimulo para que 0s
discentes aprendam a organizar no papel suas ideias sobre um determinado assunto, algo que seja da

realidade deles.

1 O ensino com género textuais

Ensinar é transmitir os nossos conhecimentos aos outros. E na escola o professor tem como
funcéo colaborar e guiar o processo de aprendizagem dos alunos. Apresentando a eles novos

conhecimentos.

8 Graduanda do Curso de Letras/FACL/UFPA.
° Graduanda do Curso de Letras/FACL/UFPA.
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Segundo Saint-Onge (2001) “O professor serve de mediador entre o saber do aluno e o saber
relativo a disciplina ou ao contetido.” (p. 26). Ou seja, o educador precisa associar o saber de vida
dos alunos e o saber que eles possuem da disciplina. Partindo disso, os discentes aprenderdo melhor,
e cada um deles ird organizar as novas informagdes recebidas e passando a construir aos poucos 0s

seus préprios conhecimentos.

No que se referem ao ensino médio, os professores ensinam para fazer com que os alunos
sejam reconhecidos como pessoas que possuem direitos e necessidades. Reforcando a ideia de que a
educacdo é um direito de todo cidaddo. Essa etapa da educacdo, além de permitir a construcdo do
aperfeicoamento intelectual e formacgdo do cidaddo, também prepara para o vestibular e para o
ingresso no mercado de trabalho. Abarcando assim, todas as dimensdes da vida.

Segundo o Ministério da educagao (1991) ”O ensino médio € o espago prospectivo, onde o
estudante projeta o futuro.” (p. 6). E o momento em que os alunos sdo preparados para a vida. E
uma etapa em que os discentes precisam parar para pensar no que eles irdo fazer apos concluirem o

ensino médio.

1.1  Trabalhando com o género discursivo no ensino médio

Na educacdo infantil e no ensino fundamental é proposto que se trabalhe com géneros
textuais. No ensino médio ndo poderia ser diferente. Também se é adotado o uso dos géneros
textuais para o ensino. Mas trataremos aqui dos géneros discursivos. Especificamente o “artigo de

opinido”.

Para Verceze (2008), “Os géneros discursivos sdo unidades de sentido com propdsitos
comunicativos, pois manifestam diferentes intengbes do autor: informar, convencer, seduzir,
entreter, sugerir etc.” (p. 48). Quando os alunos sdo estimulados a discursarem, ou seja, quando os
estudantes tém a oportunidades de expor suas opinides, eles estdo sendo preparados para que

futuramente ndo possuam dificuldades de se expressar e estardo prontos para interagir socialmente.

Segundo o PCNEM (2000) “A importancia de liberar a expressao da opinido do aluno,
mesmo que n&o seja nossa, permite que ele crie um sentido para a comunicagdo do seu pensamento.
Deixar falar/escrever de todas as formas, tendo como meta a organizagdo dos textos.” (p. 21-22).

Fazendo isso, os alunos irdo se preparar para uma situacdo em que eles utilizardo argumentos
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precisos para defenderem sua opinido. E o artigo de opinido na area de lingua portuguesa tem como
funcéo justamente fazer com que os estudantes saibam repassar ndo s6 para o papel o seu ponto de
vista sobre um assunto polémico, mais falar, argumentar abertamente sua opinido utilizando

argumentos convincentes.

Quando o professor trabalha o artigo de opinido com seus alunos, ele esta dando a
oportunidade para que os discentes saibam convencer 0 outro sobre determinada ideia. E as
caracteristicas desse género sdo utilizadas em varios momentos da vida, como: em uma entrevista
de emprego, redacdo, debate, quando o vendedor quer vender um produto, etc. Todos esses
exemplos necessitam que 0s sujeitos possuam argumentos validos para convencer outras pessoas.
Mas infelizmente, ndo é comum ver os professores adotando o artigo de opinido como um método

de ensino diferenciado.

1.2. O Ensino de Lingua Portuguesa: Aplicando a Teoria

Como ja se sabe desde muito tempo vem se construindo nas escolas brasileiras um ensinar
baseado no método tradicional, principalmente em nossa lingua materna, ou seja, apenas transmitir
aos alunos os contetldos com Vvarias regras da nossa lingua. Esse método de ensino esta presente nas
salas de aula, fazendo com que os alunos aprendam de maneira mecanica e sem objetivo, sem levar
em consideracdo o ambiente em que esse individuo esta inserido. Tem-se uma preocupacdo em
ensinar a qualquer custo aos alunos a escrita e leitura, pois falar e escrever bem sao aspectos muito
relevantes hoje. No Estagio Supervisionado no Ensino Médio fizemos um trabalho diferente a partir
das teorias aprendidas na universidade. Montamos através de uma sequéncia didatica as aulas
necessarias para que esse método tradicional de ensino fosse deixado de lado no momento da aula
pratica. Percebemos que é possivel se trabalhar com nossos alunos de maneira diferente, aplicando

as teorias que nos enquanto licenciados aprendemos.

O ensino de Lingua Portuguesa ainda € muito ligado aos moldes tradicionais de ensino, sem
reflexdes, descontextualizado, sem nexo com a realidade dos alunos. Mas devemos ter em mente
que precisamos trabalhar de forma diferente, buscando métodos que proporcione um ensino de
qualidade e isso a universidade proporciona a medida que nos apropriamos das teorias e buscamos
conhecimento sempre, pois esse é o papel do professor interacionista. Mas sem deixar de citar que
muitos educadores se preocupam com um bom ensino e de qualidade.
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Enfrentamos muitos preconceitos em relacdo a Lingua Portuguesa, pois temos um historico
grande de que “nods ndo sabemos falar portugués ou ndo sabemos escrever ou ainda que € muito
dificil a nossa lingua”. E os proprios alunos que ingressam no curso de Letras, ja chegam com essa
opinido formada. Mas isso € um motivo a mais para que possamos refletir em métodos que facilitem
a aprendizagem ndo s6 nossa enquanto futuros professores, mas dos nossos futuros alunos. Segundo
Ribeiro:

As novas Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio, elaboradas no final
da década de 1990 (Brasil 1999), propdem que a escola se adapte a um novo
perfil de aluno: ndo aquele que ascenderd automaticamente ao ensino

superior, mas aquele que necessita de uma formag&o basica voltada para a
vida, para o trabalho e para o exercicio da cidadania. (p.24)

Ou seja, devemos buscar sempre mecanismos para uma boa pratica de ensino, pois o PCN’s
nos mostra o que devemos trabalhar, mas ndo nos da formulas de como trabalhar, isso fica a nosso
cargo enquanto professores, apesar de ser um grande desafio devemos supera-lo. O que deu para
perceber no Estagio no Ensino Médio, de fato é que partindo do trabalho com o género textual
discursivo o “artigo de opinido”, proposto pelos PCN’s e também pela nossa disciplina, ¢ possivel
sim aplicar as teorias académicas e ensinar a lingua portuguesa com métodos diferentes do

tradicional.

Os géneros servem de forma efetiva no ensino da lingua materna, apesar de muitos
professores insistirem em trabalhar a lingua sem nexo com o uso social ndo se pode fugir disso,
assim como ndo se pode fugir do trabalho com género. Assim podemos desenvolver no aluno
habilidades que ele ndo possui, podendo fazer escolhas linguisticas que lhe satisfaca. As teorias
académicas fazem diferenca no ensino, a medida que o professor no ambiente escolar aplica essas
teorias, utilizando os conhecimentos adquiridos, por exemplo, planejando aulas, selecionando
materiais, até mesmo elaborando o projeto que precedeu as aulas praticas nessa disciplina. De fato

toda teoria se concretiza na pratica escolar enquanto professores, isso ficou comprovado no estagio.

Concluséao

Nesse artigo o objetivo era de mostrar que o uso do género artigo de opinido é fundamental

para ensinar os alunos o que é um género, em que situagdo esse género poderia ajuda-lo. E mostrar
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também que essa € uma ferramenta crucial no ensino de Lingua Portuguesa, para despertar nos

alunos uma vontade de aprender sua propria lingua com uma visdo e constru¢do do mundo proprio.

Nossas referéncias defendem também o ensino com género, pois reconhece que € de suma
importancia uma boa comunicagdo social com argumentos convincentes e que os alunos conhegam

0s Varios géneros que estdo circulando na esfera social.

Realizar nossa sequencia didatica com esse género foi de grandes vantagens para nés e
acreditamos que para os alunos também, pois percebemos que é possivel trabalhar uma infinidade
de recursos e os alunos tiveram a oportunidade de entrar em contato com uma forma de leitura que
ndo, apenas dos livros didaticos. Mais com textos e fontes concretas e de interesse dos alunos onde

poderiam questionar sobre 0s assuntos propostos.

Dessa maneira o trabalho com a turma do 1% ano médio foi em torno do artigo de opinido,
onde os alunos puderam tratar de assuntos recorrentes em suas vivencias e escrever expondo suas
opinides. E apresentamos de maneira diferente nossos objetivos propostos e conseguimos aplicar o
que foi proposto na sequencia didatica, apesar das dificuldades de tempo e falta de pratica no

ensino, foi muito bom esse contato e de grande valia para nossa futura pratica docente
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A IMPOR:I'ANCIA E RECEPCAO DA CONTACAO DE HISTORIAS PELAS CRIANCAS
COM SINDROME DE DOWN DA APAE/MOJU: UMA ABORDAGEM HISTORICO-
CULTURAL

Jonilson Pinheiro Moraes™
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Introducéo

Neste trabalho temos como proposta discutir a importancia e recep¢do da contacdo de
historias por criangas com Sindrome de Down a partir de implicagdes da abordagem Historico-
cultural trabalhada por L. S. Vygotsky, a qual acredita que o desenvolvimento da crianca se da por
meio das interacfes sociais e estimulos recebidos por ela do contexto de vida social. Também sera
feito um relato de experiéncia da aplica¢dao do projeto do Campus Avangado 2013 “O Letramento e
a Alfabetizagdo de Criangas com Sindrome de Down” introduzido no grupo de pesquisa
Afetividade, Inteligéncia e Moralidade - AFIM orientado pelo professor mestrado Antonio Sergio
Vasconcelos Darwich.

Esse projeto teve como foco o trabalho com a formagéo professores e educadores sobre as
especificidades culturais e psicoldgicas do letramento com criangcas com Sindrome de Down e as
consequéncias para o desenvolvimento delas e dividiu-se em duas etapas: a tedrica que consistiu em
abordar teorias sobre 0s processos aprendizagem e 0s principais conceitos sobre o desenvolvimento
de criangas com Sindrome de Down, com énfase em suas especificidades sociais, histéricas e
individuais e a préatica que consistiu em demonstrar por meio da aplicacdo na APAE/Moju das
atividades de brincadeira de papéis, contacdo de histérias — que trabalharemos nesse artigo — e
conceito cientificos por serem meios que contribuem com o letramento dessas criangas.
Contribuindo assim também para a inclusdo social das criancas com SD, a formacédo continuada dos
profissionais que trabalham com essas criancas e a formagdo académica enfatizando a
especificidades de metodologias adequadas para o trabalho com esse publico.

A contacdo de historia foi uma das atividades escolhidas porque ajuda no desenvolvimento
cognitivo, emocional, social e no aprimoramento da linguagem e da imaginacdo da crianga.

Escolhemos para a aplicacao no projeto “A lenda do Saci Pereré”, por fazer parte da nossa cultura e

'® Aluno do curso Licenciatura em Letras/Lingua Portuguesa. Departamento de Linguas e Literaturas/UEPA.
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sociedade, a qual foi contada com ajuda de dindmicas que contribuiram para a sua fixacdo e para a
busca de interacdo com os SD que teve bons resultados como acréscimo de informacdo a historia,

uso da imaginacéo e passagem de informacdes do concreto para o abstrato.

1 A Sindrome de Down e a abordagem historico-cultural

Durante muito tempo se teve uma ideia errdnea, preconceituosa e sedimentada do
desenvolvimento das pessoas com Sindrome de Down, 0 que estagnava as praticas de reabilitacdo
dessas pessoas. No entanto, com as 0 avango de pesquisas que tentam conhecer as especificidades
do processo cognitivo da pessoa com essa sindrome tem-se buscado metodologias e praticas
pedagdgicas que proporcionem a elas o desenvolvimento pleno de suas habilidades e a
compensacéo de sua deficiéncia por meio da mediacéo social.

A Sindrome de Down é uma anomalia genética que se caracteriza pelo acréscimo de um
cromossomo autossémico 21 em todas as células do organismo do individuo, sendo que ela se
apresenta de trés tipos: trissomia do 21, translocacdo e mosaicismo, sendo que nesse ultimo tipo, a
crianca apresenta tracos menos acentuados da sindrome. A pessoa com a Sindrome de Down tem
especificidades fisicas e cognitivas que acabam interferindo no seu desenvolvimento global.

No que se refere ao aspecto cognitivo, a deficiéncia mental tem sido considerada
uma das caracteristicas mais constantes da SD, comprometendo todas as areas do
desenvolvimento. Assim, desde 0 nascimento estas criangas apresentam reagdes
mais lentas do que outras criangas e, possivelmente, isso altere sua relacdo com o
ambiente. O desenvolvimento cognitivo vai também se processando de forma
diferente, sendo que a aquisicdo tardia de uma habilidade compromete a aquisicdo
de outras que dependem desta (SILVA, 2009, p.10581).

A abordagem Historico-Cultural também conhecida como escola de Vygotsky em funcéo de
seu precursor L. S. Vygotsky provocou uma revolucdo ao “aplicar criadoramente o materialismo
dialético e histdrico a ciéncia psicologica” (VIEIRA, 2009, p. 4000).

As concepces tedricas de Vygotsky estavam voltadas para o trabalho com pessoas com
deficiéncia, pois, “muitos dos conceitos principais de sua Teoria Historico-Cultural foram
elaboradas nessa estrutura da Educagdo Especial e de suas terminologias tedricas” (WERTSCH e
KNOX, KOZULIN apud LIMA, ARAUJO e MORAES, 2010, p. 52). Trabalho esse que teve como
objetivo o desenvolvimento qualitativo das peculiaridades dos deficientes

Essa abordagem contribui com a teorizacdo das fungdes psicologicas superiores inerentes ao

ser humano tais como, linguagem, pensamento, memoria, percepcao imaginacdo, atencéo, entre
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outras que sdo desenvolvidas e aprimoradas no meio social por meio de instrumentos construidos
culturalmente.
A linguagem € uma das areas que o SD apresenta atrasos. A esse respeito Bissoto explica
que:
[...] o menor reconhecimento das regras gramaticais e sintaticas da lingua, bem
como as dificuldades na producédo da fala apresentados por essas criangas resultam
em que apresentem um vocabulario mais reduzido, o que, frequentemente faz com

que essas criancas ndo consigam Se expressar na mesma medida em que
compreendem o que é falado (sic, 2005, p. 82).

Por ela ser considerada pela abordagem Historico-Cultural “como instrumento mediador do
pensamento e elemento que da sustentacao ao desenvolvimento de todas as fungdes superiores”
(VIEIRA, 2009, p. 4001), ela origena e organiza o pensamento humano, fornecendo ao sujeito
conceitos e formas para que organize sua realidade social.

O pensamento mediado pela linguagem como sistema simbolico se torna verbal a medida
que a linguagem se torna mais complexa e sofisticada, permitindo a ultrapassagem dos limites da
percepcao sensorial, na qual a pessoa interage com objetos concretos que estdo a sua volta e a partir
da qual ela podera abstratamente elaborar conceitos, por exemplo.

Contudo as particularidades da linguagem da crianca com Sindrome de Down podem afetar
as habilidades superiores abstratas como o pensamento, “pois ha maior dificuldade ao usar os
recursos da linguagem para pensar, racionar e relembrar informagdes” (BISSOTO, 2005, p. 82).

Corroborando com o dito, Morato acrescenta que segundo Vygotsky e sua tese da mediagdo
simbdlica “ndo ha possibilidades integrais de conteudos cognitivos fora da linguagem, nem
possibilidades integrais de linguagem fora de processos interativos humanos” (2000, p. 151). Ou
seja, 0s contetidos cognitivos sdo dependentes da linguagem que por sua vez e dependente e se
constitui nas relagdes de interagdo social.

Por particularidades da linguagem e consequentemente do pensamento abstrato o individuo
com Sindrome Down é muitas vezes considerado incapaz em termos de desenvolvimento cognitivo,
porém eles sdo capazes de fazer uso funcional da linguagem e compreender as regras usadas na
conversacéo se bem estimulados pelo meio social e cultural no qual estdo inseridos.

Em relacdo a memoria auditiva de curto-prazo desses individuos ela é mais breve, o que faz
com que eles sintam dificuldades no acompanhamento de instruc¢des faladas, principalmente as que
acumulam muitas informagGes ou orientagdes simultaneas. Dificuldades essas, que podem ser

minimizadas se as instrucdes forem acompanhadas de gestos e figuras referentes a elas. Logo, as
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criangas com Sindrome de Down se beneficiardo de recursos didaticos que se utilizam da imagem
para 0 ensino, ja que elas tém mais desenvolvidas as habilidades de processamento e a memoria
visual.

Os individuos com Sindrome de Down apresentam caracteristicas peculiares de
desenvolvimento, porém isso ndo pressupde homogeneidade, pois o desenvolvimento desses
individuos resulta de influéncias sociais, culturais e genéticas que tornam o desenvolvimento de
cada um particular de acordo com suas condi¢es sdcio-histéricas como afirma Vygotsky ao dizer
que ¢ o “processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas ligagdes entre historia
individual ¢ historia social” (1984, p. 33 apud MORATO, 2000, p. 159).

Segundo Silva e Oliveira para Vygotsky quando o ser humano nasce ele possui apenas
recursos bioldgicos, sendo que é por meio da cultura e da sociedade diretamente no contato com o
outro que se concretiza o processo de humanizacdo e civilizagdo do homem. Assim, é de
fundamental importancia para o desenvolvimento da crianca com Sindrome de Down que lhe seja
proporcionada interacdo social de modo especifico, levando em consideracdo suas particularidades
e lhe possibilitando a compensacdo de suas necessidades, pois a crianga com deficiéncia “ndo ¢
simplesmente uma crianga menos desenvolvida que seus coetaneos normais, mas desenvolvida de
um outro modo” (VYGOTSKY 1997, p.12 apud SILVA e OLIVEIRA, versao on-line).

Compreende-se de acordo com Vygotsky que qualquer deficiéncia gera estimulos a
compensacao, afirmando que:

[...] sempre e sob todas as circunstancias, o desenvolvimento complicado pela
deficiéncia constitui um processo criador (organico ou psicolégico) de construgdo e
reconstrucdo da personalidade da crianca, sobre a base da reorganizagdo de todas
as funcbes de readaptagdo, da formacdo de novos processos, quer dizer,
superestruturas, substituidores e equilibradores, originados pela deficiéncia, e do
surgimento de novas vias de acesso para o desenvolvimento (1989, p. 7 apud
LIMA, ARAUJO e MORAES, 2010, p. 54).

Portanto, a crianca com Sindrome de Down tem a compensacdo social quando através da
mediacg&o e interacdo com sua comunidade, sociedade e cultura consegue superar suas dificuldades
biol6gicas readaptando-se ao meio social.

O sentimento de menosvalia € um dos conceitos desenvolvidos por Vygotsky que é a
consequéncia direta do defeito que se d& atraves da acdo social de pena, de que os deficientes sdo
incapazes e de diminuicdo da posigéo social, o que faz com que a crianc¢a fique com o sentimento de

inferioridade, j& que ela por se s6 ndo percebe a deficiéncia, mas refletida pela sociedade.
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A constituicdo da personalidade é algo decisivo ao desenvolvimento intelectual do individuo
com Sindrome de Down, pois a personalidade apresenta um Uno, mas ndo uma unidade homogénea
simples, no entanto, complexa e diversificada.

Vygotsky nos fala da zona de desenvolvimento proximal que é tudo que a crianga e capaz de
fazer sozinha e sem o auxilio de um adulto e também da zona de desenvolvimento potencial que é
tudo que a crianca a capaz de aprender e fazer com a ajuda de um adulto. Entdo o educador para
estimular o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores da crianga com Sindrome de
Down precisa atuar mitologicamente partindo da zona de desenvolvimento proximal almejando a
zona de desenvolvimento potencial para torna-la real e assim por diante.

Em relacdo a aprendizagem que é a apropriacdo do que se aprendeu para proporcionar o
desenvolvimento, Vygotsky acredita que:

[...] € um processo partilhado, relacional, que ocorre nas condi¢des concretas da
vida das pessoas, possibilitando a constituicdo dos sistemas funcionais cerebrais. O
desenvolvimento psicoldgico resulta da sintese entre os aspectos bioldgicos e
psicossociais, admitindo a plasticidade cerebral, transformando os sujeitos
envolvidos por meio das suas diferentes formas de relagfes sociais. Os seres
humanos, por intermédio das media¢Oes estabelecidas no curso de sua vida,
desenvolvem alternativas de a¢do que podem resultar no desenvolvimento de sua
personalidade (2010, p.54 apud SILVA e OLIVEIRA, versdo on-line).

E infere que a caracteristica essencial dela:

[...] engendra a area de desenvolvimento potencial, ou seja, que faz nascer,
estimula e ativa na crianga um grupo de processos internos de desenvolvimento no
ambito das inter-relagbes com outros que, na continuagdo, sdo absorvidos pelo
curso interior de desenvolvimento e se convertem em aquisi¢des internas da
crianga (1988, p. 115 apud VIEIRA, 2009, p. 4002).

2 A contacdo de histéria e sua importancia

A contacdo de histdrias estd presente na sociedade desde os primoérdios, desde as
civilizagBes ancestrais que além do uso da comunicacdo oral e gestual registravam com pinturas e
desenhos nas paredes das cavernas acontecimentos do dia-a-dia. Assim, pensa-se que a contacao de
historia surgiu da necessidade que o homem tem de expressar-se, se comunicar e compartilhar
experiéncias, conhecimentos, pensamentos e emogdes que acredita interessar e ter significacdo para
0s outros que convivem com ele.

A contacdo tinha como funcdo principal repassar as novas geracfes conhecimentos,
costumes, crencas e valores construidos pelos homens na cultura, para que assim, essa € 0
conhecimento constituido no decorrer da histdria continuassem vivos nas novas geragdes. Aqui no
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Brasil os indios praticavam a contacdo de historia e ainda a fazem com a mesma finalidade,
explicando aos menores a origem das coisas, por exemplo, através das lendas.

Segundo Ana Claudia Ramos (2011) os contadores eram pessoas que se destacavam na
comunidade por darem conselhos com base em fatos, contarem historias e mitos a partir de suas
experiéncias e saberes adquiridos de suas vivéncias, mantendo assim, a heranca cultural pela
mem©aria do grupo.

Os camponeses, navegantes e comerciantes deram continuidade a essa arte por trocarem
conhecimentos com as suas comunidades por meio de “Histérias cheias de ensinamentos e
conhecimentos que geravam nos ouvintes a curiosidade, e, por vezes, o conforto, a reflexdo e a
transformagao” (RAMOS, 2011, p. 30).

A contagdo de historia foi por muito tempo uma pratica doméstica e rural, porém com a
urbanizag&o e o surgimento dos novos meios de comunicacdo e das tecnologias como a televiséo e a
internet faz com que ela fosse perdendo seu espago quase que sendo extinta dos encontros socais.
Isso também se deu por causa do surgimento da imprensa e dos livros que se tornaram os grandes
agentes da cultura, deixando no esquecimento os contadores principalmente os que se utilizavam
exclusivamente da oralidade, mesmo que suas historias ainda ficassem na cultura através da
modalidade escrita (Cf. RAMOS, 2011).

Apdbs quase desaparecerem no século XX os contadores de histdrias, ressurgem como
um fendmeno urbano, passando a ser também reconhecidos na pedagogia. Porém agora a pratica
desse artista ndo é mais a mesma, pois a nova forma social moderna lhe impde exigéncias como
dominar outras técnicas para a performance da contacdo. Eles j& ndo contam histérias de suas
experiéncias proprias, mas impressas e de outros autores.

Segundo Prado e Soligo (2007, p.48 apud BARBOSA e SANTOS, 2009, p. 24)
etimologicamente “A palavra narrar vem do verbo latino narrare, que significa expor, contar,
relatar. [...] Narrar tem, portanto essa caracteristica intrinseca: pressupde o outro. Ser contada ou ser
lida: € esse o destino de toda histoéria [...]”.

A contacdo necessariamente pressupde uma interagdo entre um sujeito que conta e um que
ouve, sendo que no contexto escolar o locutor é o educador e o interlocutor é o aluno, o0 que nao
quer dizer que um n&o possa assumir o lugar do outro, efetivando a interacéo verbal. Essa interacdo
estabelecida pela linguagem oral que € dialdgica e constitutiva é que contribui para o
desenvolvimento intelectual, j& que estabelece através da figura do contador uma media¢do com o

meio social, permitindo troca de informacdes entre os agentes da contacdo e constituicdo de
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pensamentos, faz com que toda a bagagem cultural, afetiva e de experiéncias deles ja adquiridas
venha a tona, levando-os a ser que sdo e repensar suas vivéncias.

Essa pratica quando bem executada com recursos apropriados e arte, levando em
consideracdo o publico alvo, sua especificidade, sua faixa etéria, o desenvolvimento psicolégico e
que tipo de histdrias se adequam a cada nivel de desenvolvimento, faz com que a crianca eduque a
sua atencao e comportamento, pois pela magia da histdria e das personagens ela se interessara pela
contacdo se concentrando para escutar e entender e trabalhando na formacdo de sua personalidade,
ja que, as historias ndo sdo alheias aos contextos sociais, retratando assim, ideologias, normas,
costumes, valores e modos de pensar postos na sociedade e importantes para viver em harmonia
nela e faz com que a crianca desenvolva e externe suas emocdes, imaginacdo e sentimentos
prazerosamente e de modo significativo para sua formacéo social, além de proporcional também o
desenvolvimento sociocultural, emocional e cognitivo, pois a partir do contato com historias
simples que sejam 0s pequeninos comegam a distinguir, reconhecer e compreender suas historias
reais de vida por meio da associacao delas com as historias que ouvem. Como afirma Abramovich:

E através de uma historia que se pode descobrir outros lugares, outros tempos,
outros jeitos de agir e de ser, outras regras, outra ética, outra Otica... E ficar
sabendo historia, filosofia, direito, politica, sociologia, antropologia, etc. sem
precisar saber o nome disso tudo e muito menos achar que tem cara de aula (1997,
p.17 apud CASTRO, versao on-line).

O contato com histérias diversas ajuda na aquisicdo da linguagem oral e escrita a medida
que proporciona as criancas pela interacdo oral contato com novas palavras, as quais Sao
interiorizadas, aperfeicoando seu vocabulario e, com estruturas textuais multiplas que as ajudam na
hora de se expressar em interacdes sociais da vida cotidiana, pois a arte de contar histérias tem
como matéria-prima rica a palavra que € inerente ao homem por meio da qual ele influéncia e €
influencia pela cultura. Portanto:

Internalizando a linguagem do outro, preservando em termos intra-cognitivos seu
papel mediador, significativo e organizador, ao qual submete suas préprias acdes, a
crianga passa da condicao de interpretada para intérprete de estados de coisas do/no
mundo; da dependéncia da forma dialogal para, a partir da diferenciacdo dos papéis
enunciativos, uma certa ‘autonomia discursiva’; de uma espécie de consciéncia
dialdgica para uma consciéncia monoldgica [...]; da dependéncia do extra-textual
para um progressivo apagamento da necessidade do contexto como indispensavel
fonte interpretativa (MORATO, 2000, p. 160).

Ouvir uma histéria € um convite a aventura e a novas vivéncias e viajar por mundos
desconhecidos, por isso a crianga Se interessa e encanta com essa pratica que a permite aprimorar

sua imaginacao, criando imagens do seu contexto social e tornando-a agucada e intensa, sendo pela
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capacidade de se melhorar o seu pensar, criar, recriar sua criticidade ou compreensdo da sua
realidade, a partir da qual, ela comeca a trabalhar com o pensamento Idgico.

Nesse sentido Vygotsky (1992, p.129 apud CASTRO, Versdo on-line) expressa que
“afastamento do aspecto externo aparente da realidade dada imediatamente na percepg¢ao primaria
possibilita processos cada vez mais complexos, com a ajuda dos quais a cognicao da realidade se
complica e se enriquece”. Logo, a fuga da realidade por meio da imaginagdo propiciada pelas
historias fantasticas e maravilhosas faz com que a crianca tenha perspectivas da realidade mais
complexas e compreenda 0 mundo.

Através das narrativas sdo passadas as criangas ensinamentos e conhecimentos sobre amor,
amizade, familia, vida em sociedade entre outros que as ajudam a superar as dificuldades
emocionais, comportamentais e financeiras encontradas, a compreendé-las e a se portar diante
dessas situacGes complexas das quais ainda ndo tem maturidade para administrar, entendendo seus
problemas interiores e enfrentando-os.

Nesse sentido, podemos compreender que ao ouvir historias, as criangas se
deparam com situagdes que podem ter semelhanca com aquelas que convivem e,
pode, a partir disso, superar medos, angustias, desprezos, solidao, abandono que,
por vezes, vivenciam no seu cotidiano (SILVA e AFONSO, versédo on-line).

As criangas que gostam de escutar histérias com o passar do tempo comegam a procurar nos
livros suas prdprias histdrias ler e entreter-se, assim a conta¢do tem papel decisivo no incentivo a
leitura, fazendo com que no futuro a crianca se torne um leitor efetivo, maduro e critico com o que
ler sendo capaz de avaliar e separar 0 que é importante para sua vida, 0 que pode suprimir suas
necessidades e anseios e o que lhe possibilita a resolucdo de problemas de sua realidade. Também
fazendo com que seja um atuante critico na sociedade em que vive, compreendendo-a e
transformando-a por meio do exercicio dos seus direitos, da cidadania e da participacdo de fatos e
situacdes apresentada por ela. Por tanto, a contacdo de historias prepara a crianca para 0
desempenho de papéis e tarefas sociais com autonomia.

Além de tudo a contacdo tem a capacidade de alegrar, divertir e emocionar as criancas Ihes
repassando conhecimentos, sentidos e significados por meio de uma nova forma de ver, de ouvir, de
sentir e de ler ampliada e ludica da sociedade e da existéncia.

Desse modo, € de plena importancia que a crianca desde a mais tenra idade tenha contato
com histérias de diversas tematicas, tipos e géneros textuais, pois sera capaz de comentar,
questionar, indagar, duvidar e discutir sobre problemas sociais vivenciados por ela no cotidiano

como a morte, por exemplo, através de uma interacdo sdcio-interacionista que dinamiza o
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desenvolvimento intelectual e emocional e ajuda na formacdo social do individuo. Nesse sentido,
Bruner (apud BARBOSA e SANTOS, 2009, p. 23) pensa que “¢é possivel que as formas mais usuais
e instantaneas que o ser humano utiliza para estruturar suas vivéncias e informagoes seja a forma
narrativa”.

O ato de contar histdrias se realiza por meio da voz do contador que narra a historia a partir
de um foco narrativo, encadeando a sequéncia de fatos vividos pelos personagens, num espaco e
num tempo, ou seja, € a voz, a habilidade e performance de contador que atrai a atengdo de crianca
fazendo que ela desenvolva sua capacidade de ouvir, além é claro da escolha de uma linda histéria
que desperte a imaginacdo dos pequeninos envolvendo-os.

Um bom contador capaz de seduzir é aquele apaixonado pelo mundo de faz de conta
vivendo-o. Por isso, € um leitor avido que tem um tom de voz suave e convidativa que adequa-se as
nuances do texto para dar vida aos personagens, que se expressa corporalmente incorporando as
personagens e que tem muita criatividade na hora de contar e escolher a histdrias e 0s recursos

utilizados na contacéo.

3 Relato de experiéncia e resultados

Escolhemos para a atividade de contacdo de historias “A lenda do Saci Pereré” por ser uma
narrativa que faz parte do nosso folclore e da nossa cultura, por ndo ter uma linguagem complexa
com palavras complicadas e dificeis de compreender e por estar mais perto a realidade das criangas
sendo acessivel a elas. Ou seja, por se adequar as necessidades e particularidades desse publico
alvo.

Depois de muito discutirmos essa atividade e seu planejamento ela ficou metodologicamente
assim: apresentacdo, socializacdo inicial da historia, contacdo da Lenda do Saci com préaticas de
dindmicas. Uma metodologia simples e divertida que permitiu as criancas a interagdo por meio da
historia.

Nos aplicamos a atividade de contacdo de historias no dia 18 de Setembro de 2013 na
APAE/Moju por volta das 14h00min. Inicialmente 0 momento da atividade pedindo para que as
criangas ficarem em pé e em circulo, distribuimos gorros vermelhos de TNT e nos apresentamos a
elas e pedimos para que elas se apresentarem a n6s. Comegamos perguntando se eles conheciam o
Saci e uma crianga chamada Cristiane disse que sim, que ela conhecia o Saci. Entdo perguntamos

como ele é e ela respondeu dizendo que ele sé tem uma perna.
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Com essa espécie de diagnostico que fizemos no inicio da atividade tinhamos como objetivo
saber que conhecimentos elas ja tinham sobre a histéria para que partissemos dessa zona de
desenvolvimento proximal, atuando na zona de desenvolvimento proximal para que se tornasse
zona de desenvolvimento real através da interiorizacdo no plano intrapsiquico do que foi aprendido.

Iniciamos a contacdo da Lenda do Saci Pereré, falando primeiro suas caracteristicas,
utilizando adjetivos e advérbios, evitando o excesso de palavras por meio de uma linguagem clara e
compreensiva, pois um dos cuidados que devemos tomar para que a crianga com Sindrome de
Down impulsione seu processo de aprendizagem € com a fala, tornando-a acessivel essa crianga que
tem um processo mais lento (Cf. BISSOTO, 2005, p. 86).

Quando dissemos que o Saci € um negrinho o Down chamado Paulino interrogou: —
Negrinho? E nos explicamos que o Pereré é um negrinho, que é de cor escura e que existem pessoas
de pele de cor escura e de pele clara mostrando a eles as cores das peles por meio de uma pessoa
negra e de outra branca.

A associacao que fizemos da linguagem oral — cor branca e cor negra - e com a cor em si é
de grande importancia, pois a esse respeito nos falam Foreman e Crews afirmando “que o uso
interligado de sinais (gestos/imagens) associados a fala, na comunicagdo de criangas com Sindrome
de Down [...] pode reduzir as dificuldades de comunicacdo encontradas [...], melhorando o padréo
de fala e o conteudo de linguagem” (Cf. BISSOTO, 2005, p. 85).

Continuamos contando a historia, fazendo uma dindmica a cada informacédo acrescentada a
ela que proporcionassem a fixacdo das informacdes como quando falamos que o Saci pula numa
perna s6 e pedimos para que as criancas pularem como o0 Saci numa perna sO, quando
acrescentamos que ele perdeu uma perna numa luta de capoeira, a partir da qual, perguntamos se
elas sabiam o que é luta de capoeira que responderam que nao sabiam e as colocamos em pares e
comegamos a cantar musica, pedindo para que junto conosco dangassem/lutassem capoeira, quando
dissemos que o Pereré adora fumar cachimbo e pedimos para pularem numa perna s6 fingindo
fumar cachimbo, quando dissemos que o Saci tem medo de &gua e que iriam jogar agua na gente,
pedindo para todos sairem correndo numa perna sO entre outras dinamicas. As dinamicas vém
corrobora com o reconhecimento que Pueschel (2005) faz a respeito da importancia de atividades
recreativas para o desenvolvimento da motricidade e do psiquismo da crianga com Sindrome de
Down (Cf. OLIVIA; SAMPAIO e FLORENCIO, vers&o on-line).

Acrescentamos que 0 Saci usa um gorro vermelho entdo o Paulino perguntou: —VVermelho?

Respondemos que sim, vermelho. Como todos estamos usando gorros vermelhos tiramos o gorro da
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cabeca e explicamos que era o que tinhamos na méo e que vermelho era a cor do gorro. Usamos
também aqui a relacdo da fala com a imagem para favorecer o aprendizado.

Depois explicamos que 0 Saci aparece e desaparece num rodamoinho de vento, que o vento
fica girando em volta da perna dele e o Paulino interagiu dizendo que as folhas voam no vento e
ficam girando, trazendo para a contacdo de histérias sua bagagem sociocultural constituida no
decorrer de sua vida pelo meio social, expressando seu modo de ver o0 mundo. Somamos dizendo
que quando o rodamoinho gira em volta do Saci as folham também giram.

Logo apo6s, dissemos que o Pereré gosta de ficar invisivel e pedindo para as criangas
procurarem ele em bolsas e atras das coisas e elas sairam procurando, voltaram e falaram que néo o
tinham encontrado, entdo falamos para elas que ele estava atras delas e elas viravam rapidamente
pra olhar. Quando pedimos para procurarem 0 Saci quisemos estimular a imaginacao das criancas
para que elas pudessem trabalhar o pensamento abstrato que é uma das habilidades cognitivas que
elas tém dificuldades.

Passamos em seguida a falar das travessuras do Saci, que ele assovia no escuro para
assustar as criancas, e pedindo para que as criangas assoviassem como 0 saci e todos assoviaram
mesmo 0S que ndo sabiam tentaram; que 0 NOsSO personagem assusta 0s bois dos pastos, colocamos
uma monitora para ser 0 boi e como as criangas eram “Sacis” pedimos para que perseguissem o
“boi” e que o Pereré faz tranca nas crinas dos cavalos. Quando falamos que o saci joga terra no
feijdo cozinho o Paulino disse que o saci também joga terra no peixe, que é a comida preferida dele,
entdo o questionamos se ficaria gostoso peixe com terra, inicialmente ele disse que sim, mas depois
mudou de ideia e disse que ndo. Falamos aos Down que s0 as criangas conseguem ver 0 Saci e que
para ver eles teriam que fechar os olhos, eles fecharam e nés perguntamos: — Vocés estdo vendo o
Saci Pereré correndo atras de um cavalo na estrada? Alguns disseram que estavam vendo e 0
Paulino disse que viu folhas girando no vento em volta do Saci para estimular novamente a
imaginacao.

Em linhas gerais a contacdo de histérias foi bem recepcionada da pelas criancas com
Sindrome de Down da APAE de Moju, pois a maioria interagiu verbalmente e por meio da
dindmica, se divertiram com a histdria, usaram a imaginacdo e o pensamento abstrato, aprenderam

novas coisas e ampliaram o vocabulario.
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Concluséo

Compreendemos que a contacdo de histdrias como estratégia metodoldgica para o
desenvolvimento integral da crian¢a com Sindrome de Down € vidvel, principalmente se ancorada
na abordagem Historico-cultural que integra natural e cultural, permitindo-nos novas perspectivas e
metodologias para a aprendizagem e o desenvolvimento por meio da mediacdo social e da relacdo
linguagem-pensamento.

Essa viabilidade da contacdo de histérias como metodologia de desenvolvimento e
aprendizagem se d& por ela trabalhar exclusivamente com a linguagem, que desenvolve
competéncias de extrema importancia para a socializacdo do individuo como a imaginacao e
criatividade e proporciona o desenvolvimento emocional, intelectual e sociocultural. Porém para o
trabalho com criangas com Sindrome de Down deve-se ter consciéncia de que contagdo tem que ser
adequada as necessidades e especificidades desse publico com recursos estimuladores que lhes
permitam o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores a partir da interagdo com o meio
social ao qual estdo inseridos e fazem parte.

Nessa perspectiva o trabalho de contacdo de histdria com as criangas com Sindrome de
Down da APAE/Moju adequada as suas necessidades e particularidades foi de extrema importancia
porgque nos permitiu presenciar na pratica os beneficios da associacdo da abordagem Historico-
cultural com a contacdo de histéria como a estimulacdo da imaginacdo e 0 pensamento abstrato e o
aprimoramento da linguagem e nos permitiu experiéncias com o trabalho com criangas com

Sindrome de Down e o aperfeicoamento nossa pratica pedagogica.
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Introducéo

O Grupo de Estudo, Pesquisa e Extensdo Sociedade, Estado e Educacdo: énfase nos
governos municipais e educagdo do campo - GEPESEED vem intensificando suas agbes de
pesquisa e extensao nas questdes que envolvem a educacdo do campo e/ou nos estudos da educacao
rural na regido tocantina. Assim, dentre varias outras a¢fes, 0 grupo vem desenvolvendo uma de
suas linhas de pesquisa (Movimentos Sociais e Educacdo do Campo) o projeto de pesquisa
intitulado Travessias, identidades e saberes das &guas — Cartografia de saberes de populacGes
ribeirinhas no municipio de Abaetetuba investindo numa travessia pelas aguas, rios e florestas que
compdem o cenario amazoénico das, aproximadamente, setenta e duas (72) ilhas deste municipio, o
qual nesse escrito nos deteremos a elucidar o caminho tedrico-metodoldgico do seu

desenvolvimento.

O envolvimento com o lugar, com a comunidade ribeirinha e seus sujeitos, a travessia
continua pelas &guas dos rios Para, Tocantins e Maratauira entre outros, em busca de saberes e
fazeres que revelem uma cartografia identitaria das populagdes ribeirinhas foi impulsionado pela
emocao sensivel de cidaddos com historias que se cruzam pelo e com o campo (docentes da UFPA,
liderancas dos movimentos do campo, estudantes, educadores entre outros) e que, por isso,
intencionam compreender melhor os modos de vida na Amazonia paraense, com a intencdo de
adentrar nos ‘jeitos’ de ser e estar sujeito amazonida, captando a interpretacdo dos saberes e das

identidades dos ribeirinhos neste pedaco da Amazoénia que se faz na diferenca e no diverso.

Ademais, a constituicdo do Campus de Abaetetuba, é de uma populagdo em que a dindmica

das aguas e das florestas marca as relagdes sociais e este cenario amazénico é expresso por uma
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demanda estudantil que em sua maioria € de académicos oriundos do campo (populacbes

ribeirinhas, das estradas e ramais).

A intencdo da pesquisa pela cartografia de saberes inclui a dimensao territorial e a geografia
local articuladas entre si, redesenhando um mapa de forma complexa e interdisciplinar que abrange
multiplos olhares, explicitando as territorialidades dos rios™, das aguas, das escolas e dos
movimentos sociais, de modo a contribuir com a politica educacional das escolas do campo e, dessa
forma, afirmamos uma construcdo dialdgica como fundante no atravessamento por culturas e

saberes, experiéncias e expectativas, alternativas e resisténcias.

Para isso, o tracado tedrico-metodoldgico de desenvolvimento da pesquisa insere-se numa
abordagem qualitativa, abrangendo estudos bibliograficos e a¢des no cotidiano ‘in loco’ das escolas
e comunidades do campo, cujo itinerario é construido junto os participantes por considerarmos as

diferentes vozes na apreensao das representacoes da(s) identidade(s) ribeirinha(s).

Temos assumido a pesquisa de forma comprometida com as relaces que se estabelecem no
percurso do seu desenvolvimento. Assim, temos nos entrelacado com o lugar, com o0 movimento
social da comunidade, com o tempo natural das viagens buscando apreender os sentidos de ser
ribeirinho nessas comunidades. Significa assumir o aprendizado e a experiéncia de desnudamento,
de reflexdo, de humildade, de sensibilidade as questbes sociais do contexto e também de
compreensdo das singularidades destes povos das dguas, na tentativa de um olhar etnografico que se
faz no exercicio pratico de “estabelecer relagdes, selecionar informantes, transcrever textos, levantar

genealogias, mapear campos, manter um diario, e assim por diante” (GEERTZ, 1989, p. 04).

Assim, em certa medida nesse escrito a énfase € situar a quem possa interessar, 0
atravessamento até o ‘campo’ situando o contexto social concreto das comunidades, locais onde
estamos desenvolvendo a pesquisa, buscando expressar alguns sentidos e significados do cotidiano

nas diversas relacfes sociais.

11 Trazemos uma ideia que caracteriza o rio para além da geografia, a qual admite uma dualidade entre rio e mar.
Cultivo uma concepcéo de mar que é rio e de rio que é mar. Se vivencia em plena Amaz6nia a existéncia de um rio-mar
que nao é metafdrico, é literal, ou seja, ndo existe do mar ou do rio, porque o rio é mar. O rio tem vazante, cheia, as
marés tém onda de dois metros de altura e € rio, ndo se tem a menor idéia que seja rio pela sua imensiddo, ndo se
enxerga a outra margem. Na Amazdnia 0s rios sdo mares por sua extensdao. O rio-mar que descrevo escapa a
racionalidade geogréfica de pensar o real. E o0 rio que é mar e as pessoas se comportam em relacdo a ele da mesma
maneira, como costuma se comportar em relagdo ao mar. Porque ele é mar. Por isso, rio-mar. Termo que utilizaremos
neste escrito.
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Numa das travessias saimos para conhecer uma das comunidades (rio Arapapuzinho) e nos
defrontamos com situagdes sociais contrastantes. Pessoas relatando sua fome, outras que pediam
informacdo sobre salide; nos deparamos com casas que possuem apenas o telhado e na abundéncia
de chuva molha tudo, familias inteiras que estavam sem ter o que comer naquele dia e outras
manifestacbes de um cotidiano de muitas auséncias de direitos. Tais situacfes mostram a
importancia de uma educacgéo, como no dizer de Paulo Freire:

N&o se permite a divida em torno do direito, de um lado, que os meninos e as
meninas do povo tem de saber a mesma matematica, a mesma fisica, a mesma
biologia que os meninos e as meninas das ‘zonas felizes’ da cidade aprendem, mas

de outro, jamais aceita que o ensino de ndo importa qual conteldo possa dar-se
alheado da analise critica de como funciona a sociedade (2000, p. 44).

Com esse relato expressamos o quanto as temporalidades da pesquisa sao diversas, multiplas
e se inter-relacionam de modo complexo, constituindo uma escritura que atravessa varias fases,
desde os dados que parecem soltos, anotagBes marcantes e impressdes, até a organizacdo em um

texto coerente e com significados.

1 A travessia as comunidades ribeirinhas de Abaetetuba

O percurso da travessia da pesquisa tem se configurado um movimento de imersdo na
comunidade, de adentrar na realidade das comunidades, de conhecer as manifestagcdes culturais, o
transito das pessoas e do lugar no tempo-espaco da vida. Nesse sentido, a perspectiva da pesquisa
insere-se na abordagem qualitativa, atrelada a perspectiva de elaboracdo de uma cartografia das
representacdes sociais acerca das identidades de sujeitos ribeirinhos, a qual nos direciona a um
encontro com a etnografia. A escolha da etnografia da-se por visualizar nesta vertente metodoldgica
de investigacdo o caminho para as possibilidades de conhecimento do objeto de pesquisa ora
proposto (ANDRE, 2008).

A localizacdo da pesquisa é em Abaetetuba, municipio que possui 1.090km2, situado no
nordeste do Estado do Para, no estuario dos rios Para e Tocantins, rios esses que formam a baia de
Marapata, na zona tocantina. Sua area é cercada por aproximadamente setenta (72) e duas ilhas, as
quais se entrelacam por rios, furos e igarapés, esses por sua vez sdo interligados uns aos outros. Ha
ainda, muitas praias e costas que constituem o que chamamos de area ribeirinha ou a regido das

ilhas de Abaetetuba (ROCHA, 2012). E constituido por uma populacdo de aproximadamente 140
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Temas, problemas e
conhecimentos produzidos

mil habitantes, sendo que 45 mil habitantes do total vivem na regido das ilhas (CPT & MORIVA,
2009, p. 42).

Segundo dados geograficos do Estado, o rio Para é o principal rio de Abaetetuba e o divisor
espacial dos municipios vizinhos. Nesse rio possuem dezenas de ilhas: Urubuéua, Sirituba, Capim,
Campopema, entre outras. Constitui-se numa cidade movimentada pelo transito intenso de motos e

bicicletas e pelo entreposto com o0s municipios vizinhos.

A cultura popular Abaetetubense ¢ marcada popularmente como a “Terra da Cachaga” por
sua tradi¢d@o historica de produgdo de aguardente artesanal, e, também, pela “Terra do Miriti” dado
0 aproveitamento racional da palmeira para inimeros tipos de consumo pela populagdo com a
confecgdo de varios tipos de artesanatos (MDA/INCRA, 2005, p. 34).

E nesta geografia que a pesquisa se desenvolve, mais especificamente em trés escolas
publicas: Escola Municipal Felipe Campelo, no rio Piguiarana, Escola Municipal Santo André, no
rio Itacurucé e a Escola Sdo Jodo Bosco, no rio Arapapuzinho. Os nomes dos rios estabelecem a
localizacdo da escola e das comunidades, ocorrendo que as escolas sdo conhecidas tendo como
referéncia o rio-mar que passa em sua volta.

Entre os rios que dividem e circundam tais comunidades, os menores desaguam em rios
principais, como é o caso do rio Arapapuzinho e do rio Arapapu. Pelo seu curso podem navegar,
dependendo do tamanho da embarcacdo e do movimento de enchente e vazante da maré, barcos,

canoas a remo e rabetas.

As trés escolas ficam localizadas em comunidades que circundam a Associacdo dos
Remanescentes de Quilombos das Ilhas de Abaetetuba (ARQUIA). A associacao existe desde 2001
e tem como objetivo a luta social pela regularizagdo das terras dos Quilombos e a busca de projetos
de geracdo de renda e o resgate da cultura negra. Atualmente, sdo nove comunidades que fazem
parte dessa associacdo, todas localizadas as margens dos rios Assacl, Acaraqui, Tauera-Acd,
Arapapu, Arapapuzinho, Alto Itacuruca, Médio Itacurucd, Baixo Itacuruca e Genipauba (ROCHA,
2012).

As comunidades visitadas apresentam experiéncias significativas de uma realidade concreta,
com seus modos de viver e conviver nesses lugares. E um mundo cercado por guas, marés, criacao

de animais domésticos, plantas, barcos, vidas indo e vindo na particular paisagem ribeirinha.
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Essa cotidianidade ribeirinha é retratada por diversos tedricos, dentre os quais 0 estudioso
ambiental Diegues (1998), afirma que para compreender a vida dessas comunidades é necessario
refletirmos sobre a dimensdo das &guas (mares, rios, ilhas). Para o autor, devido o relativo
isolamento do espaco insular, o rio-mar é o elemento fundador da insularidade e da ilheidade. E
nele e por ele que a vida ribeirinha se movimenta, se sustenta, se alimenta, cria cultura, nasce e
morre. Para algumas sociedades ele € interpretado como um obstaculo, para outras, como 0 Unico

caminho para o contato com o continente.

Nas travessias pelo caminho das 4guas iniciado no rio Maratauira adentramos ao ‘campo’
com atencdo aos saberes, as diversas formas de manifestacBes culturais e as praticas sociais e
educacionais dessas comunidades, observando os modos de ser ribeirinho dos habitantes das
varzeas que, as margens dos rios, desenvolvem uma forma de producdo e de subsisténcia numa
consciente e constante interacdo com o ambiente natural porque sabem, por convivéncia, que o solo,

as aguas e as florestas sdo interdependentes, logo, ndo podem alterar este equilibrio.

A vida humana atravessa e é atravessada pelas aguas nos rios de Abaetetuba, pois é o fluxo e
0 tempo-espaco das aguas que dirigem a vida. A acdo social (trabalho, lazer, travessia, escola) é
marcada pelo reldgio natural impresso e expressado pelos rios, responsaveis pelo vai e vem das
pessoas, desenhando o movimentado transito de embarcacBes em direcdo as mais variadas
localidades. A afinidade, a empatia e a interacdo dos ribeirinhos com o rio-mar comeca cedo, com
as criancas aprendendo a se equilibrar, a remar, a brincar com a canoa, nos banhos diarios no rio, no
lidar com a enchente e a vazante das marés, na arquitetura dos trapiches das casas, nos banhos de

chuva, no friozinho que vem la do rio entrando pelas frestas das paredes das casas no final da tarde.

Esta interessante e diferente vida ribeirinha torna cada travessia para 0 campo de pesquisa
Unica. As vezes o rio est4 agitado, com muita maresia, as vezes, em calmaria, as vezes sob chuva, as

vezes sob sol escaldante, as vezes com a maré seca, as vezes com a maré cheia.

A beira*? (onde fica o trapiche) da cidade tem um papel indiscutivel na vida dos
abaetetubenses, estdo ancorados, desde cedo, embarcac6es diversas: canoa a remo, montaria, casco,
bateldo, bajara, barco a vela, rabudo, as quais apresentam cunhadas em suas laterais ou pintadas em

suas paredes informagdes indicando a velocidade do percurso, o prego da passagem e o nome do

12 Esta expressdo se refere ao berco da colonizacdo do Municipio de Abaetetuba, conhecida como feira, onde séo
comercializados a producdo agricola, pesqueira, artesanal, extrativista, entre outros produtos manufaturados.
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dono. Atualmente a mais cogitada dessas embarcacdes é a conhecida rabeta™, embarcacao prépria
da maioria dos moradores, € de facil manuseio, agil e de valor acessivel. Segundo relatos de pessoas
nativas, o transporte anteriormente mais utilizado era a canoa a remo e, que, dependendo do destino,
as viagens nessas embarcagdes poderiam durar até um dia inteiro. Com o passar dos anos e a
introducdo de meios tecnoldgicos na inddstria nautica, barcos a motor sdo construidos em larga
escala, diminuindo o tempo das viagens e o esforco humano para movimentar a embarcacdo. Hoje,
no municipio, a fabricacéo e a comercializagdo de rabetas constituem-se numa forma de trabalho e

de geracao de renda, permitindo que muitas familias vivam da fabricacéo desse tipo de embarcacéo.

Conforme a publicagdo Memoria e Revitalizagdo Identitaria: Ribeirinhos e Ribeirinhas das
ilhas de Abaetetuba (CPT, 2006, p. 25) alguns moradores assim se definem:

Somos gente,
Somos ilhas,
Sowos aqua,
Somos vegetagao...

“Nds ribeirinhos temos o privilégio de acordar dé manha'eedo e ver o rio que Peus nos dev, correndo,
maravilhoso... ¢ essa natureza linda, imensa...

Sustentam seus saberes sobre o tempo a partir de suas experiéncias com as aguas dos rios,
dos igarapés, dos furos, com as matas, terras, chuvas, ventos, luas, sol, elementos naturais a definir
praticas socioculturais, técnicas e tecnologias, pelo constante deslocamento até a urbis, na cidade de
Abaetetuba. Assentam sua racionalidade produtiva com a preservacdo da sociobiodiversidade.
Nessa direcdo:

As comunidades, que vivem nas varzeas do estuario do rio Tocantins sdo exemplos

de manejos e uso sustentavel de recursos naturais na Amazonia. Ha séculos seus
sistemas de producédo estdo fundamentados em praticas de conservagdo dos solos,

13 As rabetas sdo pequenas embarcacfes motorizadas que podem ser cobertas (com toldo) ou descobertas,
normalmente de pequeno porte. Tais embarcagdes funcionam como um transporte “taxi nos rios", pois é veloz e
acessivel para o transporte de pequenas cargas e passageiros fazendo o percurso das comunidades das ilhas até a urbis
do municipio.
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agua, fauna e flora, mantendo a integridade das florestas de varzea como principal
fonte de recursos para o desenvolvimento socioecondmico local (SOBRINHO,
2005, p. 23).

Os ribeirinhos criam temporalidades, novos espagos, reconstroem o cotidiano. A Viséo
urbana de homens 'rurais pobres e lentos do planeta’ € ressignificada pelos seus modos préprios de
significar a existéncia, podendo ser, provavelmente, uma forma de resisténcia, de enfrentar e
persistir as adversidades sociais produzidas no tempo-espaco da propria vida. Nessas comunidades
estdo presentes saberes e formas culturais produzidas pelas praticas sociais como o cultivo e 0
manejo do acai, a producdo de diversos tipos de farinha, o uso versétil do miriti**, a feitura da roca,
as atividades de pesca e, inclusive, a antiga forma de pescar camardo com matapi, a rica producao
artesanal; dominam regras de fabricacdo e uso de utensilios como o matapi, a peconha, a rede de
pesca entre outros. A materialidade moderna exibida pela alta tecnologia ndo fez desaparecer a
magia e a seducdo das lendas, dos mitos com seus simbolos e significados proprios. Essas
comunidades reorientam as atividades diarias em decorréncia do movimento das aguas e das
florestas; possuem saberes sobre o ciclo da natureza; sabem dos riscos que é navegar em canoas
pequenas num rio com marés gigantes. Estes saberes traduzem uma dada cultura, produto das acoes
e simbologias que os sujeitos vao tecendo no seu existir a medida que, como afirma Brand&o (2002,
p. 24):

A cultura configura o mapa da prépria possibilidade da vida social. Ela ndo é a
economia e nem o poder em si mesmos, mas o cenario multifacetado e polissémico
em que uma coisa e a outra sdo possiveis. Ela consiste tanto de valores e
imaginarios que representam o patrimonio espiritual de um povo, quanto das

negociacOes cotidianas através das quais cada um de nos e todos nds tornamos a
vida social possivel e significativa.

Em sintese, eles e elas revelam, por meio de suas praticas sociais, atitudes ou modos

préprios de ser e viver, no/o contexto ribeirinho.

Especificamente nas comunidades onde esta situada a pesquisa, o trabalho dos moradores
esta concentrado na producdo de farinha e feitura da roca, na plantacdo de mandioca, na criacdo de

porcos e outros animais (em pouca escala) como formas de uso e meio de sobrevivéncia. No

14 O miriti ¢ a fibra do buritizeiro (palmeira que da um fruto chamado buriti). Tanto a fibra quanto o fruto podem ser
utilizados de varias formas artesanalmente ou ndo. O municipio de Abaetetuba é também conhecido pelo trabalho de
artesdos na producdo de brinquedos de miriti.
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entanto, a fabricacéo de telhas e tijolos em olarias™, que tem como matéria-prima o barro (argila),

esta se destacando, indicando uma outra forma de comercializacédo para além dos produtos naturais.

O movimento da cultura local é observado também nos sons da natureza, no barulho das
marés, na batida do remo na agua, no som do motor identificado com precisdo pelos familiares e até
pelos animais domésticos, sons tdo escassos ou nao presentes em nossa “urbanidade”; na auséncia
de agua potavel numa comunidade com abundancia desse liquido; na conversa dos moradores
familiarizados com a terra, com as fases da lua, com a quentura do sol, com a presenca da chuva,

com o encantado rio-mar.

O ambiente natural, aqui representado pelo rio-mar, pela terra, pela floresta é a propria vida
ribeirinha, posto ser dessas fontes que as familias tiram a subsisténcia para viver. O contorno
ambiental € o contexto agregador da comunidade, seu constituinte natural e social, talvez por isso
aos olhos de cada morador ha o desejo de atencdo; demonstram-se pessoas simples e trabalhadoras;
sdo esperancosas de que a vida pode melhorar e justamente por esta razdo exigem a garantia de
direitos sociais, quase inexistentes nesses locais. Os moradores presenciam e passam pelas mazelas
sociais como nas demais ilhas de outros lugares com os diversos problemas sociais, como a falta de
agua potavel para o consumo, a pirataria frequente (assaltos noturnos e diurnos continuos), doencas
causadas pela falta de cuidados béasicos, pela falta de assisténcia a salde entre outros direitos

constitucionais.

Fazendo um passeio na historiografia no modo de vida do “ilhéu amazonida” encontra-se
referéncias indigenas na constituicdo dos nomes das ilhas, no vocabulério, a exemplo, palavras
como panema'®, peconha'’, matapi®® que sdo originarias da lingua Tupi e, as crencas nas
“encantadas” historias da Cobra Grande e da Matinta Pereira (DIEGUES, 1998).

Tais crencas e mitos sdo transmitidos de geracdo para geracdo. Acreditam em elementos
sobrenaturais presentes no imaginario das pessoas. Cada um, com seu jeito de narrar, vai passado a

cultura de pai para filho. O mito esta vivo e, sobrevivendo ao que é massificado através da midia.

15 Na redondeza dos rios ltacuruca e Arapapu (local onde estamos realizando a pesquisa) ha pelo menos cinco olarias
préximas uma da outra.

16 Essa expressao refere-se a pessoas que ndo conseguem realizar um desejo, um propdsito, ou seja, estad sem sorte ou
azarado.

17 Utensilio feito da palma do agaizeiro pelo ribeirinho de forma artesanal que € utilizado para subir na palmeira e
coletar seu fruto.

18 Instrumento feito com talas de jupati que sdo colocados na agua para a pesca do camarao.
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Acreditam que sdo seres viventes a Matinta Pereira e a Cobra Grande representacdes ricas, naturais

e fantasticos elementos demonstrativos da terra amazonica.

As adversidades apresentadas pelo ambiente natural ndo inibem a harmonia comunitaria:
demonstram alegria e contentamento, gostam de residir numa regido em que o ar ainda € puro e
refrescante, a beleza do rio-mar so se apresenta para quem ali mora, tem agua em abundancia para o
banho e outros afazeres, a floresta € uma intima vizinha, as viagens a trabalho, a passeio, para ir a
escola pela rua rio-mar sdo sempre agradaveis pelo fato da natureza oferecer, a todo instante, uma

real ou fantastica/imaginaria novidade.

Assim se constitui a cultura ribeirinha, pelo modo de viver desse povo situado numa
realidade que é fruto da producdo histérica intelectual e social dos sujeitos que la vivem, trazendo
consigo uma tradigédo de luta e de resisténcia a favor da vida, conforme se manifesta 0 movimento
dos ribeirinhos e ribeirinhas das Ilhas de Abaetetuba ao afirmar que “resgatar a identidade ribeirinha
significa revitalizar a cultura e a historia de lutas desse povo” (CPT, 2006, p. 02) confirmando que
“cultura consiste em estruturas de significado socialmente estabelecidas”, em que as “formas

culturais encontram articulagdo” (GEERTZ, 1989, pp. 09-12).

2 Alguns dados educacionais

A educacdo escolar nessas ilhas possui uma importancia comunitaria incomensuravel. De
fato, os espacos escolares nesses lugares séo bastante respeitados e prestigiados pela grande maioria
dos moradores locais, principalmente pela perspectiva de melhoria de vida que a certificacdo e o
percurso formativo dos alunos pode lhes proporcionar. Mas, as escolas em sua maioria padecem da
precariedade com oferta de educacdo escolar minima, em classes multisseriadas, em espacos
precarizados e com professores leigos e mal remunerados, e a dinamizagao curricular com agoes
educativas que privilegiam conceitos urbanocéntricos, pautados na homogeneizacdo e heranca

conteudista desvinculada da pratica social e cultural do contexto local.

Uma das responsabilidades do poder publico municipal é com o atendimento da Educagéo
Infantil, o que ainda é um grande desafio para os municipios, sendo também para a cidade de
Abaetetuba. Dados da Secretaria de Educacéo informam h& uma grande caréncia no atendimento de
criangas nessa etapa da educacdo Baésica, principalmente quanto ao atendimento para comunidade

que ficam no meio rural.
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Nesse municipio a area rural € composta de ilhas, ramais e estradas. Nas ilhas sdo oitenta e
trés (83) escolas localizadas nos diversos rios e furos atendendo aproximadamente 9274 estudantes
nos niveis de educacdo infantil, ensino fundamental, educacgéo de jovens e adultos e ainda, o projeto
Projovem campo. Desse contingente estdo classificadas dezessete (17) escolas quilombolas
abarcando 1794 estudantes e, ainda, quarenta e seis (46) escolas ficam localizadas nos ramais e
estradas com 0s mesmos niveis de ensino atendendo 4149 estudantes. Sdo dados pertencentes ao
Sistema Educacional de Ensino do municipio de Abaetetuba (PREFEITURA, 2012).

Outro dado relevante é sobre o docente nesse contexto rural. S8 529 docentes que
trabalham nas ilhas, ramais ou estradas, 0s quais 139 atuam na multissérie e 0os demais atuam na
educacéo infantil, no fundamental seriado e educacéo de jovens e adultos; 424 possuem somente 0

magistério; outros 103 sdo licenciados e somente dois (02) sdo especialistas.

Um exemplo desse quantitativo pode ser retratado pela Escola Municipal Séo Jodo Bosco,
no rio Arapapuzinho (a uma hora de rabeta da cidade de Abaetetuba) que possui em seu quadro
funcional cinco (05) professoras, sendo quatro (04) contratadas pela rede municipal e uma e efetiva
(municipalizada), apenas com o ensino médio magistério, elucidando o longo caminho a percorrer
no sentido da ampliacdo da educacao escolar tanto em termos quantitativos, em especial, para a area
rural, quanto em termos qualitativos quando se trata das aprendizagens formativas de docentes e

discentes.

Dados contidos em documentos oficiais do estado do Pard demonstram que h& um
significativo nimero de alunos em distor¢do idade-série no Ensino Fundamental (anos finais) e, por
conseguinte, também no Ensino Médio, que chega no meio rural por meio do Sistema Modular de
Ensino - SOME®, néo atendendo toda a populagéo rural (SEDUC, Ensino Médio Integrado, 2009).

Este é o retrato da Educacdo Basica nos municipios do estado do Para, em especial da
Regido do Baixo Tocantins, elucidando que ainda ha um longo caminho a percorrer no sentido da

ampliacdo da educacéo escolar tanto em termos quantitativos, em especial, para a rea rural, quanto

19 O SOME surgiu em 1980 e configura se com uma estratégia para levar o Ensino Médio para localidades de acesso
dificil ou com dificuldades estruturais por conta da localizagdo, mas s6 passou a fazer parte da estrutura da SEDUC em
1982. Atualmente, esse sistema encontra-se em oitenta e oito (88) municipios, funcionando em 345 localidades, com
827 docentes em seu quadro de professores. Seu objetivo é oferecer uma Educagdo de qualidade, e, por conseguinte,
garantir que todos o0s sujeitos que se encontram em contextos especificos possam ter acesso ao processo de
escolarizagéo.
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em termos qualitativos tomando como referéncia os dados do Indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica/IDEB.

Das escolas que estdo participando da pesquisa, presenciamos situacGes contrastantes:
algumas escolas atuam com dois sistemas de ensino no mesmo espaco fisico (estado e municipio); o
Ensino Fundamental e a Educacdo Infantil organizadas em classes multisseriadas; a maioria dos
professores e funcionarios faz a travessia da cidade até a ilha cotidianamente; muitos alunos séo
transportados em embarcacdes até a escola; nas escolas € constante a auséncia de professores,
principalmente os que atuam com disciplinas; o coordenador pedagdgico, na maioria das vezes, atua
com carga horaria minimia para desenvolver o trabalho de dois sistemas de ensino; o0 acesso a
internet e telefonia é precéario; presencia-se pouca efetividade de formacdo em servico e de
planejamento realizado tanto pela escola quanto pela Secretaria de Educacdo. Ha professores que
estdo fazendo uma graduacdo pelo Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacao
Basica/PARFOR. Em meio a estes contrastes, observamos o esfor¢o de um ndmero significativo de
profissionais que atuam para que as a¢Oes educativas sejam de aprendizagem para todos.

O transporte® escolar de alunos e funcionarios é realizado por meio de diferentes tipos de
embarcacdo. Os barcos, de variados tamanhos, podem ser de meédio porte, a motor e com
capacidade para conduzir entre quinze e quarenta pessoas. Outras dessas embarcacfes sdo as rabetas
com motor, mas sdo totalmente abertas, colocando alunos, alunas, professores e professoras em

situacdo vulneravel na travessia devido as constantes maresias, as chuvas e ao sol quente.

Diante de cenario tdo peculiar, vimos como urgente a necessidade de melhorar as condi¢des
fisicas e pedagdgicas das escolas em consonancia com a realidade local, para que estas instituicdes,
de fato, cumpram a sua funcdo social. Equipar as escolas com apoio pedagdgico aos alunos,
materiais de consumo para alunos e professores, transporte especifico para realizar atividades de
gestdo, livros didaticos, mobiliarios, laboratérios, biblioteca, area de lazer e desporto para que
possamos, efetivamente, construir um curriculo com caracteristicas préprias para 0os povos do

campo que habitam as ilhas amazonicas.

Além dos equipamentos acima, é de igual necessidade que a Secretaria de Educacdo dé
condi¢Oes favoraveis ao trabalho docente e curricular, que podem ser potencializadas por meio da

acdo de assessoramento e acompanhamento pedagogico as escolas; efetivar a formacao continuada;

20 Segundo dados da Secretaria de Educacdo ha aproximadamente 25 énibus e 331 rabetas que realizam o transporte
escolar de cerca de 17.000 alunos que residem nas ilhas, ramais e estradas do municipio de Abaetetuba.
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dar condicGes fisicas, pedagogicas e administrativas de trabalho aos docentes e demais funcionarios.
Oferecidas estas condicdes de trabalho € certo que estes profissionais deverdo sentir-se mais

motivados para desenvolver suas atividades laborais.

E preocupante saber que, em pleno século XXI, a falta de condicBes estruturais das escolas
publicas no pais ainda ndo foram, em sua totalidade, resolvidas. Na &rea rural, a situagdo ainda é
mais precaria. Tais situagdes demonstram o desafio que esta posto aos gestores municipais quanto a
politica educacional, revelando que nédo se faz educacdo de qualidade social sem investimentos, sem
parcerias com instituicdes que, junto com as escolas e as familias constituem, instituem, formam
uma rede social responsadvel pela formacdo cidadd dos alunos e das alunas, resguardando as
diferencas, o respeito ao tempo-espaco dos sujeitos na afirmacéo de seus direitos.

O que se presencia nos contextos rurais sdo arranjos da logica urbana diante de uma
dindmica que possui identidades, sujeitos e temporalidades proprias. Tais arranjos, as posicoes
antagbnicas e contraditorias presentes na escola no meio rural exige que os especialistas das
Secretarias de Educacdo e os diversos atores que auxiliam na implementacdo das politicas
educacionais ‘reorientem’ seus olhares diante das condigdes concretas em que as praticas educativas

se desenvolvem e da funcgéo social da escola requerida para cada lugar e sujeitos.

As escolas ribeirinhas por se situarem as margens do rio-mar se desenvolvem em
consonancia com a especificidade do lugar e de seu cotidiano. Dai € que a mediacao do cotidiano e
do contexto exige que seus educadores e educadoras realizem um fazer educativo imbricado,
articulado, coadunado com os sujeitos moradores e seus saberes; se articulem com o tempo-espaco
da escola ribeirinha, o que significa educar na perspectiva de “abrir-se a alma da cultura é deixar-se
molhar-se, ensopar das aguas culturais e historicas dos individuos envolvidos na experiéncia”, isso
implica compreendé-las melhor para poder desenvolver uma nova préatica pedagdgica. (FREIRE,
1995, p. 110)

Os elementos culturais dessas comunidades afirmam conceitos, concepc¢des, modos de
pensar que dao sentido e significado a vida ali, logo, ndo podem estar ausentes do curriculo porque
a escola esta envolvida com a diversidade cultural nas dimensdes da linguagem, da corporeidade,
dos costumes, dos ritos relacionados ao rio, da relagdo com o ambiente; estad envolvida por um
relogio natural que dirige 0 movimento do rio-mar, das marés, das chuvas; 0 movimento curricular

estd diretamente relacionado a travessia permanente de professores, estudantes e barqueiros, ao
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movimento cotidiano das comunidades. O tempo-espaco das aguas dirige o tempo da vida ribeirinha

e, consequentemente, da escola.

Notas de um percurso

Atravessar por rios-mares, igarapés e florestas se traduz em momentos de ricas experiéncias
de convivio com o cotidiano ribeirinho. Constituem momentos de interacdo com os fazeres e
saberes da comunidade com a qual convivemos, com 0s modos do cultivo do acai, com a producao
da farinha, com a travessia por rios e igarapés em marés gigantes, empurrando a rabeta que ficou
enseca’, com a geografia propria do lugar. Constituintes que se transformam em elementos de
problematizacdo para as questbes educacionais, mobilizadoras de praticas emancipadoras sejam
para orientar as politicas publicas, sejam para compreender a dindmica curricular na concretude do

cotidiano ali existente.

Do ponto de vista da pesquisa aprendemos que ha diferentes movimentos culturais
acontecendo nessas comunidades, com modos préprios e singulares — universais justamente por isso
-, por constituirem diferencas e convergéncias com as experiéncias globais, ao mesmo tempo.
Aprendemos que as nossas interpretacdes ndo podem assentar numa rigidez tedrica que ndo

singulariza e diferencia uma dada realidade.

E do ponto de vista educacional fica ou a expectativa de que é imprescindivel as praticas
educativas e curriculares tomar os movimentos socioculturais dessas populagdes, suas educagdes e
suas relacdes de vida como fatores para refletir sobre a dimensao das aguas (rios-mares e ilhas) e
das florestas, para um curriculo em consonancia com a realidade social dos sujeitos e que reflita
sobre os problemas da regido e suas comunidades a partir das dimensdes ecoldgica, social, politica,
ambiental, cultural e econémica para a consolidacdo de uma educacdo do campo (educagdo nos
rios) para pessoas singulares, que constroem e reconstroem a vida cuidando da terra, do rio-mar e da
floresta ndo como propriedade particular, mas com a consciéncia de que outras geracfes ainda vao

habitar estas comunidades, promovendo novos desafios curriculares.

21 Expressdo popular usada para descrever a situagéo que se encontra a maré seca ou baixa.
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Destacamos, a seguir, algumas impressdes sobre a processualidade do existir das pessoas, a
cotidianidade dos lugares e as congruéncias ou incongruéncias com a educacdo escolar nas

comunidades, quais sejam:

v" As criancas, adolescentes e jovens ribeirinhos desse municipio configuram-se como uma fatia
considerdvel dos moradores de &reas rurais desse espago, muitos dos quais vivenciam o trabalho
infantil e passam por mazelas que negam seu direito de ser. Neste cenadrio, 0 municipio de
Abaetetuba necessita promover acfes e praticas voltadas a melhoria das condi¢des de vida de sua
populagdo, em particular daqueles que moram nessas areas. Tal assertiva advém da observacao
durante os percursos para conhecer uma das comunidades (rio Arapapuzinho), que nos possibilitou,
informalmente, trocar algumas palavras. Constatamos pessoas vivendo em condi¢des precarias de
moradia, sem alimentacdo, sem saneamento basico e nenhum atendimento de salde se precisassem.
Presenciamos familias inteiras vivendo em condicdes desumanas, vivendo em abrigos sem paredes,
outras com paredes de folha de palha e com o piso na propria terra. Tais situagdes explicitam o
descaso do poder publico em gerir politicas publicas de garantia dos direitos basicos aos cidadaos.

v/ Sdo comuns na rotina diaria dos moradores, pessoas com suas redes e matapis pescando as
margens dos rios e igarapés, senhoras conversando na porta de suas casas com suas Vizinhas,
criancas tomando seus banhos e brincando na maré, demonstrando uma cultura peculiar que
somente ¢ vivida por aqueles que estdo nesse lugar, ou seja, “[...] a cultura nos modelou como
espécies Unicas e sem duvida ainda esta nos modelando - assim também ela nos modela como
individuos separados” (GEERTZ, 1989, p.64), demonstrando que h4 uma singularidade de povo que
vive as margens dos rios e de costumes proprios. Essa singularidade traduz conhecimentos e saberes
produzidos pelos sujeitos sobre o rio, a terra, as lendas, os mitos, as relacGes sociais que se

dinamizam enquanto producdo cultural viva e reorientada no movimento da propria existéncia.

v E evidente a interferéncia da igreja catélica na vida das escolas, em alguns casos os cultos
dominicais sdo organizados e ensaiados pelos professores e alunos dentro do cotidiano escolar entre
outras situacdes do tipo, demarcando um processo historico em que a igreja, representada pela
paréquia das ilhas nesse municipio, exerce influencia nas comunidades e é acatada pelos moradores
e suas liderangas por considerarem que de alguma forma a igreja tem se colocado na luta junto deles
por melhores condicdes de educacgéo, satde e outros direitos sociais para populagdes rurais.
Presenciamos o cotidiano escolar atravessado (de forma intencional ou n&o) pelos

rios/aguas: rios-mares, furos, igarapés, percursos e processos da vida dos ribeirinhos. Experenciar
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conhecimentos produzidos

este cotidiano significa aprender com as travessias do tempo, do trabalho, das marés, das chuvas as
praticas educativas das escolas, dado tamanha diversidade e aprendizado cultural. Significa
aprender com o tempo do percurso diario do transporte escolar; saber quem sdo as criancas que
moram proximo dos rios-mares, furos, assentamentos, florestas e igarapés; significa saber o modo
como elas aprendem e como se socializam. Portanto, apostamos num fazer escola as margens dos
rios-mares que historiciza e intenciona com e pelos sujeitos que constroem a vida social, cultural e
econdmica das ilhas em sintonia com as aguas e com a floresta amazonica. A escola cabe
problematizar conhecimentos e saberes, possibilitando aos alunos e as alunas (re)construirem novos

conhecimentos e saberes e a propria vida ribeirinha.

Pois, a escola so tera sentido se, tornar-se um espaco de analise critica propositiva a partir
das préprias necessidades das populacbes do campo visando a garantia de escolarizacdo de
qualidade, tornando-se, a escola, o centro aglutinador e divulgador da cultura da comunidade,
validando a interface com vérios campos da vida humana, como a organizacdo da producéo,
espacos domeésticos, organizacdo politica e social, com a cultura, enfim, com 0 mundo da vida em

geral das populagdes do campo.
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Introducao

Sabemos que as lutas pela igualdade de género, étnico-racial e pelo respeito as diversidades
tém sido constantes. Empreendidas por diversos setores, movimentos sociais, entidades
governamentais e ndo governamentais essas lutas tém contribuido para que o Brasil alcance
resultados positivos no acesso e no exercicio dos direitos, por parte de seus/suas cidaddo/cidadas.
No entanto, o predominio de atitudes discriminatorias, preconceituosas, sexistas, homofobicas,

ainda sdo visiveis em varios espacgos sociais. A escola, infelizmente, é um deles.

Partindo do pressuposto de que ndo bastardo as leis se ndo existirem mudancas na
mentalidade e na pratica das pessoas, percebemos que a escola, enquanto instituicdo formadora,
lugar de aprendizados, significacOes, de producdo de conhecimento, de reproducéo de ideologias;
apresenta papel crucial na redugdo das desigualdades. Por isso, verificamos a necessidade de a¢des
que visem contribuir com a redugéo de formas de preconceito e discriminagéo recorrentes no espago
escolar.

Neste sentido, apresentamos o Projeto de Extensdo intitulado "Formacdo de Professores em
Género e Raca". O referido projeto foi aprovado pelo Edital Eixo Transversal 2013, da Pré-Reitoria

22 Técnica Especialista e orientadora do projeto de extensdo Formagéo de Professores em género e raca/Proex/2013.
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de Extensdo da Universidade Federal do Para, para ser executado por meio do Campus
Universitario de Abaetetuba, sob a Coordenacdo da Técnica Especialista Ladyana dos Santos
Lobato, em Escolas da Educacdo Basica do Municipio de Abaetetuba.

O projeto visa formar professores da Educacdo Baésica deste Municipio, nos eixos
especificos de Género, Orientacdo Sexual e RelacBes Etnico-Raciais por meio de Oficinas e
Palestras a serem realizadas nos espacos fisicos das préprias escolas. O projeto iniciou em Julho de
2013 e possui previsdo de termino para Julho de 2014. Nesta primeira versao, o Projeto de Extensdo
possui como espaco de atividade de extensdo a Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental Pedro Ferreira Costa, localizada no Bairro da Angélica, no entorno ao Campus.

Este artigo possui 0 objetivo de divulgar as acbes do Projeto de Extensdo e estimular a
participacdo de alunos/as dos Cursos de Graduacdo do Campus Universitario de Abaetetuba para
atuarem como voluntarios. O Projeto conta com a participacdo de uma bolsista, aluna do Curso de
Letras/Espanhol; uma voluntéria, aluna do Curso de Pedagogia; e um voluntario, aluno do Curso de
Matematica, os quais atuam como multiplicadores das discussdes tematicas, na Escola selecionada
como campo de acdo extensionista.

Utilizamos, no Projeto de Extensdo, os mesmos referenciais tedricos utilizados em Cursos
de Aperfeicoamento promovidos pelo Ministério da Educacdo em Acdes de Formacdo de
Professores, pois constituem um material basico e didatico que oferecem ferramentas para o
professor trabalhar com as tematicas de Género, Orientacdo Sexual e RelagBes Etnico-Raciais, na
sala de aula, associando a teoria a pratica. Entre estes Cursos de Aperfeigoamento, citamos “Género
e Diversidade na Escola” e “Gestao de Politicas Publicas em Género e Raga”.

Assim, apresentaremos, a seguir, o Projeto de Extensdo “Formacdo de Professores em
Género e Raga”, pontuando a sua justificativa, objetivos e metodologia, ensejo para as
consideracGes finais, nas quais destacaremos as acOes desenvolvidas e as acOes a serem
desenvolvidas. Desta forma, esperamos alcancar o objetivo de estimular a participagcdo dos

discentes e estruturar o debate sobre as tematicas abordadas no Projeto no Campus de Abaetetuba.

2 Da relevancia e objetivos da projeto de extensao
O projeto intitulado Formacédo de Professores em Género e Raga que ora apresentamos, visa
formar professores/as da Educacdo Bésica do Municipio de Abaetetuba, a partir de trés eixos

especificos: 1) Género; 2) Orientacdo Sexual; 3) RelacOes étnico-raciais. Pretendemos oferecer
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aos/as professores/as da Educacdo Béasica uma formacdo continuada pautada no respeito e na
valorizacdo da diversidade, abordando as tematicas, em questdo, de forma interdisciplinar, pois
percebemos essas categorias como fendbmenos complexos, intercruzados e que, por isso, devem
fazer parte da formacéo de professores/as de forma indissociaveis.

Propomos, dessa forma, uma acdo extensionista fundamental para ampliar as discussdes e
fortalecer as acGes que visam superar formas de desigualdade social. Inserir a temética na formacao
de professores que trabalham com criangas e adolescentes € um caminho viavel capaz de promover
a valorizagdo da diversidade, reduzir a intolerancia, eliminar preconceitos e contribuir com uma
sociedade mais humana e democratica.

A abordagem sobre a tematica da diversidade (de género, de raca/etnia, de orientacdo
sexual) no espaco escolar justifica-se, de acordo com Carrara (2009), pelo propdsito da escola,
enquanto instituicdo de producéo e reflexdo de/sobre o conhecimento; pela obrigatoriedade legal; e
por esta abrigar distintas diversidades. E no espaco escolar que educadores/as e estudantes poderdo
promover praticas capazes de minimizar as desigualdades ou, até mesmo, de legitima-las. O
curriculo oculto é uma grande ferramenta neste processo. Silenciar e invisibilizar acfes
preconceituosas dentro da escola ndo sdo acordar preconceitos, mas contribuir com a sua
reproducao.

Dai a importancia da escola trabalhar as questdes relacionas a diversidade. Comecando, por
exemplo, de acordo com Carrara (2009), pela modificacdo do espaco escolar, observando o material
didatico, a linguagem utilizada, os cartazes que enfeitam a escola, entre outros. Assumindo, em
seguida, o compromisso de estabelecer relacbes sociais mais dignas, valorizando as diferencgas.
Afinal, o que precisa aticar a nossa curiosidade é a diferenca, ndo a indiferenca. Para isso, um curso
de formacdo de professores, como é proposto neste projeto, € um pontapé inicial. Em especial, no
municipio de Abaetetuba, carente de politicas publicas, formacdo e debates em género e raca.

Através da execucdo desse projeto, a Universidade Federal do Pard, por meio do Campus
Universitario de Abaetetuba, fundamenta seu compromisso social de contribuir, por um lado, com a
promocdo de politicas publicas educacionais de enfrentamento ao preconceito, atendendo grupos
historicamente discriminados e, por outro lado, formando educadores/as em exercicio que nao
tiveram em sua formacé&o académica um debate efetivo sobre as tematicas que propomos estudar.

Considerando, ainda, que estamos contribuindo com a formagdo dos/as alunos/as da
graduacdo do Campus, os/as quais sdo formados/as para atuarem como multiplicadores/as do

projeto, junto aos professores/as da Educacdo Basica do Municipio, em especial, os professores/as
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da Escola Pedro Ferreira Costa, pois o0 projeto configura-se em uma oportunidade de fazer os
discentes da graduacdo do Campus de Abaetetuba compreenderem a sua formacao, enquanto um
processo continuo que articula ensino, pesquisa e extensdo, pois, durante a execucdo do projeto, o
aluno é capaz de associar os conhecimentos tedrico-metodolégicos a pratica pedagogica,
vivenciando essa articulacdo interdisciplinar em sala de aula, através da atividade de extensdo com
pressupostos critico e reflexivo sobre a realidade.

Estamos, portanto, diante de um projeto desafiador. Destinado a formacdo de professores/as
em exercicio e de professores/as em processo de formacdo que necessitam de uma capacitacao
voltada as tematicas de género e raca, as quais ndo foram valorizadas adequadamente dentro dos
curriculos dos seus cursos de graduacdo, mas que necessitam ser visibilizadas, ndo somente pelo
aspecto legal, mas enquanto um processo de reparacao social.

Observamos a urgente necessidade de trabalhar a questéo da diversidade dentro dos espacos
educacionais, seja este 0 espaco do ensino superior ou da educagdo basica, pois silenciar esta
discussdo apenas contribui com a reproducdo das desigualdades e de formas diversas de
preconceitos. O Campus Universitario de Abaetetuba, atualmente, necessita de discussdes como
esta, e mais que isso, precisa estreitar os lagcos com a comunidade académica do entorno para
contribuir com a reducdo das desigualdades sociais dentro do nosso Municipio.

As atividades de extensdo sdo previstas nestes termos, configuram-se em processos
educativos, culturais e cientificos que viabilizam a relagdo transformadora entre a universidade € a
sociedade e se constituem em acles interativas com a comunidade externa a Academia [...]. (Art.
65, Resolucéo n. 3.633/CONSEPE, 2008).

A temética trabalhada, neste projeto, possui relacdo direta com os Projetos Pedagogicos de
todos os cursos de Licenciatura do Campus, que visam formar professores capazes de contribuir
com uma sociedade mais justa e igualitaria. Assim, desenvolver um projeto capaz de contribuir com
a compreensdo da realidade e a reducdo de formas de preconceito, discriminacdo e estere6tipos; €,
sem ddvida, uma tarefa ardua, crucial e necessaria para a formacao desses profissionais.

Realizamos um trabalno com as temaéticas, em questdo, considerando 0s aspectos
conceituais, historicos e a relacdo de cada tematica especifica com o cotidiano escolar. Faz-se
necessario propor uma formacéo baseada nesses aspectos, pois estes sdo capazes de contribuir com
a compreensdo da realidade. Além da formacdo tedrica, propomos neste projeto, enquanto
resultados praticos, uma Oficina de Literatura Infantil. E de fundamental importancia ressaltar que

algumas literaturas infantis ainda apontam a mulher associada a um espago social tradicional, no
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qual é destinada a vida doméstica e a submissdo ao homem. Quanto a raca/etnia, algumas literaturas
infantis ainda apresentam os/as personagens negros/as de forma inferior e estigmatizada.

Acontece que, apesar das intensas lutas dos movimentos de mulheres e movimentos negros e
das denuncias a todas as formas de desigualdades sociais, ainda se faz necessario combater
discursos cotidianamente circulados na escola que divulgam estere6tipos de género e raca/etnia de
forma mascarada. Um dos lugares por onde circulam esses discursos é na literatura infantil utilizada
na sala de aula de forma despreocupada, isto é, por professores que por falta de formacdo néo
conseguem intervir no uso desses recursos paradidaticos de forma reflexiva, comprometida com
uma educacdo para as relagbes étnico-raciais. Dai, percebemos a necessidade de formacdo em
género e raca voltada a professores da Educacdo Basica.

A escolha da literatura infantil como ferramenta para a oficina que propomos dentro do
curso de formacédo acontece porque percebemos que as relagdes de dominacgdo de género precisam
ser estudadas mais intensificadamente e analisadas sob diversos angulos, inclusive do ponto de vista
das instancias destinadas as criangas. Dessa forma, uma vez que identificamos concepc¢des
preconceituosas na literatura infantil, atentamos para a necessidade de uma revisdo dessa literatura,
a qual pode ser feita sob o olhar do professor, ao qual nos cabe, também, sugerir literaturas infantis
destinadas a reducdo de todas as formas de desigualdades sociais e discutir politicas publicas
voltadas a este género literario, a partir de entdo, € possivel empoderar este publico alvo para atuar
em mobilizagdes locais.

Através da formacdo destinada aos professores da Educacdo Baésica, estaremos
oportunizando e reiterando a importancia de discussdes que viabilizem a temaético género e
raca/etnia na escola. Os apostes tedricos debatidos no curso de formacdo sdo fundamentais para
oferecer a este publico um embasamento que contribuira efetivamente para uma analise
comprometida da literatura infantil; a descoberta de informacGes que antes passavam despercebidas;
e a ciéncia da importancia do uso da literatura infantil com temaética etnicorracial na sala de aula.

Assim, este projeto é relevante a partir do momento em que reconhecemos a escassez de
estudos que contemplem a questdo de género e raca na Educacdo Basica do Municipio de
Abaetetuba. Desse modo, existe a necessidade de se analisar, discutir e refletir as formas por meio
das quais negros, mulheres, homossexuais estdo sendo representados no espaco escolar. Este projeto
comunga com as agOes ocorridas atualmente na sociedade, no caminho de uma reeducagdo para as

relagGes etnicorraciais.
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Dessa forma, o objetivo geral deste Projeto de Extensédo é Formar professores da Educacéo
Bésica do Municipio de Abaetetuba nas tematicas Género, Orientacdo Sexual e Relaces Etnico-
raciais. Entre os objetivos especificos, destacamos: viabilizar acGes interativas entre a Universidade
e a Comunidade; promover intercambio profissional entre os alunos do Campus de Abaetetuba e 0s
profissionais da Educacdo Basica; promover formacdo continuada aos alunos do Campus e aos
professores da Educacdo Basica; integrar o0 espaco escolar ao espaco académico; ensaiar
metodologias pautadas na interdisciplinaridade; promover uma Oficina de Literatura Infantil, a
partir das temaéticas de género e raca; contribuir com a inclusdo social, através de uma formacao
critica, reflexiva e politica pautada na luta pela garantia de politicas publicas, estratégias de
reparacao social e reducdo das desigualdades.

Para a execucdo deste Projeto de Extensdo procedemos, metodologicamente, a partir de dois
momentos: 0 momento de Formagao Universitaria e 0 momento de Formag&o Escolar:

O momento de Formacdo Universitaria é destinado a formacéo dos discentes dos Cursos de
Graduacao do Campus de Abaetetuba para atuarem como multiplicadores do Projeto na Escola. No
momento de Formacdo Universitaria, fazemos, inicialmente, a formacdo teorica, a qual se destina
ao estudo das principais bibliografias, videos, documentérios, etc, que tratam sobre as teméticas de
género e raca. Em seguida, realizamos a formacdo metodologica, ocasido em que os discentes sao
preparados para aplicar os conceitos estudados, construindo seus planos de aula, fazendo
levantamento dos recursos necessarios e ensaiando o uso de metodologias pautadas em suportes
interdisciplinares.

O momento de Formacdo Escolar é aquele em que os discentes da graduacdo do Campus
fazem a aplicacdo do projeto junto aos professores da Escola, por meio de duas etapas. A primeira é
a etapa de formacdo sobre as tematicas, na qual sdo consideradas as dimensBes conceituais,
historicas e suas relacbes com o espaco escolar. Nesta etapa, a formacdo é pautada em videos,
filmes, mdsicas, instrumentos que dao suporte a formagdo. A segunda etapa, a ocorrer, sera uma
oficina de literatura infantil. Nesta etapa, junto aos professores da escola, sera feito um
levantamento das literaturas infantis constantes na biblioteca, para que estas sejam analisadas
considerando as teméticas estudadas.

Assim, apos essa apresentacao do Projeto de Extensédo, constando sua justificativa, objetivos
e metodologia, encaminhamo-nos para algumas consideragdes finais, nas quais destacaremos o

andamento das atividades do projeto.
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Considerac0es Finais

O Projeto de Extensdo “Formacdo de Professores em Género e Raga”, na pratica, esta na
fase inicial de suas atividades. Até o presente momento, j& foram realizadas as atividades de selecao
de bolsista; processo de divulgacdo do Projeto; chamada de voluntérios; e contato e vinculo com a
Escola Pedro Ferreira Costa.

Ja foram realizadas algumas formagdes com a bolsista e com os voluntérios do projeto, em
relacdo ao tema “Diversidade”, para o qual o grupo pesquisou e coletou um conjunto de recursos
materiais, tais como: videos e musicas.

O projeto de extensdo foi apresentado na Escola nos turnos manhd e tarde e despertou o
interesse e a expectativa da Dire¢do, Coordenacéo e dos/as professores/as. O projeto foi inserido no
Calendério da Escola, para ser executado 01 (uma) vez por més, até final de 2013; e 02 (duas) vezes
por més, em 2014,

O Projeto de Extensdo possui como metas: promover a formacao continuada de 10 alunos do
Campus de Abaetetuba (bolsistas e voluntéarios); promover a formacdo continuada de 40
professores/as da Educacdo Béasica do Municipio de Abaetetuba; contribuir com a formacgdo de
aproximadamente 1200 (mil e duzentos) alunos da Educacdo Basica do Municipio, por meio da
formacdo de seus professores; realizar 01 (uma) Oficina de Literatura Infantil com os alunos da
Escola; realizar 01 (um) Seminario de Formacdo de Professores em Género e Raga com inscri¢do
paral00 alunos do Campus e 100 professores da Educacéo Basica do Municipio; publicar 01 (um)
artigo académico.

A avaliacdo do projeto ocorrera por meio de um processo continuo de troca de informac6es
e experiéncias, estabelecidas entre a Coordenadora do Projeto, a bolsista, 0s/as voluntarios/as, os/as
alunos/as e os/as professores/as da Escola de aplicacdo do Projeto. Sera considerada, em especial,
durante o processo de avaliagdo, a relacdo estabelecida entre 0 ensino, a pesquisa e a extens&o,
tendo como principio basico a relacdo teoria e pratica, por meio da producdo de oficinas e a
execucdo do Projeto em sala de aula. Para avaliar o projeto sera considerado, ainda, 0 cumprimento
dos objetivos e metas estabelecidas. A avaliacdo ocorrera, também, por meio de estratégias

especificas, nas quais utilizaremos formularios trimestrais de avaliacao.
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Introdugéo

Nesse artigo pretendemos descrever parte da pesquisa desenvolvida na Associacdo dos
Artesdos do Municipio de Abaetetuba - ASAMAB, dando énfase a um dos ateliés que integram esta
associagéo.

Como o objetivo deste trabalho de campo era a observacdo das atividades artesanais
realizadas cotidianamente, precisavamos encontrar um atelié entre os tantos espalhados pela cidade,
e por meio de dialogos e informacGes, conseguimos alguns enderecos. Em relacdo a esta busca
experimentamos situacdes desagradaveis, como recusa de alguns ateliés em participar da pesquisa;
porém, apesar de certa lentiddo neste processo, finalmente encontramos um atelié no qual fomos
bem recebidas.

Atualmente, o trabalho de campo esta no seu quinto més e conta além de observacédo
cotidiana, conversacdes, coleta de documentos, captura de imagens dos artesdos e artesds em seu
trabalho cotidiano, buscando conhecer o faladopensadovivido, ou a arte do fazer cotidiana
(CERTEAU, 1988). A observacgédo tem sido realizada no matutino, entre trés a quatro horas, o0 que
proporciona um intenso envolvimento intersubjetivo. O

[...] trabalho de campo etnografico permanece como um método notavelmente
sensivel. A observacdo participante obriga seus praticantes a experimentar, tanto
em termos fisicos quanto intelectuais, as vicissitudes da tradugdo. Ela requer um
arduo aprendizado linguistico, algum grau de envolvimento direto e conversacdo, e
frequentemente um desarranjo das expectativas pessoais e culturais (CLIFFORD,
1998, p.20).

2 Aluna do curso de Pedagogia da FAECS/Campus Universitario de Abaetetuba; integrante do GEPEGE — Grupo de
pesquisa Género e Educacdo; bolsista Prodoutor/2013-2015.

2 professora de Didatica da FAECS/Campus Universitario de Abaetetuba; Lider do GEPEGE — Grupo de Estudos e
Pesquisa Género e Educacéo.
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Para que fosse possivel realizar a experiéncia etnogréfica, acionamos o aporte tedrico
disponivel sobre a etnografia pds-moderna, com a finalidade de dar conta da interagdo entre as
pesquisadoras e os interlocutores e interlocutoras, sobre a elaboracdo do diario de campo, sobre as
conversacOes, dentre outros. A etnografia pds-moderna € um processo complexo, conflituoso,
porem, funciona também como articuladora de culturas diferentes, em uma cartografia coerente-
incoerente, que envolve uma série de encontros e desencontros, marcados por relagcdes de poder. O
poder do qual falamos, é para Foucault (1987), um discurso que estd espalhado como uma rede por

toda a sociedade, e sO existe em relacgéo.

Ainda sobre a etnografia pds-moderna, para Clifford (1998), esta € um modo de
escrever a cultura, e ndo de representa-la como algo real ou irreal. Ao final, a etnografia é uma
performance, cujo enredo é organizado e desenvolvido por meio de histdrias contadas ou

constituidas em relatos escritos que vez produzem eventos culturais reais.

Toda visita ao atelié € sempre realizada com alguma finalidade, e para tanto
direcionamos as conversacdes com os interlocutores e interlocutoras, cuidando para nao deixa-los
constrangidos e inseguros, pois a atencdo se volta aos minimos detalhes, que sdo considerados
fundamentais, logo, merecem ser registrados no diario de campo. Por conta disso, cada “[...]
didlogo, cada pergunta é um cerco a ser organizado, pois é uma atividade planejada e construida”
(RIBEIRO, 2010a, p. 271). Porém, para escrever as experiéncias vivenciadas, é preciso ter bastante
cuidado, pois escrever é uma grande responsabilidade, ja que a escrita € uma forma de traducéo da
experiéncia (CLIFFORD, 1998). A etnografia, assim, ndo é tdo somente uma descri¢cdo densa do
fendmeno observado, pois ao invés de descrigdo é escrita (RIBEIRO, 2010a).

A postura de quem pratica a etnografia é a de ndo simplesmente construir um dialogo
com os interlocutores/as a partir observacgdo participante, mas, sim, e principalmente, elaborar suas
construcdes a partir do dialogo com vozes multiplas — qualquer pessoa que possa contribuir com a
pesquisa —, ficando atento/a para as muitas reinvengdes contestadoras da cultura e da identidade. De

qualquer modo, o dialogo etnografico precisa ser polifonico.

Portanto, saber o momento de agir e 0 momento de apenas observar sem interferir, se
tornou postura indispensavel, tudo para ndo deixar um clima desagradavel. E como mencionamos
anteriormente, todos os detalhes e experiéncias foram anotados, para posteriormente construir o
diario de campo que é
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[...] um inventivo texto polifonico. E um documento crucial para a historia da
Antropologia, ndo porque revela a realidade da experiéncia etnogréfica, mas
porque nos forca a enfrentar a complexidade de tais encontros e a tratar todos os
relatos textuais baseados em trabalho de campo como construcdes parciais
(CLIFFORD, 1998, pp.106-07).

Mesmo que revele apenas construcbes parciais, o diario de campo pode revelar
identidades inesperadas, assim como aconteceu com o diario de Malinowski®®, que, apés ser
publicado revelou um pesquisador depressivo. O trabalho de campo, portanto, é fundamental,
principalmente pela interacdo com pessoas que ndo estdo acostumadas com esse tipo de trabalho,
levando pesquisadores e interlocutores a descobrir o oculto mundo dos costumes do grupo
observado, e que muitas vezes nao é possivel enxergar, como é o caso dos significados da tradicdo
do brinquedo de miriti e suas relagdes com a educacdo e com a identidade cultural.

1 O Atelié etnografado: espacializagéo e generificagdo da producao

No inicio pensdvamos que todos os artesdos produzissem os brinquedos de miriti no
espaco da ASAMAB, mas na verdade o que acontece é que cada artesdo possui seu proprio atelié,
que em geral funciona na casa do artesdo-chefe, favorecendo o envolvimento de toda a familia na
producdo. Todos os integrantes da familia que possuem alguma habilidade e produzem os
brinquedos.

Este atelié esta localizado na Rua Aliphio Gomes, 563, Bairro Sdo Jodo. Esta familia de
artesdos e artesds é composta por cinco pessoas, das quais sdo trés homens e duas mulheres. José
Roberto de 39 anos, é o artesdo-chefe, casado com Marinilda Rodrigues de 35 anos; o casal tem trés
filhos. Eleson Ferreira de 20 anos, € sobrinho de José Roberto. A outra artesd é Nelma Ferreira de
42 anos. O Unico que ndo é da familia € Carlos da Silva, de 21 anos. Esta é uma familia catolica que
ndo mede esforgos para manter a tradi¢do do brinquedo de miriti.

O atelié funciona em uma casa construida em madeira, com dois pavimentos, sendo que
0 térreo € o espaco destinado apenas aos homens e o pavimento superior, as mulheres. Segundo José
Roberto, essa divisdo facilita o trabalho de producdo dos brinquedos de miriti, pois esse processo

possui varias etapas que precisam ser cumpridas, até que se obtenha o resultado final. A producéo

% Bronistaw Kasper Malinowski, antropélogo anglo-polonés, considerado um dos fundadores da antropologia social e
fundador da escola funcionalista. Entre suas obras, estd Os Argonautas do Pacifico Ocidental.
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artesanal dos “[...] brinquedos, exige tempo e cuidado, porque se um brinquedo for feito com

pressa, a pessoa corre o risco de se machucar, e cortar a mao”, disse Eleson.

A producdo do brinquedo de miriti possui um processo produtivo com trabalho
considerado bruto e leve. No espago dos homens, se desenvolve o processo de producdo
denominado de trabalho bruto que é caracterizado pela modelagem do brinquedo. O miriti é
cortado, medido, lixado, selado e emassado para retirar as imperfeicdes. E importante ressaltar que,

independente de qual seja o brinquedo, € s6 o artesdo-chefe quem corta e modela o brinquedo.

O trabalho leve, desenvolvido pelas mulheres, envolve a pintura e 0 acabamento das
pecas. Mas ndo é so isso. As mulheres também decidem como serdo coloridos 0os mais variados
brinquedos. Além de pintar e contornar, as mulheres misturam e combinam cores, para depois
acondiciona-las em potes identificados. Assim, as mulheres produzem as cores e tintas que seréo

usadas para colorir os brinquedos.

Ha pelo menos duas justificativas para a espacializacdo e generificacdo do trabalho
artesanal no atelié. Uma delas é dada por Eleson que disse: “Os homens tem mais facilidade para

realizar os trabalhos brutos, enquanto as mulheres tem a leveza para pintar”.

O saber fundamental é o corte, rodeado de cuidados e temores. Isso se deve a
necessidade de manuseio de uma faca amolada, pois do contréario a faca ndo “entra” no miriti,
especialmente se estiver molhado. Ao manusear a faca amolada qualquer descuido coloca o artesao
exposto a ferimentos. Com este argumento, os homens tem o cuidado de ndo permitir que as

mulheres procedam ao corte, evitando ferimentos futuros.

A outra justificativa diz respeito a excessiva poeira que resulta do processo de lixa, que
ocorre no térreo, impedindo que a pintura seja efetuada neste espaco. Entdo, ha a necessidade de

outro espaco para a pintura e o acabamento que envolve o contorno com caneta especial preta.

Enquanto o artesdo-chefe corta os brinquedos, os dois rapazes lixam, passam selador e
massa quando necessario; depois repassam 0s brinquedos preparados para as mulheres procederem
a pintura e acabamento. A quantidade de brinquedos produzidos é alta, o que ndo impede de contar

sempre com uma multiplicidade de pequenos detalhes.

Percebemos que a generificacdo da producgdo artesanal é diluida de vez em quando,

especialmente quando aparece alguma encomenda, e mais, quando o0 prazo de entrega estd
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praticamente esgotado, mulheres e homens se ajudam mutuamente, e essa parceria € uma das
condutas mais importantes neste lugar, configurando certa solidariedade no trabalho coletivo, pois
aqui, todos fazem o brinquedo porque gostam, porque se orgulham da tradi¢cdo e por considerar 0
brinquedo de miriti importante fonte de renda para a familia.

A tradicdo do brinquedo de miriti estd presente hd muito tempo nesta familia, e
praticamente todos sabem fazer brinquedo. E como diz o artesdo-chefe:
Té& no sangue. Eu nasci no meio do miriti, e meu pai foi um dos pioneiros. O

brinquedo de miriti pra mim € tudo, se eu passar um dia sem fazer brinquedos, o
dia ndo presta pra mim (José Roberto).

Todo esse conhecimento que este artesdo-chefe possui foi passado pelo seu pai que
sabia fazer o brinquedo. Cortar e moldar um brinquedo de miriti ndo é tarefa facil, e alguns que nédo
tem o conhecimento e o convivio com essa pratica pode até pensar que é muito facil de fazer, mas é
nesse ponto que as pessoas se enganam, pois possui alto grau de dificuldade. Marinilda argumenta a
producdo do brinquedo envolve ndo “s6 coisa facil, mas coisa dificil também”. Para fazer um
brinquedo, o artesdo precisa dominar o saber fundamental: o corte. Além de precisar ser bastante

paciente.

O atelié funciona o ano inteiro, e todos que dele fazem parte possuem um emprego
paralelo, sendo artesdo em apenas um turno. José Roberto, por exemplo, vende bijuterias na feira de
manhd e a tarde corta o miriti; Marinilda € esteticista. 1sso acontece também com os demais arteséos
do grupo, pois cada uma/uma tem uma ocupacao diferente, mas nenhum deles pretende abandonar

esta tradicdo.

A cada ano o artesdo modifica algum detalhe no seu brinquedo, pois assim como a
sociedade, a cultura esta em constante transformacéo, se modificando a cada segundo, obrigando-os

a acompanhar tais transformagdes, caso contrario, o artesdo “fica pra tras”, disse José Roberto.

2 A producdo e a reproducéo da tradicao do brinquedo de miriti

A tradigdo do brinquedo de miriti no municipio de Abaetetuba é bastante presente, visto
que existem familias que se dedicam intensamente a essa que ja € uma tradicdo de longa data. Sua
origem né&o ¢ oficial, e sim popular, e como argumenta Hobsbawn (1984), neste caso & muito dificil
conhecer sua origem precisa. Assim, ndo se tem conhecimento de quando e como comegou. Em
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todo caso, € bastante comum a crenca de que o brinquedo de miriti teve sua origem nas lIlhas de
Abaetetuba, pois a maioria dos filhos e filhas de ribeirinhos ndo tinham acesso a brinquedos, e 0
miriti foi uma alternativa devido sua leveza e maciez, o que facilitava sua flutuagdo nas &guas dos
rios e igarapés quando talhado em pequenos barcos e canoas. Esta qualidade levou as criangas a

iniciarem as primeiras tentativas de produzir tais brinquedos.

A partir do braco da palmeira do miritizeiro, as criancas tiravam as talas, e da polpa ou
bucha elas construiam seus brinquedos. Ao longo dos anos, estes brinquedos passaram a ser
produzidos artesanalmente no municipio de Abaetetuba, porém, ndo apenas com a finalidade de
agradar e distrais as criangas, mas sim como fonte de renda. A comercializagéo do brinquedo era e

ainda € intensa, principalmente no periodo do Cirio de Nazaré em Belém.

Porém, no passado, encerrado o periodo das festividades do Cirio, as vendas
enfragueciam. Hoje, com as associagOes, outra realidade é experienciada, visto que a maioria dos
artesdos produz e vende seus brinquedos o ano inteiro. Devido a isso, muitos ndo tem sequer um
periodo de férias longe de seu atelié, pois sua agenda ndo permite, ja que o volume de encomendas

sO aumenta a cada ano.

O brinquedo €é conhecido praticamente no mundo inteiro, inclusive existem encomendas
dos mais variados lugares como Fortaleza, Rio de Janeiro, entre outras. Por conta disso, e pela sua
indispensavel presenca nas festividades do Cirio de Nazaré, o brinquedo de miriti tornou o
municipio de Abaetetuba uma referéncia cultural, sendo conhecida como a “capital mundial do

brinquedo de miriti”, frase que consta no portal da cidade.

Uma caracteristica marcante na tradicdo deste artesanato é o colorido, que define um
dos conceitos do brinquedo de miriti, e José Roberto foi enfatico ao argumentar é que “O brinquedo

do miriti tem que ser colorido”, para despertar a atencao, o interesse e a consequente aquisigéo.

A despeito da tradicdo, é possivel perceber que em muitos aspectos o brinquedo de
miriti sofreu algumas transformac6es. Pelo esforco e dedicacdo dos artesdos, hoje hd um espaco

(ASAMAB) para deixar & mostra os belos artefatos artisticos®®.

A relacdo educacéo e cultura também se faz presente aqui, mais precisamente quanto ao

repasse dos saberes e das técnicas de producdo artesanal do brinquedo de miriti, sendo esta uma

% Além da ASAMAB, hé outra associagdo no municipio, a Miritong - Associacdo Arte Miriti de Abaetetuba.
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preocupacdo da ASAMAB. Assim, em parceria com 0 SEBRAE?’ a associacdo proporcionou aos
artesdos alguns cursos de capacitacdo, dentre eles o de técnica de corte, de pintura e de venda, o que
fez com que o brinquedo evoluisse de acordo com as palavras de José Roberto, j& que foram
introduzidas mudangas significativas, da técnica de cortar ao acabamento. O tradicional brinquedo
de miriti ficou de “cara nova”, porém, é preciso destacar que antes mesmo de o SEBRAE realizar
tais cursos, os artesdos e artesas ja introduziam, aos poucos, modificacdes nas técnicas de producéo
do brinquedo, influenciados por certas exigéncias da comunidade e da sociedade mais ampla,
especialmente os avangos tecnoldgicos que refletem a modernizacdo social. Outro aspecto
educativo destacado por José Roberto, € que brinquedo de miriti pode ser usado nas escolas, ja que
proporciona varios beneficios pedagogicos, pois o

[...] brinquedo de miriti é algo criativo, algo Unico, o miriti € o melhor artificio para

desenvolver a criatividade, através do brinquedo a crianca pode raciocinar,

aprender a matematica, porque, por exemplo, cada tucano precisa de uma

metragem, etc. O miriti é infinito, tudo que vocé pensar vocé faz (José Roberto —
grifo nosso).

O brinquedo de miriti é certamente uma fonte de aprendizagem, tanto de saberes culturais,
quanto de conhecimentos que constam no curriculo oficial. Para os artesdos e artesas, as escolas
precisam de projetos para o uso de brinquedo de miriti como facilitador da aprendizagem, bem
como projetos de oficinas com o objetivo de ensinar os alunos e alunas a produzirem os brinquedos
miriti. Ao mesmo tempo em que aproveita o artesanato para produzir novos saberes e praticas, pode

ainda refletir sobre o que € ser abaetetubense, na terra do brinquedo de miriti.

Ha também uma demanda por formacdo de uma nova geragdo de artesdos, por meio de uma
politica de profissionalizacdo local, que além de fortalecer a tradicdo, visibilizando-a ainda mais,
tem a finalidade de impedir sua diluicdo. Tal politica cultural coloca a cultura local no centro do

debate cultural, em sua relacdo com a educacao e com a identidade individual e coletiva.

3 Cultura, tradicao e identidade local: tecendo relagdes

A tradicdo € um aspecto da cultura. A nogéo de cultura é uma formulacédo relativamente
recente, e envolta em dissenso, pois é um termo polissémico, isto €, com muitos sentidos. No século

XX ocorreu uma “revolugdo cultural” no sentido substantivo, empirico e material do termo.

" SEBRAE — Servico de apoio e micro e pequenas empresas.
161



ISSN 2318 — 8189

Neste seculo XXI, a cultura ganhou centralidade académica e social. Por isso, tem
assumido uma funcdo relevante no que diz respeito a estrutura e a organizacdo da sociedade
caracterizada pela modernidade tardia?®®, especialmente nos processos de desenvolvimento do meio
ambiente global, no acesso aos recursos materiais e culturais, bem como ao avanco das NTCIs® e a
constituicdo de identidades nacionais e locais marcadas pela diversidade cultural. Nesse complexo
mapa cultural, ha a constitui¢do de identidades individuais e coletivas, pois as revolucdes da cultura
em nivel global causam impacto sobre 0os modos de viver, afetando o sentido que as pessoas ddo a
vida, e suas aspiracOes para o futuro (HALL, 1997).

Estas mudancas culturais globais estdo criando uma rapida mudanca social, e também,
quase na mesma medida, muitos e sérios deslocamentos culturais, pois estas proporcionam a
expansdo das relacBes sociais pelo tempo e espaco, bem como aprofunda a interconexao global,
diluindo distancias, lancando as pessoas em contatos intensos e fluidos, no que se costuma
denominar de presente perpétuo. Este ambiente se realiza em todos os lugares. Isto ndo significa
dizer que as pessoas ndao tenham mais vida local - que ndo estejam localizadas em certo tempo e
espaco. Significa que a vida é deslocada, ja que o local ndo tem mais uma identidade objetiva e

descolada de sua relagdo como o global.

Por isso, é preciso considerar com Williams (1979), a cultura como o modo de vida
global de uma sociedade, como a experiéncia vivida de qualquer agrupamento humano. Se é assim,
o local indicado na citagdo anterior, vivencia um modo de vida, porém, atravessado por diferentes
tecnologias da comunicacdo e da informacdo, alteram-no de modo indelével, deslocando-o,
arremessando-o para bem distante, ou mesmo, diluindo a ideia de coesdo e unidade nacional, bem

como a identidade centrada e objetiva.

Esta é a cultura na perspectiva dos Estudos Culturais®. Estes concebem a cultura como

campo de luta em torno da significacdo social. A cultura é um campo de producdo de significado no

%8 Modernidade tardia é um termo usado por Antony Giddens para se referir ao atual estagio produtivo do capitalismo.
% Novas Tecnologias da Comunicacéo e Informacao.

%% Os Estudos Culturais nascem em um contexto social e epistemoldgico singular, caracterizado pela critica aos desvios
do stalinismo de um lado, e pela critica & metéfora base-superestrutura do marxismo de outro. Sua principal
caracteristica é a peculiar versatilidade tedrico-metodolégica, pois este € vigoroso, mas fragmentado. A despeito das
muitas nogBes existentes acerca dos Estudos Culturais, as mais comuns sdo: Os EC sdo uma tradigdo intelectual e
politica; é um paradigma teorico; é um paradigma metodoldgico que foca em objetos particulares (cultura da era
industrial) e aciona termos chave como subjetividade e poder. O projeto tedrico-politico dos Estudos Culturais é
abstrair, descrever e reconstituir em estudos concretos, as formas de viver, de se tornar consciente e de se sustentar
subjetivamente dos seres humanos.
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qual os diferentes grupos sociais, situados em posic¢des diferenciadas de poder — disperso e difuso —,
lutam pela imposicéo de seus significados. A cultura, assim, € uma arena de significacdo, na qual
pessoas e grupos definem ndo apenas a forma que o mundo deve ter, mas também a forma como
devem ser as identidades (HALL, 1997). A cultura, portanto, é um jogo de poder. A cultura est em
todos os lugares, e precisa ser vista como constitutiva do local e do global, de grupos e pessoas,
enfim, das identidades culturais. Aqui estd, pelo menos por enquanto, o impulso de
modernizacdo da producdo do brinquedo de miriti, que, a despeito de modernizar suas técnicas,
formas e cores, ndo perde de vista a tradigdo, em uma tentativa de produzir um duplo significado:
por um lado manter a tradicdo e marcar a identidade local e, por outro, garantir a subsisténcia por

meio da comercializacao.

Por isso, a tradicdo ndo é unicamente sobrevivéncia do passado, é sim uma versdo do
passado que deve se ligar ao presente, para ratifica-lo:
De toda uma possivel area do passado e presente, numa cultura particular, certos

significados e préaticas sdo escolhidos para énfase e certos outros significados e
praticas sdo postos de lado, ou negligenciados (WILLIAMS, 1979, p.119).

O passado e seu aparato normativo contendo habitos, costumes e ideais tradicionais, ndo
é integralmente revivido no presente, pois ha pressdes de muitos e variados lados. Assim, o corte
grosseiro e as cores palidas, foram descartados por motivos culturais e mercadolégicos. E a tradicao
do brinquedo de miriti selecionou apenas os significados que podem ratificar a cultura atual. A
tradicdo, portanto, ¢ “um processo deliberamente seletivo que oferece uma ratificagdo historica e
cultural de uma ordem contemporanea” (WILLIAMS, 1979, p. 199).

A despeito da logica cultural, a mudanca cultural pode até ser significativa, mas a
tradicdo seletiva ndo permite que certas caracteristicas desaparecam totalmente como a selecéo dos
temas, por exemplo. Ou seja, um suposto “auténtico” brinquedo de miriti passou por um processo
de atualizacdo cultural — novas técnicas de corte, novas cores e temas -, mas ndo perdeu certas

caracteristicas tradicionais como os temas que representam a vida ribeirinha.

A tradicdo da arte em miriti, assim, marca a identidade local, pois as pessoas sentem
orgulho de pertencer. A identidade cultural é o sentimento influenciado pela pertenca a um grupo ou
cultura e € sempre uma relagdo: o que uma pessoa €, s se define pelo que néo €, ou seja, pelo

Outro, que e diferente: a definicdo da identidade é sempre dependente da identidade do Outro.
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Neste caso, 0 “ser de Abaetetuba, a capital mundial do brinquedo de miriti”, diz do orgulhoso, da

vaidade de pertenca de artesdos e artesas.

Assim, a identidade ndo € algo da natureza; ela é definida em um processo de significacdo: é
preciso que, socialmente, lhe seja atribuido um significado. Como um ato social, essa atribui¢do de
significado esta, fundamentalmente sujeita ao poder. Alguns grupos sociais estdo em posicdo de
impor seus significados sobre outro (SILVA, 1999, p. 106). Sera que o fato de ser a capital mundial
do brinquedo de miriti leva a relagdes de poder assimétricas entre os abetetubenses e seus vizinhos?
Esta pergunta fica para reflex&o futura. Fica para 0 momento a certeza de que o brinquedo de miriti
tem efeitos na constituicdo de identidades, pois por meio dele a pessoa adquire um conjunto de
significados, entre os quais o orgulho de pertencer. Ao final, as identidades sdo constituidas

culturalmente.

O brinquedo de miriti € um artesanato de longa tradicdo, produzida e reproduzida pelos
artesdos e artesds de Abaetetuba, que se preocupam e se ocupam dela, pois a énfase da cultura
global € o foco no local. Ainda assim, a politica cultural do municipio ndo investe neste artefato
pedagogico-cultural, e o efeito disso nas pessoas é certa indiferenca em relacdo a este, que é a
marca da cidade. Os proprios artesdos comentam, que

[...] o povo de Abaetetuba ndo déo valor para os brinquedos de miriti... quem
valoriza sdo, na maioria das vezes, as pessoas de fora da cidade (José Roberto).

A tradicdo é muito importante, pois resgata memoria, resgata valores que
praticamente estdo extintos da cidade (José Roberto).

A tradigdo do brinquedo de miriti é sensacional, nossa familia é que comegou aqui
em Abaeté (José Roberto).

Além do enaltecimento da tradicdo pelos motivos ja indicados anteriormente, ha a vontade

de ser referéncia de um artefato Unico, o que pode garantir status e certos privilégios.

Consideracoes

No presente artigo buscamos fazer uma escritura sobre parte da pesquisa realizada em
um atelié da ASAMAB, tecendo reflexdes a partir da experiéncia etnografica. Apresentamos um
breve apanhado sobre o conceito de etnografia pos-moderna, bem como aspectos que a tornam uma

pratica produtiva, pois atravessada por relacGes de poder.
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Provisoriamente, concluimos que a tradi¢cdo do brinquedo de miriti, sendo seletiva, tem
sido paulatinamente modificada, pelas demandas modernizantes da sociedade atual e pela
necessidade de impulsionar o consumo. A despeito da fama e da tradicdo, de ser algo Unico, 0
brinquedo de miriti, ainda ndo tem lugar nas escolas publicas como artefato pedagogico-cultural,
com lugar no curriculo, para uma articulagdo com a cultura e com a identidade. Ainda assim, a
ASAMAB promove cursos e oficinas com a finalidade de transmitir os saberes artesanais da
producdo do brinquedo. Com isso, mantém a cultura, a tradicdo e garantem sua subsisténcia,

aquecendo a economia local.

Ainda assim, a tradicdo do brinquedo de miriti é reverenciada, pois por meio dela o
municipio possui uma marca de identidade, a de capital mundial do brinquedo de miriti, levando
artesdos e artesds a sentirem orgulho de pertencer, bem como certo orgulho em ser responsavel pela

producdo e reproducdo da cultura.
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Introducao

O presente trabalho consiste em compartilhar uma experiéncia etnografica ainda em curso,
orientada por Clifford (198) e Ribeiro (2010), para a producdo de informacBes realizada
cotidianamente junto a artesdos e artesds da Miritong - Associacdo Arte Miriti de Abaetetuba,
buscando estabelecer relagdo entre alguns significados capturados durante a experiéncia e que nos
levou a relagdo entre tradicéo, educacao e identidade cultural.

As informacgdes desta pesquisa foram produzidas a partir de contatos diarios com 0s
interlocutores e interlocutoras na associacdo, por meio de observacdo, conversacdes, coleta de
documentos, e captura de imagens. A observacdo participante, segundo Ribeiro (2010, p. 268),
“[...] consiste em olhar, ouvir e perguntar, registrando e interpretando a cultura alvo”. As
conversacgdes sdo dialogos informais e foram realizadas no interior e no exterior do atelié. Nesta
pesquisa realizamos um trabalho em conjunto, que incluiu além de encontros semanais para
orientacdes de leitura e para o trabalho de campo, secdes de estudo, cursos e seminarios, com a
finalidade de aprimorar a formacao das alunas-pesquisadoras. Assim, semanalmente ha orientagdes
sobre o processo de pesquisa, com dialogos sobre 0 método usado, a etnografia pés-moderna.

! Aluna do curso de Pedagogia da FAECS/Campus Universitario de Abaetetuba/UFPA; integrante do GEPEGE -
Grupo de pesquisa Género e Educacéo; bolsista PIBIC-Interior/2013-2014.

%2 professora de Didatica da FAECS/Campus Universitario de Abaetetuba/UFPA; Lider do GEPEGE - Grupo de
Estudos e Pesquisa Género e Educacéo.
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1 A Miritong: espaco de cultura, educacao e subsisténcia

A Miritong foi fundada dia 12 de dezembro de 2005, no prédio localizado na Rua Padre
Mario Lanciotte, 1427, no bairro Cristo redentor. A entidade j& vinha desenvolvendo atividades de
repasse das técnicas de produ¢do do brinquedo de miriti desde o ano de 2002 — bem antes de sua
fundacao oficial — com jovens e adolescentes em situagdo de risco e vulnerabilidade social. A partir
de sua legalizacdo, foi possivel realizar parcerias com o poder publico e privado com a finalidade de
desenvolver suas atividades.

Uma das parcerias € a firmada com a empresa VALE® no ano de 2009/2010, quando por
meio de cursos foram capacitados 760 jovens, por meio de oficinas de Miriti e Seminario de
Conservacao e Manejo realizados nas comunidades de Itacuruca, Campompema, Tauera, Guajara e
Vila de Beja. Tais atividades educativas confirmam um dos objetivos da associacdo que €
“fomentar o desenvolvimento econdmico e social da comunidade local, sobretudo entre os jovens
através da exploracdo do artesanato de miriti”. A Miritong, segundo Valdei, “ajuda os jovens
ensinando a arte do artesanato de miriti e os ajuda financeiramente para que 0S mesmos possam
pagar, talvez, seu proprio cursinho e/ou realizar seus sonhos”.

Além destes objetivos, a Miritong possui outros como: a) Combater a pobreza, visando
contribuir para a melhoria da condicdo de vida de seus associados e demais integrantes da
comunidade; b) Fomentar o desenvolvimento econdmico e social da comunidade local, sobretudo
entre 0s jovens através da exploracdo do artesanato de miriti; ¢) Promover a ética da paz, da
cidadania, dos direitos humanos, da democracia e de outros valores universais; d) Apoiar, fomentar
e incentivar estudos e pesquisas que deem suporte técnico e cientifico a execucao de seus projetos,
programas, planos e acdes; e) Apoiar, fomentar e incentivar toda e qualquer politica ou acdo de
preservacao, plantio e manejo de miritizais da microrregido do Baixo Tocantins.

A associacdo surgiu a partir da discusséo acerca da necessidade de uma entidade que fosse
capaz de organizar e articular as agdes e 0s grupos que se ocupam da cultura do artesanato de miriti
em Abaetetuba, e a partir da preocupacdo de pessoas comprometidas com a sustentabilidade dos
recursos naturais e com cultura tradicional.

A Miritong é dividida em trés grupos de trabalho artesanal: Grupo musical Reponta-de-
maré, do professor Ney Viola, integrado as atividades da associacdo; o Grupo Cacos e Carocos,

* A Vale é uma das maiores mineradoras do mundo, criada para a exploracdo das minas de ferro na regido de Itabira,
no estado de Minas Gerais em 1942 no governo Getulio Vargas. E uma empresa privada com sede no Rio de Janeiro e
no Paréa.
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que utiliza as sementes e os residuos da floresta para confeccionar bio-jéias, aderecos, ornamentos,
luminarias, expositores, etc.; e 0 Abaeté Artesanato, brinquedos educativos de madeira.

Em relacdo a tradicdo do brinquedo de miriti em Abaetetuba, a producdo do artesanato
nesta associagdo se divide em quatro grupos: o Grupo Arte em Miriti Cores e Encantos da
Amazbnia, que desenvolve suas atividades na sede da Miritong, denominada de Fabrica de Sonhos,
local onde iniciamos a pesquisa, cujo artesdo chefe é Valdeli; o Grupo Pirocaba, que possui esta
denominacdo em alusdo a Pirocaba, que é uma col6nia do municipio; o Grupo da comunidade do
Baixo Itacurucd, localizado na regido das ilhas do municipio; e 0 Grupo Tauera de Beja, localizado
na zona rural do municipio de Abaetetuba, espaco onde continuamos a experiéncia etnogréafica.

A experiéncia etnografica na Miritong® iniciou em 19 de agosto de 2013. Neste primeiro
contato fomos recebidas pelo artesdo Valdeli Costa Alves e por seu ajudante Vamilson Costa Alves.
Valdeli ¢ dono do ateli€ denominado “Fabrica de sonhos”, que fica nos fundos de sua casa. Neste
momento observamos que ndo havia mulheres no exercicio das atividades artesanais, um dos
motivos a nos levar a buscar outro atelié. Posteriormente conheci Mariana da Costa Alves, dona de
casa e esposa de Valdeli. Fomos informadas que ndo seria possivel iniciar a pesquisa naquela
semana, pois além das atividades artesanais estar paradas devido a construcéo de seu atelié ndo estar
concluido, Valdeli iria viajar e s6 retornaria na semana seguinte. Neste periodo o atelié

permaneceria fechado. Combinamos o retorno para o dia 26 de agosto.

Ao retornarmos ao atelié na data proposta, de imediato observei que o espaco ja estava
servindo para o desenvolvimento das atividades, porém, ndo concluido e desfavoravel a pintura das
pecas de miriti, devido a poeira ocasionada pelo chdo batido ainda sem o piso de lajota.
Conversamos com 0 artesdo que nos recebeu muito bem, e demonstrou disposi¢do para colaborar
com a pesquisa. Contou-nos sobre a entidade, o processo de producdo do brinquedo de miriti, desde
o cultivo das palmeiras até sua comercializacdo; mostrou-nos livros e artigos relacionados a
pesquisa, e nos deu informacdes sobre projetos que associac¢ao realiza com jovens da comunidade, e
sobre a cultura da arte do miriti, 0 que esclareceu nossa visao sobre tradicdo, e sua relagdo com a

educacéo e a identidade cultural.

De inicio, duas situagdes constatdas nos fizerem avaliar sobre a necessidade de mudar o
I6cus da pesquisa. O primeiro, o fato de Valdeli desenvolver suas atividades frequentemente

durante a noite, porque, segundo ele, o horario “¢ calmo e o siléncio [...] ajuda a criar os brinquedos

** Sede localizada na zona urbana do municipio de Abaetetuba/Pa, comunidade Cristo Redentor.
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a ter novas ideias ¢ da menos calor também”. Porém, o que era bom para o artesdo-chefe, era
prejudicial para nos, pois ndo conseguiamos acompanhéa-lo. O segundo, o fato de sua esposa nédo
trabalhar no atelié, pois ndo é artesd. Considerando esta limitacdo, pois mesmo que fosse possivel
observar as relacGes de géneros entre 0os homens, queriamos a multiplicidade, e, sem as artesas ndo
conseguiriamos produzir significados multiplos e complexos e, assim, decidimos mudar o 16cus da
pesquisa para outro atelié da Miritong.

Esta é uma atitude exigida de pesquisadores/as diante das dificuldades no trabalho de
campo, pois toda a sorte de problemas podem aparecer. Sobre isso, é necessario apostar no
desconhecido, ousar, e mais, “[...] € preciso experimentar no campo da investigagado, ter disposi¢ao
para trilhar becos desconhecidos, para, quem sabe, ter mais chances de avistar outros lugares, outros
sujeitos, outros saberes” (RIBEIRO, 2010, p. 277). Mesmo decidindo pela mudanga de 16cus,
produzimos muitas informagdes nas conversagdes com Valdeli, 0 que nos permitiu visualizar a

associacdo, suas finalidades e responsabilidade cultural.

1.1 O atelié etnografado

Logo iniciamos a experiéncia no novo atelié, mais precisamente dia 23 de setembro de
2013, fazendo contatos cotidianos de segunda a sexta-feira, e algumas vezes aos sabados. Este atelié
funciona na zona rural (coldnia) de Abaetetuba/Pa, no ramal Tauera de Beja (na estrada de Beja),
proximo ao ramal do Maranhdo e do ramal do Pirocaba. Apesar da distancia do centro da cidade,
conseguimos equacionar as dificuldades e colocar a “mao na massa”. N&o é demais ressaltar as
dificuldades enfrentadas em campo, pois de acordo com Ribeiro (2010, p. 269) “[...] o trabalho de
campo classico é arduo, permeado por dificuldades de todas as ordens, exigindo uma intensa e

prolongada permanéncia no contexto da pesquisa”.

O atelié é composto pela familia do artesdo-chefe Augusto Costa da Costa, conhecido
como Gugu, de 43 anos de idade. Além de ser artesdo, também trabalha no Projeto Mais Educagdo®

*0 Programa Mais Educacdo, tem como objetivo induzir a ampliacdo da jornada escolar e a organizacéo curricular na
perspectiva da Educacdo Integral. As escolas das redes publicas de ensino estaduais, municipais e do Distrito Federal
fazem a adesdo ao Programa, e de acordo com seu projeto educativo optam por desenvolver atividades pedagdgicas
como: educacdo ambiental, esporte e lazer, direitos humanos em educacdo, cultura e artes, cultura digital, promocéo da
salde, comunicacdo e uso de midias, investigacdo no campo das ciéncias da natureza e educacdo econdmica.
Disponivel: http://portal.mec.gov.br/ acesso: 05/12/13.
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em uma escola proxima a sua casa. Sua familia é catolica, e composta por sete pessoas, mas apenas
seis trabalham com arte em miriti, alem do casal, quatro dos seus cinco filhos, todos solteiros; a

menor, de sete anos de idade ainda ndo é dada nenhuma atividade.

Quadro 1 - Demonstrativo dos integrantes da familia de artesdos

Nome Idade Escolaridade Profisséo
Augusto Costa da Costa Concluiu as séries | Artesdo e professor do
(arteséo-chefe) 43 iniciais do ensino | projeto Mais educag&o.
fundamental
Odineide Araujo Aradjo Concluiu as séries | Artesd, dona-de-casa e
38 iniciais do ensino | merendeira
fundamental
Augusto Costa da Costa Junior Ensino médio
(filho) 22 completo Arteséo
Alcione Araujo da Costa (filha) Ensino médio
19 completo Artesd
Andressa Araljo da Costa Cursando Ensino
(filha) 17 medio Artesa e estudante
Gloria Araujo da Costa (filha) Cursando Ensino
fundamental Artesd e estudante
12
Clara de Nazaré Araljo da Cursando séries
Costa (filha) iniciais do Ensino | Estudante
7 fundamental

O Atelié funciona na casa de Gugu, que ressaltou a vontade de construir um espago mais

apropriado & fabricacdo dos brinquedos, pois sdo importantes para sua familia.

-

i

Fotografia 1- interior do atelié e casa da familia de artesdos (Fonte: PINHEIRO, trabalho de campo, 2013).
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Fotografia 2 — Fachada do Atelié (Fonte: PINHEIRO, trabalho de campo, 2013).

A espacializacdo ¢ definida além de pelo espaco disponivel, pela exigéncia das etapas de
producdo. Assim, 0 espaco que seria normalmente destinado a sala de estar, é s sala de corte,
modelagem dos brinquedos; o espaco da cozinha € destinado a pintura e acabamento.

A etapa de lixa é realizada em uma pequena construcdo construida atras do Atelié, e no
local onde funciona a cozinha as pecas séo lixadas.

No inicio da experiéncia etnografica no atelié todos permaneciam quietos e silenciosos,
talvez, intimidados pela nossa presenga no atelié. Havia poucas conversas entre eles e, em geral,
permaneciam de cabega baixa pintando os brinquedos. Com o passar dos dias, percebemos
mudancas, e acreditamos que esta se deva ao fato do impacto inicial comegar a se dissipar, pois 0
convivio cotidiano, as conversas animadas, enfim, nossos contatos, imprimiam paulatinamente, a
sensacdo de que estdvamos sendo integradas no grupo. Assim, eles e elas demonstravam que
estavam e acostumando com nossa presenca. E o resultado ndo poderia ser outro, o silencio deu
lugar a uma multiplicidade de vozes, os dialogos surgiram entre nds, com perguntas relacionadas ao
seu trabalho, e ndo demorou para que surgissem pontos de vista diversificados, visto que:

A postura do etnégrafo é a de ndo simplesmente construir um dialogo com os
informantes a partir da observagdo participante, mas sim, e principalmente,
elaborar suas construgdes a partir do dialogo com as vozes mdltiplas, ficando
atento para as muitas reinvengdes contestadoras da cultura e da identidade
(RIBEIRO, 2010, p.275).

172



ISSN 2318 — 8189

Assim, procuramos observar cada dialogo que surgia, bem como as situacGes da vida
diaria, sempre atentas para interpretar seus valores, crencas, modos de ver e sentir. Portanto,
colhemos muitas informagGes, passamos por inumeras situacdes junto a eles devido ao contato
didrio, e comecamos a ser vistas ndo apenas como pesquisadoras, mas como alguém do grupo,
amigas da familia.

Isto sO foi possivel porque procuramos cultivar lagos de amizade, ndo unicamente pelo
interesse na pesquisa, mas para criar um clima amistoso que deixasse os artesdo e artesds mais a
vontade para conversar entre eles e conosco também. Essa afetividade foi construida de certo modo,
naturalmente, o que beneficiou a elaboracao do diario de campo, pois a “[...] massa de dados resulta
do contato dirio, intenso, participativo, aponto de gerar familiaridade entre o pesquisador e o grupo
pesquisado” (RIBEIRO, 2010, p. 270). Mesmo com relagdes amistosas, o contato ndo impede que
os conflitos aparecam, devido as relagdes de poder.

A seguir, apresentaremos uma Vvisao ainda bastante parcial sobre a tradi¢cdo do brinquedo

de miriti em Abaetetuba, enfatizando suas relacfes com a educacdo e a identidade cultural.

2 O brinquedo de miriti: artefato cultural e educativo

O brinquedo de miriti € um artefato cultural, um artesanato, desenvolvido por meio da arte
do miriti. Por ser uma arte valorizada devido a tradicdo e ser uma marca de identidade do
municipio, as pessoas que produzem o brinquedo sdo consideradas especiais, pessoas que possuem
o “dom” da producao de brinquedo, segundo as palavras de Valdeli. Esse suposto “dom” ¢ uma
crenca devido os artesdos acreditarem que este ndo é um trabalho simples e facil, haja vista que o
processo de producdo requer muita habilidade, destreza e técnica.

Os artesdos o0s consideram centrais na cultura e economia do municipio, devido ser, no
segundo aspecto, 0s responsaveis pela garantia da maior parte do sustento de suas familias. Ser
arteséo modela um modo de vida diferente, e que parecem gostar, pois meio dos saberes do
artesanato, conseguem relacionar-se com a sociedade por meio da realizacdo de oficinas, bem como
pela oportunidade de levar a cultura do brinquedo de miriti a outros estados e paises (como Japéo,
Franca, Alemanha e Portugal)®.

Os artesdos e artesds se envolvem em outras atividades sociais, como o Miritifest —

realizado anualmente no més de maio, no municipio de Abaetetuba, estd em sua 102 edi¢do; a

% Desidério, antigo presidente da ASAMAB, em entrevista & revista Leal Moreira. Disponivel:

http://www.lealmoreira.com.br/conteudo/os_brinquedos_da_floresta Acesso: 05/12/13.
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programacéo envolve além da exposicdo dos artefatos em miriti, apresentacdo de grupos artisticos
locais e regionais — e o Cirio de Nazaré, a maior festa religiosa do pais. Gugu enfatiza que o
brinquedo de miriti € importante, pois garante que a continuidade da tradicdo do brinquedo, além de
movimentar a economia, garantido renda para as familias, e a identidade cultural do municipio. O
brinquedo de miriti € um artefato cultural que se tornou instrumento de sustentabilidade econémica
e cultural para a regido.

A arte do brinquedo de miriti identifica-se com a cultura inerente as comunidades rurais,
sendo considerada atrasada na visao de muitos analistas, sendo caracterizada pelo fato de o artista
ndo se distinguir do povo e se limitar a simplicidade, a ordenar os fatos do cotidiano, e da realidade
da qual faz parte.

No atelié etnografado, os artesdos criam pecas de sua realidade, vividas na infancia, como
canoas, barcos, animais da floresta e cenas cotidianas, como pescar, e coletar acai. Porém, logo 0s
instigamos a criar pecas da realidade na qual estdo inseridos, ao que nos deram pronta resposta. Um
dos artesdos argumentou que os brinquedos tradicionais sdo os mais lucrativos, porém, ha uma
preocupacdo em inovar e acompanhar a transformacéo social, ou seja, a modernizac¢ao da sociedade,
mesmo que as novas pecas criadas ndo sejam tao aceitas quanto as tradicionais.

Para algumas abordagens a concepcdo de cultura popular esta diretamente relacionada com
a questdo da participacdo popular. Em geral se entende por "povo" a classe trabalhadora, que é
também considerada supostamente responsavel pela transformacéo da sociedade, pela insurreicdo
do novo. Precisamos refletir a questdo, pois os artesdos do miriti tendem a cultivar a tradicdo do
brinquedo de miriti e, para tanto, investem na transmisséo das técnicas e habilidades, para garantir a
continuidade da tradicdo.

Tudo isso, em meio as transformac@es ocorridas e que ainda estdo ocorrendo na sociedade,
e gque ndo passam despercebidas. Percebemos que os artesdos e artesds do miriti ndo tém a
perspectiva de transformacdo da sociedade, mas sim de cultivar a tradicdo, de perpetud-la, como
valor cultural e marca identitéaria, e como garantia de sobrevivéncia.

O brinquedo de miriti é tradicdo anual no Cirio de Nossa Senhora de Nazaré (a maior festa
religiosa do pais), e teve sua primeira ocorréncia em 1973 em Belém, registrado pelo IPHANY.
Outra explicacdo possivel para sua origem e influéncia no Cirio, € que o brinquedo teria sido
produzido para atender questdes religiosas, pela necessidade de cristdos dispostos a pagar suas

promessas, ja que sdo leves. Entdo, desde a década de 30 passaram a ser vendidos em grande escala

37 Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional.
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na celebracdo. Hoje, embora presente em diversos pontos comerciais e eventos dentro e fora do
Pard, ainda tem no Cirio seu principal canal de venda e visibilidade. Anualmente, portanto, 0s
artesdos de Abaetetuba sdo presenca forte e colorida nos festejos de outubro, com seus milhares de
brinquedos expostos em barracas montadas na Feira do Miriti e pelas ruas de Belém, ou levados e
vendidos em girandolas® chamando a atengdo de todos.

Em todo caso, como sua origem ndo é oficial, e sim popular, concordamos com Hobsbawn
(1984), pois seu argumento é de que neste caso é muito dificil conhecer sua origem precisa. Assim,
ndo se tem conhecimento de quando e como comegou.

Em todo caso, os artesdos dizem que ¢ “muito bonita a tradi¢gdo do brinquedo, ¢ uma
identidade do municipio, representa a cidade e até o estado”. Assim, ha uma luta permanente com o
unico objetivo de manter a tradigdo, para que esta “nunca morra”’, mesmo que, paralelo a esta
iniciativa, haja a tentativa de inovar, por meio da modernizacdo dos brinquedos para chamar a
atencdo todos os anos. Os artesdos e artesds consideram a tradicdo algo duradouro, e para garantir
sua continuidade procuram transmitir suas técnicas e habilidades, enfim, os saberes inerentes a
producdo deste artefato para a geragdo futura. Estes saberes se configuram, segundo Catenacci
(2001) como um saber do povo, logo, um saber tradicional.

Ao comparar a ideia de tradicdo dos artesdos com a ideia de Williams (1979) e Hobsbawn
(1984), vemos entrecruzamentos de ideias e praticas relativas as no¢fes de cultura e de tradicéo,
visto que ambos tém uma visdo de cultura como um conjunto de significados culturais de certa
sociedade, e a tradicdo um conjunto de simbolos que transmitem valores, fatos, memdrias e
costumes entre geragdes, sendo portanto, vivenciados em tempos diferentes. Para Williams
(1979), a cultura precisa ser entendida como o modo de vida global de uma sociedade, a experiéncia
vivida por qualquer grupo de pessoas. Nos Estudos Culturais® a cultura é uma arena de luta em
torno da significacdo social®. A cultura, assim, é um campo, de significacdo, os grupos definem a
forma que mundo deve ter, e como as pessoas devem ser (HALL, 1997). Trata-se da cultura como

% Suporte de madeira que serve para pendurar, expor e vender os brinquedos pelas ruas.

%% Os Estudos Culturais nascem em um contexto social e epistemolégico singular, caracterizado pela critica aos desvios
do stalinismo de um lado, e pela critica a metafora base-superestrutura do marxismo de outro. Sua principal
caracteristica é a peculiar versatilidade tedrico-metodolégica, pois este é vigoroso, mas fragmentado. A despeito das
muitas nocBes existentes acerca dos Estudos Culturais, as mais comuns sdo: Os EC sdo uma tradi¢do intelectual e
politica; é um paradigma teorico; ¢ um paradigma metodoldgico que foca em objetos particulares (cultura da era
industrial) e aciona termos chave como subjetividade e poder. O projeto tedrico-politico dos Estudos Culturais é
abstrair, descrever e reconstituir em estudos concretos, as formas de viver, de se tornar consciente e de se sustentar
subjetivamente dos seres humanos.

*® para Williams (1979), significados sio ideias, valores, crengas e atitudes.
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um jogo de poder. A cultura estd em todos os lugares, e precisa ser vista como constitutiva do local
e do global, passado e presente, de grupos e pessoas, enfim, das identidades culturais.

Desse modo, a tradi¢do ndo € apenas sobrevivéncia do passado, é também uma versdo do
passado que se liga ao presente, para comprova-lo. Porém, muito se perdeu no passado, foi
descartado, sendo selecionados apenas os significados que podem garantir continuidade da tradicéo
na cultural atual. A tradi¢do, portanto, ¢ “um processo deliberadamente seletivo que oferece uma
ratificacdo histdrica e cultural de uma ordem contemporanea” (WILLIAMS, 1979, p. 199).

[...] a contradigdo tradi¢éo X transformacgéo, muito presente nos diversos embates
travados sobre esse tema. Estudos mais recentes que abordam a questdo da cultura
popular apontam, entretanto, novas respostas para esse confronto, afirmando que é
preciso pensar em tradicdo e transformacdo como complementares entre si e ndo
excludentes. Pois o termo tradicdo ndo implica, necessariamente, uma recusa a
mudanca, da mesma forma que a modernizagdo ndo exige a extingdo das tradicdes
e, portanto, os grupos tradicionais ndo tém como destino ficar de fora da
modernidade (CANCLINI, 1989, p. 239).

Tradi¢do ndo exclui a modernizacao, ao contrario, € complementar a ela. Portanto, no atelié
etnografado, os artesdos e artesas, detentores/as das técnicas e manejo do artesanato de miriti ndo
recusam as mudancas, visto que preocupam-se com esta e suas demandas por inovagao, procurando
acompanha-las com a finalidade de atender as demandas da sociedade atual, e para tal, colocam-se
abertos e avidos por aprender novas técnicas, novos cortes de design, criam novas pecas e estao
sempre tentando inovar, sem deixar de fabricar as pecas tradicionais que, segundo eles, sdo bem

mais aceitas no mercado cultural.

Além da valorizacao cultural e de aquecer a economia local, o brinquedo de miriti, possui
uma pedagogia, pois ensina sobre cultura e constitui identidades. Na Miritong e no atelié, ha a
preocupacdo permanente no repasse das técnicas de producdo artesanal ao povo, para que a tradicdo
ndo se perca, especialmente aos jovens, rapazes e mogas. Estes, mais inseridos na sociedade de
hoje, dado as ideias de brinquedos mais modernos necessarios aos objetivos culturais e econdmicos.
Por tudo isso, esta tradicdo, € de certo modo reverenciada, faz parte da cultura e da identidade local,
especialmente dos artesdos e artesds, que sentem orgulho de pertencer.

3 O brinquedo de miriti e a identidade cultural

Como haviamos mencionado acima, todos os artesdos consideram importante a arte em
miriti porque devido a producéo das pecas, a tradicdo ndo se perde, além do que, dizem que é uma
fonte de identidade do municipio, ja que representa a cidade e até o estado. Por conta disso, sua luta
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é permanente para que a tradi¢cdo permaneca, mesmo que siga, de certo modo, modernizada para
chamar a atencdo todos os anos. A arte em miriti € fundamental ainda por que movimenta a
economia, gerando renda para familias da cidade. Gugu enfatiza este aspecto, devido o trabalho
artesanal proporcionar a maior parte do sustento das familias.

Considerando que hoje 0 mundo estd em plena transformacao, especialmente em relacdo
ao modo de vida das pessoas, ocasionado também pelo declinio do trabalho nas industrias e/ou
pequenas fabricas, o que tem levado ao aumento do indice de servicos e outras ocupaces,
acompanhados de diversos estilos de vida, motivagOes, ciclos vitais, ritmos, riscos e recompensas,
imprimindo certa autonomia, na qual “cada um faz seu proprio trabalho”, determina suas proprias
horas de folga e lazer. Assim, 0s artesdos ndo possuem um emprego, mas sim uma ocupacao que
designa o que sdo, ou melhor, designa sua identidade.

Todas as seis pessoas com as quais conversamos se consideram artesds e artesdos. O
curioso é que assumem que sdo artesdos, mas alguns, com uma ressalva: artesdo, por enquanto.
Curiosas, continuamos perguntando: mas por que por enquanto? Contaram-nos que se identificam
assim por que para eles a fabricagdo do brinquedo de miriti é vista como algo passageiro, que serve
apenas para ajudar a familia, ou melhor, ao pai, que consegue ganhar um dinheirinho enquanto esta
sem trabalho. Alguns pretendem procurar outra profissdo, outro modo de vida, de representacéo,
pois dizem que a sociedade mudou e que precisam acompanha-la.

Logo percebemos que ndo ha uma identidade cultural influenciada pelo artesanato de miriti
definida. Os atravessamentos sdo muitos como argumenta Hall (1999). E aqui a juventude e a
escolarizacdo sdo marcadores fortes. Assim, 0S mais jovens, mocas e rapazes, mais escolarizados,
constituem para si outra identidade, de profissionais. Por outro lado, os mais velhos e/ou mais
experientes identificam-se como artesdos, permitindo que os valores e as significagdes da cultura do
artesanato produzam sua identidade, produzindo suas caracteristicas, modos de ver o0 mundo, bem
como sua subjetividade.

As identidades sdo, assim, construidas por meio do processo de representacdo e

identificacdo, tendo em vista que:

[...] a identidade emerge ndo tanto de um centro interior de um ‘eu verdadeiro e
unico’ mais do dialogo entre os conceitos e defini¢des que séo representados para
nos pelos discursos de uma cultura e pelo desejo (consciente ou inconsciente) e
responder os apelos feitos por estes significados, de sermos interpelados por eles
(HALL, 1997, p. 8).

As identidades sdo culturais, formadas no ambiente cultural em que vivemos. S0 como as

sedimentagdes que permanecem ao longo do tempo oriundas de diferentes identificagbes ou
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posicdes que as pessoas adotam para orientar suas vidas. Em geral as pessoas podem até acreditar
que surgem dentro de no6s, mas contrariamente sdo produzidas por circunstancias, historias e
experiéncias particulares que fabricam sentimentos, logo, sujeitos individuais (HALL, 1997).

Isto significa dizer que devemos pensar as identidades culturais como construidas no
interior da representacdo, dentro da cultura e ndo fora dela. E querendo ou néo, elas fazem mulheres
e homens de certa forma, serem o que sdo, por meio dos significados que circulam socialmente, dos
valores que adotam, das posturas que assumem e que por sua vez sdo, em geral, hegemonicas na
sociedade. Assim, os significados culturais séo aceitos e fazemos deles os marcadores de nossa
identificacao.

Hall (1997) nos mostra este aspecto da “centralidade da cultura”, o aspecto substantivo, o
lugar da cultura na estrutura empirica real e na organizacdo das atividades das instituicbes e
relagdes culturais, em qualquer momento historico particular. Trazendo a reflexéo para a cultura do
miriti, € possivel dizer que a partir da tradicdo do artesanato de miriti, homens e mulheres
apropriam-se de saberes e de significados neles presentes, e assim, constituem suas identidades

culturais.

Consideracdes provisorias

Neste breve artigo examinamos, introdutoriamente, a relacdo entre tradicdo, educacao e
cultura, por meio da arte em miriti, da producdo do brinquedo de miriti, do repasse de saberes,
técnicas e habilidades necessarios a producao, formando jovens para ser futuros artesaos. O objetivo
ficou claro: manter viva a tradi¢do. Garantir que esta permaneca em meio as mudancas que estdo

ocorrendo no municipio de Abaetetuba e no mundo.

O brinquedo de miriti é, em geral, produzido em familia, em casas-ateliés. O brinquedo de
miriti é considerado importante artefato cultural, devido garantir a subsisténcia das familias,
aquecer a economia local e ser marca de identidade. Porém, mesmo que haja um investimento na
formacéo de jovens arteséos, estes mais escolarizados e vivendo outro tempo histérico, anseiam por

profissionalizacao e vida melhor.
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Introducao

Este artigo resulta de pesquisa cultural sobre as relacbes de género na producdo do
brinquedo de miriti no municipio de Abaetetuba no Pard. A experiéncia etnogréafica esta inconclusa,
porém, a producdo de informacdes é rica e ja nos permite reflexdes introdutorias, a despeito das
incontaveis davidas que nos assaltam sobre o tratamento deste artefato cultural: se como artesanato
ou arte. A experiéncia etnografica é realizada em dois ateliés de producdo do famoso e tradicional
artesanato, cada um ligado a uma das duas associacBes existentes no municipio: a Asamab e a

Miritong.

Nossa intencdo, além de desconstruir 0 que percebemos como duas visdes muito recorrentes
sobre a cultura local — a visdo romantica ou ingénua que representa a tradicdo do brinquedo de
miriti como manifestacdo cultural auténtica; e a visdo elitista que representa a cultura local como

anacronica, j& que nesta perspectiva Abaetetuba ndo tem cultura, logo, sem expressdo artistica e

! professora de Didatica da FAECS/Campus de Abaetetuba/UFPA; lider do Gepege — Grupo de Estudos e Pesquisa
Género e Educacéo.
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interior/2013; integrante do Gepege — Grupo de Estudos e Pesquisa Género e Educacéo.
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intelectual —, € refletir sobre as relacbes de género na producdo do brinquedo de miriti e seus efeitos

neste famoso artefato cultural**,

Acreditamos que as duas visdes acima, concluem apressadamente e acabam sendo
superficiais, pois toda a cultura guarda certa complexidade, e para capturar este aspecto, é preciso
viver a cultura no cotidiano para, so assim, compreendé-la, interpreta-la. E o que estamos fazendo
por meio da etnografia. Ressaltamos que nossas conclusdes sdo provisorias, mas ja é possivel
explorar aspectos marco politicos — fatores econdémicos e culturais —, bem como a micro politica

cotidiana, mais precisamente sobre as relagdes de género no processo da produgao em miriti.

1 A etnografia p6s-moderna

A experiéncia etnografica nos ateliés € cotidiana, por meio da observacédo e de conversacoes,
coleta de documentos, além da producdo de fotografias dos artesdos e artesds em seu trabalho.
Conforme os pressupostos tedrico-metodologicos da etnografia pés-moderna, a observacao e as
conversagdes diarias permitem adentrar no mundo dos costumes dos ateliés e conhecer um pouco da

cultura do lugar, especialmente os significados da cultura de género.

A etnografia pés-moderna tem seu inicio no contexto da crise paradigmatica que marca de
forma indelével as ciéncias sociais no inicio do século XX, levando a Antropologia a renovar suas
teorias e métodos. Assim, nos Estados Unidos a virada antropoldgica assumiu um carater
relativista®® e culturalista*, aceita e contestada pela comunidade cientifica. Esta nova cartografia
antropologica impulsionou um novo modo de fazer a etnografia, denominada de etnografia pos-
moderna representada, entre outros*’, por James Clifford e George Marcus, e desenvolvida a partir

das contribuicdes de Nietzsche, Foucault, Deleuze, Baudrillard e Said.

* Qutro objetivo é saber como homens e mulheres traduzem a tradicéo do brinquedo de miriti a partir das intersecgdes
de género e sexualidade, porém, deixaremos esta reflexdo para oportunidade futura.

% O relativismo é a negacao de critérios absolutos e universais que sirvam de referéncia teérica ou prética (Cf. SILVA,
T. T. Teoria Cultural e Educacdo: um vocabulario critico. Belo Horizonte: Auténtica, 2000).

% O paradigma culturalista (também denominado de marxismo cultural ou materialismo cultural) é representado, na
origem, por Raymond Williams e E. P. Thompson (Cf. Hall, S. Da Diéspora: identidades e media¢@es culturais. Belo
Horizonte: Editora UFMG, 2003).

" Sobre a outra antropologia e a etnografia pés-moderna e seus modos de escrita ainda é preciso consultar: Mariza
Peirano; Gilberto Lopez y Rivas; George Marcus; Sérgio P. Rouanet; Bruno M.L. Reinhard e Léa F. Perez, entre outros.
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Para Clifford (1998), a etnografia pds-moderna é uma forma de escrever sobre a cultura, e
ndo de descrever seus significados como verdadeiros ou falsos, ou como reais ou irreais. A
etnografia € assim uma invengdo cultural, uma atividade hibrida que abre espaco para novas
modalidades de producdo de informacdo, constituida pela bricolagem metodoldgica. O importante
aqui, portanto, é a forma e ndo o conteido da etnografia. O trabalho de campo etnografico é arduo,
marcado por muitas dificuldades, e exige uma intensa e prolongada permanéncia no contexto da
pesquisa, com a intencdo de fazer da observacdo, das conversagdes, dos documentos e das
fotografias, elementos de possibilidade para conhecer a cultura observada.

A observacdo participante — consiste em olhar, ouvir e perguntar, registrando e interpretando
a cultura alvo®, mobilizando a mais completa quanto possivel variedade de interacdes cotidianas,
visualizando e mapeando um conjunto de signos: habitos, costumes, condutas, gestos
caracteristicos, atitudes, ideias, valores e normas. A observacdo funciona como uma tatica planejada
com a intencdo de captar imagens, sons, cheiros, 0 que permite adentrar no oculto mundo dos
costumes. Porém, ndo s6 as pesquisadoras observam, pois os interlocutores/as também o fazem. As

pesquisadoras sentem-se também sob vigilancia, ja que muitos olhos as seguem.

Além da observacdo, ha as conversacdes, coleta de documentos e captura de imagens, tudo
com a Unica intencdo de desnaturalizar eventos e pessoas que parecem naturais. Nas conversagoes,
hd a necessidade de identificar e selecionar os interlocutores e interlocutoras que estejam
sintonizados com as intencfes da pesquisa, que sejam acessiveis, dispostos a colaborar e acima de
tudo disponham de algum conhecimento acerca do objeto para contribuir satisfatoriamente
(RIBEIRO, 2010a).

Para que seja possivel capturar imagens Uteis a pesquisa, € preciso planejar a producédo e o
uso das fotografias; € preciso cuidar de certos aspectos como conhecer 0 grupo que sera
fotografado, ter dominio técnico e conhecimento sobre a etnografia; este ultimo prevé o olhar
treinado com vista & captura de cenas e encenagdes que falem sobre o objeto de investigacdo. E
necessario também planejar como produzir e usar as fotografias. Desse modo, o uso da fotografia
etnografica ndo pode ser reduzido a apenas mais uma ferramenta de pesquisa, mas precisa ser

considerada como um discurso, uma narrativa imagética produzida intencionalmente. A fotografia

%A observagdo participante e intensiva foi estabelecida pelo canone antropol6gico, como a norma profissional desde
Malinowski, como o método que imprime cientificidade ao trabalho de campo.
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registra fragmentos para que seja possivel desvendar os mistérios de paisagens perdidas, por meio

da imaginacao criadora que € o espirito desse modo de expressdo (KOSSOY, 2012).

Desta experiéncia nos ateliés produzimos dois diarios de campo, que ao final, aglutinados,
se tornanaram um unico e fecundo texto polifonico, intersubjetivo, que nos forcado a enfrentar os
conflitos e as complexidades dos encontros e a considerar os relatos de campo como construgdes
parciais (CLIFFORD, 1998).

Este artigo, assim, é a primeira tentativa de traducdo da massa de informacdes produzidas.
Como a traducdo é materializada na escritura, precisamos ressaltar que faremos um duplo uso desta
noGcao na pesquisa, porém, para 0 momento acionaremos apenas a traducdo como ferramenta
metodoldgica, o ato tradutdrio, momento em que traduzimos as informagdes produzidas em campo

para a forma escrita, acdo que tem carater interativo, com final aberto e processual®.

Evans-Pritchard, antropo6logo britanico, definia a traducdo como a tarefa do antropologo, e
traduzir para o autor, era realizar a traducéo cultural de tudo o que viveu em outra cultura, buscando
auxilio analitico na estrutura social e na sociologia para tornar a cultura do Outro inteligivel em sua
prépria sociedade. Sua defini¢do de traducdo se justifica na medida em que, para ele, o antropdlogo
vive anos entre povos nativos, e além de aprender sua lingua, aprende a pensar por meio de
conceitos e valores nativos. De volta a sua cultura e ja em seu gabinete, o etndgrafo revive estas
experiéncias, interpretando-as criticamente, a partir dos conceitos e valores de sua propria cultura.

Esse é 0 momento da traducdo cultural.

Na etnografia p6s-moderna, o sentido é basicamente 0 mesmo, porém, sofre as influéncias
de outro etos. A traducdo ndo € meramente a escrita asseptica e cientifica sobre a “verdade” da
cultura alheia; ao contrario, a traducdo inventa relatos parciais sobre certa cultura, pois aciona a
nocdo de objetividade e verdade contingentes. Resulta dessa préatica, outra estética etnografica,
bastante parcial sobre a interpretacdo cultural, ja que afetada pela intersubjetividade, pela autoria, e
permeada por limitac@es e dificuldades, logo, marcada pelas contingéncias e pela provisoriedade do

conhecimento cultural.

Esta ndo é uma escritura propriamente antropoldgica. Falamos de um lugar teorico-
metodoldgico singular, os Estudos Culturais desconstrutivos (JOHNSON, 1999; HALL, 1999), bem

* Outro uso da traducdo € como ferramenta teorica, acionada para auxiliar na interpretagdo de préaticas culturais, mas
como a reflexdo ainda estd iniciando, deixaremos para explorar depois.
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como dos estudos de género, precisamente 0s que acionam género como categoria Util de analise
histérica (SCOTT, 1995; LOURO, 1997). Ambas perspectivas atravessam a noc¢ao de educacao que
acaba sendo delineada como pratica cultural.

2 A experiéncia etnografica em dois Ateliés de producéo do brinquedo de miriti

Nestes primeiros 120 dias de experiéncia em campo — agosto, setembro, outubro e novembro
de 2013 —, fizemos a experiéncia etnografica cotidiana em dois ateliés de produgéo do brinquedo de
miriti, um ligado a ASAMARB e outro a Miritong. A observacdo cotidiana foi realizada sempre das 8
as 12h, com interacGes com os artesdos e artesds envolvendo conversacdes, captura de fotografias e

coleta de documentos referentes as associagoes.

2.1A ASAMAB

Associacdo dos Artesdes do Municipio de Abaetetuba esta localizada na esquina entre a Rua
Getulio Vargas e Travessa Tiradentes. Sdo muitos os ateliés associados, e um dos que aceitaram

participar da pesquisa é o localizado na Travessa Alipio Gomes, n. 563, no Bairro S&o Jo&o.

Cinco pessoas trabalham neste atelié: o artesdo-chefe, José Roberto do Carmo Ferreira, de
39 anos, catolico, casado, e com ensino fundamental completo; José Roberto divide suas atividades
de artesdo com a venda de bijuterias na feira local, porém gosta deste trabalho e ndo pensa em sair
dele. Carlos da Silva Santos, de 21 anos, catdlico, solteiro (separou recentemente), e faz bicos; esta
concluindo o Ensino Médio, gosta do trabalho artesanal e pensa em permanecer no Atelié. Eleson
Ferreira Pinheiro, de 20 anos, sobrinho de José Roberto, é solteiro, se declara sem religido, possui
Ensino Médio completo e trabalha esporadicamente em outros lugares; gosta de produzir o

brinquedo de miriti e pensa em ficar no Atelié.

Entre as mulheres, estd Marinilda Rodrigues Barbosa, 35 anos, catdlica, e ndo concluiu o
ensino fundamental. E casada com José Roberto, e com ele tem dois filhos. Também faz bicos, mas
como gosta de produzir os brinquedos, ndo pensa em sair do Atelié; Nelma Ferreira, 42 anos,

solteira, catolica, tem uma filha, e possui Ensino Meédio completo. Trabalha como esteticista
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fazendo massagens em domicilio, mas como gosta do trabalho em miriti, pensa em permanecer no

atelié.

No atelié, o trabalho artesanal é dividido a partir da separacdo entre trabalho considerado
bruto e leve. Os trabalhos considerados brutos sao os masculinos e envolvem o corte, lixa, selagem,
massa; e os trabalhos leves, os femininos que séo a pintura e 0 acabamento (contorno) com caneta

preta apropriada.

Assim, neste atelié José Roberto, corta o miriti, Carlos e Eleson lixam as pegas e Marinilda e
Nelma pintam e fazem o acabamento. Para eles e elas essa divisdo de trabalho artesanal € normal.
Segundo informac@es de Marinilda, a unica mulher que esporadicamente corta € Nelma, mas até o
momento, ndo registramos tal fato. A despeito do corte do miriti ser considerado um trabalho bruto,
devido as facas afiadas ocasionar ferimentos recorrentes, até o0 momento nenhuma mulher se feriu

perigosamente cortando o miriti neste atelié.

As artesds e o0s artesdos consideram a producdo do brinquedo de miriti um trabalho
importante, devido acreditar que esta traz beneficios tanto nos aspectos econémicos quanto no
cultural. Do ponto de vista econdmico, aquece a economia local, garante renda e a sobrevivéncia
das familias. Culturalmente, os beneficios sdo inUmeros e podemos citar a manutencao da tradicdo
do brinquedo de miriti, que por ser Unica, marca a identidade coletiva e individual do lugar. Ha
ainda os beneficios educacionais para quem os produz, pois melhora a coordenacdo motora,

aumenta a criatividade, e distrai.

Para as artesds e os artesdos, ha algumas dificuldades como o cansaco e a inexisténcia de
muitos artesdos preparados e habilidosos, conhecedores da técnica de producdo do brinquedo, o que
dificulta a produtividade do atelié quando este recebe grandes encomendas. Porém, como aspecto
positivo do trabalhado artesanal, José Roberto destaca: “Tudo... o reconhecimento... a gente fica

imaginando por onde anda o nosso trabalho”.

2.2 A Miritong
A Associacdo Arte-Miriti de Abaetetuba foi fundada dia 12 de dezembro de 2005, porém, ja

desenvolvia as atividades de repasse das técnicas de producdo do brinquedo bem antes de sua
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fundacéo®°. Entre os ateliés associados, ha este que funciona desde o ano de 2000, no ramal Tauera
de Beja, proximo ao ramal do Maranhédo e do ramal do Pirocaba. As primeiras pec¢as do brinquedo
de miriti foram produzidas a partir desta data pelo artesdo-chefe Augusto Costa da Costa, mais
conhecido como Gugu. Neste atelié familiar, sdo seis artesdos, sendo dois homens e quatro
mulheres, todos catolicos (a cacula de 7 anos ainda ndo tem idade para ser aprendiz).

O artesdo-chefe, o Gugu, tem 43 anos e concluiu as séries iniciais do ensino fundamental.
Além de artesdo, é coordenador da pastoral do menor em sua comunidade, e professor do Progama
Mais Educac&o® em uma escola proxima a comunidade, ministrando oficinas sobre o artesanato de
miriti. Gugu é casado e tem 5 filhos. Gosta de produzir os brinquedos de miriti e ndo pensa em sair
do atelié; inclusive, ressaltou que nao trocaria de profissao, pois o trabalho com o miriti € uma fonte
de conhecimentos e muitas experiéncias, ja que viaja bastante.

Além disso, a producao do brinquedo ajuda nas despesas familiares. O artesanato o tirou "de
um poco”, pois Gugu passou por uma fase de depressdo devido a um problema cardiaco que o
impedia de trabalaro na roca - pois bracal e muito cansativo - e o afastava de sua familia e dos
amigos. Como o trabalho na roga ndo supria as despesas, deprimia-o ainda mais. Gugu afirmou que
tudo melhorou a partir da producéo do brinquedo de miriti, pois hoje o trabalho artesanal supre as
necessidades financeiras da familia, o ajudou a vencer a depressdo, deixando-o mais animado para o
trabalho.

Casada com Gugu, Odineide Aradjo Araljo, de 38 anos, concluiu as séries iniciais do ensino
fundamental. Além de artesd, e dos cuidados domésticos, € merendeira em uma escola proxima a
comunidade. Odineide ndo pensa em sair do atelié, pois gosta do que faz; Odineide tentou continuar
0s estudos, mas nao conseguiu, pois tinha muita dificuldade no deslocamento a Abaetetuba.
Augusto Costa da Costa Janior, chamado de Janior, de 22 anos, filho de Gugu e Odineide, é
solteiro, concluiu o ensino médio, é artesdo e ndo trabalha em outro local. Junior sabe cortar, mas
ndo gosta; também ndo gosta de lixar, pois, segundo elel, “as maos ficam sujas de poeira”, por
prefere pintar; apesar de gostar do que faz, pensa em se qualificar em area da computacdo para sair

do atelié. Alcione Araujo da Costa, de 19 anos, é solteira e concluiu o ensino médio; € também

%0 A diretoria atual é composta por: Manoel Ferreira Gomes Filho (diretor Geral), Leida Cristina Saraiva Teixeira
(diretora administrativa) e Edson Wander Costa Cardoso (diretor financeiro).

>! Programa Mais Educaco foi criado pela Portaria n. 17/2007, com a finalidade de aumentar a oferta educativa nas
escolas publicas por meio de atividades optativas, entre as quais, meio ambiente, esporte e lazer, direitos humanos,
cultura e artes, e cultura digital. E uma iniciativa coordenada pela Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizagéo e
Diversidade (SECAD/MEC), em parceria com a Secretaria de Educacdo Basica (SEB/MEC) e com as Secretarias
Estaduais e Municipais de Educacdo. Sua operacionalizacédo é feita por meio do PDDE e do FNDE.
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coordenadora da Pastoral do Dizimo, catequista e participa do grupo de jovens da comunidade. E
artesd, e ndo trabalha em outro local. N&o sabe cortar as pecas de miriti; gosta de pinta-las. Como
Junior, pensa em deixar o atelié para se qualificar na &rea de enfermagem. Disse que pinta por
influéncia do pai, e enquanto ndo ha outro trabalho para fazer. Andressa Aradjo da Costa, de 17
anos, é solteira, esta cursando o 2° ano do ensino médio. Seu trabalho é pintar o brinquedo e disse
ndo saber cortar. Apesar de gostar do trabalho de pintura, pensa em sair do atelié para ter uma
profissdo, que ainda ndo escolheu. Seu desejo é se qualificar para ganhar mais e ajudar o pai
(provedor, tarefa masculina) a melhorar as condicGes de vida da familia. Gloria Aradjo da Costa
tem 12 anos, e cursa 0 6° ano do ensino fundamental. Gléria pinta as pecas de miriti. Gosta de
pintar, mas o pai ndo deixa sob o argumento de ela ainda ndo domina a técnica e borra o brinquedo.
E Clara de Nazaré Araujo da Costa, de 7 anos de idade, cursa o 2° ano do ensino fundamental, gosta
de pintar, mas so pinta "quando o pai a paga", mas em geral ndo ajuda diretamente na fabricacéo do
artesanato.

Nesse atelié, o trabalho também é generificado, sendo distribuido assim: Gugu corta o miriti
e modela os brinquedos; Odineide lixa as pegas; Andressa, Alcione, Junior e Gloéria pintam as pecas
de miriti e fazem o acabamento. Parece haver pequenas diferenca no processo produtivo entre
ambas as associacdes, pois aqui ndo percebemos a presenca do processo de selagem e de emassar as
pecas preparando-as para a pintura.

Quanto a generificacdo do trabalho de producéo artesanal, eles e elas a consideram natural,
ressaltando que, na verdade, nunca perceberam que havia uma divisdo do trabalho, com funcdes
especificas para homens e mulheres; as artesds e os artesdos apenas exercem suas tarefas e nao
demonstram vontade de aprender a funcdo do outro.

Aqui, percebemos certa ultrapassagem das fronteiras de género na producao, pois Odineide e
Junior desenvolvem atividades alheias aquelas detinadas ao seu género; Odineide deveria pintar,
mas lixa e Junir deveria lixar, mas pinta e contorna.

Odineide ja fez uma tentativa de cortar o brinquedo, mas feriu-se, ficando impedida de pegar
0 miriti; devido a este acidente desistiu de aprender. Por outro lado, Janior sabe cortar 0s
brinquedos, mas ndo gosta, preferindo pintar. Alias, neste caso Junior ndo faz o trabalho dito
masculino, cortar e lixar, trabalhando apenas na pintura, uma etapa considerada feminina. Para estes
artesdos e artesas, 0os homens sempre cortaram e as mulheres sempre pintaram. Porém, Junior que
cortava e lixava (e diz que cortar é trabalhoso e que lixar suja as maos), no momento prefere pintar

e Odineide que supostamente deveria pintar, mas prefere lixar.
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Mesmo que desenvolvam outras atividades fora do atelié, toda a familia considera
importante a producdo do brinquedo de miriti, devido este trabalho garantir a maior parte do
sustento da familia. Gugu enfatiza que é importante ainda, por que movimenta a economia do
municipio, por que mantém a tradicdo e seus saberes, que todos consideram bela, pois marca, define
a identidade do municipio, representando-o, assim como o estado do Pard, de modo bastante
singular, Unico, pois s6 tem aqui. A familia luta para manter viva a tradi¢éo e, por meio da inovagéo
dos brinquedos procura chamar atencao do publico todos 0s anos.

A maior dificuldade enfrentada estd na producdo do brinquedo, pois existem poucas pessoas
disponiveis para ajudar quando existe uma grande encomenda. Além disso, a falta de espaco
adequado também é um desafio, visto que os artesdos realizam suas atividades em sua prépria casa.
Gugu tem o sonho de construir um espaco para exposicao das pecas as pessoas que vao até sua casa
para visitd-lo. Como pontos positivos, além de ser considerado um belo artefato que agrada o
publico, é “facil” de fabricar, a despeito do processo ser lento; de tudo, para Gugu, “é um trabalho
agradavel”.

Como nosso foco de observacao séo as relacfes de género e sexualidade entre os artesaos e
artesds, observamos que no cotidiano dos dois ateliés ha a divisdo generificada do trabalho
artesanal, porém, esta ndo é rigida, pois € possivel atravessar as fronteiras bem delimitadas de
género: na Asamab, quando hd uma situacdo limite, a urgéncia da entrega de uma grande
encomenda; na Miritong, preferéncias pessoais, argumentos subjetivos que merecem reflexdo mais

detida no futuro.

3 Entre economia e cultura: as representagdes de uma tradigdo inventada

Neste topico nos deteremos em uma reflexdo sobre a invencdo da tradi¢do, buscando
destacar as representacfes culturais do brinquedo de miriti para os artesdos e artesas. Ressaltamos
que acionamos a nocdo de representacdo cultural, do modo como compreendida pelos Estudos
Culturais, ou seja, como uma pratica discursiva que produz os objetos da qual fala (SILVA, 1999).
Diferente da representagdo social que é uma manifestagdo mental, a representacdo cultural € um

discurso produtivo.

Como ja anunciamos anteriormente, a tradigdo é recorrente nos discursos dos artesdos e

artesas. Para José Roberto
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[...] o brinquedo de miriti resgata a memadria, resgata os valores que praticamente
estdo extintos da cidade de Abaetetuba. Na verdade, faz muito, muito tempo que a
tradicdo comegou. E foi primeiro nas Ilhas de Abaetetuba que os brinquedos de
miriti comecaram a ser feito, porém ndo para vender, mas sim para servir como
brinquedos para as criangas ribeirinhas brincarem. A nossa familia foi quem
comegou a fazer brinquedos aqui em Abaeté. O brinquedo de miriti é muito
importante para Abaetetuba, porém, a cultura do miriti precisa ser mais valorizada.

Para Gugu,

O brinquedo de miriti é criado voltado a questdo religiosa, visto que as primeiras
pecas foram desenvolvidas para os cristdos pagarem suas promessas no Cirio de
Nossa Senhora de Nazaré, pois como as pegas de miriti sdo leves, podem ser
carregadas pelos promesseiros durante o Cirio; desde a década de 1930 passaram a
ser vendidas em grande escala na celebracdo... a tradicdo teve sua primeira
ocorréncia em 1973 em Belém, registrada pelo Instituto do Patrim6nio Material
Nacional (IPHAN)... em Abaetetuba ndo ha registro de seu inicio.

Os brinquedos de miriti sdo fabricados ha mais de duzentos anos no municipio de
Abaetetuba. Muitas tradicdes que ainda sobrevivem atualmente foram inventadas no século XIX,
quando a europa foi sacudida por eventos politicos e culturais que mudaram o mapa cultural do
mundo ocidental (HOBSBAWM, 1984).

As tradicOes populares foram inventadas com a finalidade de espalhar os valores
republicanos, porém, bem antes, ainda no impériod, havia o objetivo de por meio do folclore,
construir uma cultural nacional que incluisse o pais no rol das na¢des cultas. Mais adiante, no
periodo do modernismo brasileiro, o folclore a cultura popular foram tratados como representando a
esséncia nacional. Na perspectiva das elites, de intelectuais, artistas e de certos governos, a cultura
popular, o artesanato e o folclore tem sido acionados com a finalidade de preservar tradicdes e

costumes considerados ameacados de extingao.

Como as tradicbes oficiais, as populares também se valem de um conjunto de simbolos,
como roupas, musicas, dancas e artefatos culturais, fabricar identidades e subjetividades, adequadas
a certa formagdo cultural. A tradicdo é um artificio, um discurso-prética capaz de produzir
sentimentos e condutas politicamente sancionadas, ¢ uma espécie de “religido”, pois € uma forma
de fé, s6 que laica. Para Hobsbawn (1984, p.9), a tradicdo €

[...] um conjunto de praticas, normalmente reguladas por regras técitas ou
abertamente aceitas; tais praticas, de natureza ritual ou simbdlica, visam inculcar

certos valores e normas de comportamento através da repeticdo, o que implica,
automaticamente, uma continuidade em relagio ao passado.
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Porém, essa continuidade é artificial, pois é preciso considerar as transformacbes do
contexto cultural e historico. Hoje, em muitos aspectos, 0 municipio de Abaetetuba vive o ambiente
cultural de século XXI, globalizado, midiatizado e tecnologizado, que forcosamente afeta a tradicao
do brinquedo de miriti.

Falamos acima que uma das func¢des dos simbolos de certa tradigdo é construir identidades e
subjetividades marcadas pelo orgulho de pertencimento. Um brinquedo peculiar pode integrar uma
cultura local, ja que o brinquedo possui além de significados ludicos, outros, como 0s econémicos e
os culturais, com efeitos na constitui¢do identitaria coletiva e individual, logo, diz muito sobre
quem os produz e os prestigia, tendo implicacGes simbdlicas para a cultura, para a politica, para a

economia e para a educagao.

Consideramos que a invencgéo da tradi¢do do brinquedo de miriti guarda uma funcdo cultural
bem especifica, que é unificar a cultural local, delineando tracos de identidade local-regional, com
implicacdes simbolicas para a cultura e para a politica regional e nacional. Mediante a transmissao
dos novos valores como riqueza, grandeza, orgulho, diferenciacdo, singularidade, com vista a
constituicdo da regido como forte, rica e civilizada, e da necesséria identidade cultural coesa e

homogénea adequada.

A tradicdo do brinquedo de miriti foi inventada a partir de um artefato da cultura popular, e
depois foi capturada institucionalmente, intencionalmente, no contexto republicano, com a
finalidade de destacar a regido amazonica no contexto nacional, construir uma identidade regional,
por meio de um artefato cultural singular produzido somente nesta regido, subjetivando pelo

orgulho de pertencer a regido Amazénica.

Porém, nem tudo da tradicdo do brinquedo de miriti sobreviveu nos dias atuais, ja que
alguns aspectos foram descartados como antiestéticos, o que poderia ocasionar o desinteresse da
populacdo por eles. Assim, apenas alguns aspectos da tradicdo do brinquedo de miriti foram
selecionados para representar o passado significativo — de reconhecimento, respeito e glérias — e
modelar o presente, dentro de um amplo setor simbdlico. Em geral, esta selecdo é definida por
certos grupos ou classes na intencdo de organizar a sociedade e a cultura na contemporaneidade. No
caso do brinquedo de miriti, os temas prioritarios sdo as cenas do cotidiano ribeirinho e os temas

religiosos.
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Mas é possivel perceber a inclusdo de temas diversos, inclusive certos modismos midiéticos,
personagens de desenhos e filmes®, bem como os atuais artefatos da cultura tecnolégica e midiética
— televisores, radios, computadores. Os brinquedos representam o cotidiano da vida ribeirinha, com
homens e as mulheres trabalhando na pesca, na agricultura familiar, no extrativismo, no comércio
extrativista, habitando suas palafitas, namorando, dancando e nas procissdes religiosas, como 0
Cirio de Nazaré. A producéo do brinquedo de miriti aumenta no periodo do Cirio>, quando grandes

quantidades sdo comercializados nas pragas de Belém atingindo grande publico.

O brinquedo é um artefato cultural, logo, o brinquedo em geral e o de miriti em particular €
produto e produtor de cultura. Sobre o brinquedo, Benjamin (2002) argumenta que a
industrializacdo gerou a sua homogeneizacdo, o que compromete ou invisibiliza as singularidades
de certa cultura ou de quem os produz. Para o autor, 0 brinquedo se expressa nas marcas culturais

de certo tempo e espago.

Por conta dos temas, a representacdo corrente do brinquedo de miriti é que este é “[...] a
expressdo da sensibilidade e da representacdo ingénua do universo ribeirinho da regido de
Abaetetuba” (blog souparaense.com — grifos nossos). E senso comum acreditar que os artesaos e as
artesds, esculpem os brinquedos levados unicamente por suas preferéncias pessoais; porém, é
preciso considerar que esses artesaos sao sujeitos afetados pelo encontro cultural. A justaposicéo
cultural é o encontro entre passado e presente, local e global, é objeto da reflexdo de Bhabha (1998),
que anuncia o entre-tempo e o entre-lugar, um terceiro espaco disjuntivo onde € possivel praticas de
aceitacdo, contestacdo e reinvencdo cultural. Isso s6 é possivel, na medida em que a cultura é
tomada como um processo hibrido, aberto, dindmico e inventivo, cujos produtos sdo considerados
como inacabados, possiveis de ser remodelados, negociados ou transformados por préaticas de
traducdo cultural. A traducdo cultural é um campo de ideias e praticas marcadas pelo

faladopensadovivido expressos em uma nova arte do fazer no cotidiano (CERTEAU, 2008).

Antes de continuar é importante ressaltar que a tradicdo é também uma forma de saber-

poder, e como dispositivo um de seus objetivos é o disciplinamento do corpo por meio de uma

>2 personagens de desenhos animados: meninas superpoderosas; personagens de programas humoristicos, como Chaves,
Chiquinha, entre outros (Cf. SILVA, 2012).

% «Realizado em Belém do Para ha mais de dois séculos, o Cirio de Nazaré é uma das maiores e mais belas
procissbes catdlicas do Brasil e do mundo. Relne, anualmente, cerca de dois milhdes de romeiros numa
caminhada de fé pelas ruas da capital do Estado, num espetaculo grandioso em homenagem a Nossa Senhora de
Nazaré” (grifos nossos). Disponivel: http://www.ciriodenazare.com.br/historico/Acesso: 12/11/2103.
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multiplicidade de normas. Os corpos de homens e mulheres sdo atingidos, atravessados, por uma
infinidade de normas da cultura de género e de sexualidade, produzindo, identificando e

subjetivando “adequadamente” o masculino e o feminino.

3 Os ateliés e a divisdo generificada do trabalho artesanal

Nos dois ateliés, homens e mulheres realizam trabalhos diferenciados e parcialmente
definidos conforme o género e a hierarquia. Na Asamab a divisdo da producdo generificada é muito
marcada, ocasionada pela crenca na existéncia de trabalho bruto e trabalho leve. A generificacdo
aqui é reforcada pela espacializacdo, que coloca homens e mulheres em espacos separados. A
ultrapassagem de fronteiras de género aqui se d& quando h& pressdo para cumprir uma agenda de
entrega de grande encomenda. Na Miritong, mesmo havendo divisdo generifaca do trabalho, ha

ultrapassagem das fronteiras bem delimitadas de género, talvez por preferéncias pessoais.

Porém, em ambas o corte é reponsabilidade do homem, o artesdo-chefe. Os homens sédo
responsaveis pelo corte em dois momentos: corte dos bracos de miriti e corte-modelagem dos
brinquedos. Porém, qualquer homem pode cortar o braco do miriti da arvore do miritizeiro e leva-
los ao atelié para ser modelados. Mas o corte, este é considerado uma atividade quase sagrada, que

compete sé aos homens destemidos e habilidosos.

Ha vérios discursos que justificam a masculinizacdo do corte: 0 suposto perigo e a
consequente exigéncia de habilidade: o artesdo-chefe, para proceder ao corte, manuseia uma faca
com fio cortante, considerada excessivamente perigosa, pois cotidianamente até o artesdo mais habil
e cuidadoso sofre com ferimentos nas maos. A permanente ameaga de ferimentos em mé&os pouco

habilidosas mantém o corte-modelagem como um trabalho masculino.

Modeladas, as pecas seguem para o processo de lixa, também trabalho masculino, pois exige

certa forca e resisténcia a poeira. Os homens, em geral jovens, cumprem esta etapa da producao.

A selagem consiste em preparar o brinquedo de miriti para a pintura, e pode passar por 2
etapas interligadas: aplicacdo de massa para amenizar as imperfeicoes, e a aplicacdo de tinta branca
ou selador apropriado. Quando os brinquedos de miriti foram modelados, lixados, emassados e
selados, as pecas séo repassadas para as mulheres procederam a pintura e o acabamento, feito com

caneta preta.
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Na Asamab, o processo de pintura das pecas envolve desde a preparacdo da tinta. Sobre a
tinta branca sdo adicionadas uma infinidade de cores concentradas e ao final do processo, as artesas
tem & sua disposi¢do, uma multiplicidade de tons; prontas, as tintas sdo acondicionadas e
armazenadas em potes identificados. Na Miritong o processo é simplificado, isto é, a tinta é

adquirida pronta, industrializada, tinta apropriada para o artesanato em madeira.

Para desempenhar o trabalho de pintura as artesds precisam possuir algumas habilidades e s6
sdo autorizadas a pintar apos avaliacdo de seu trabalho pelo artesdo-chefe. No processo de avaliacao
as habilidades de cada uma sdo testadas e, ao final, certa artesd é avaliada como sendo habil s6 para

pintar, outra SO para contornar.

E importante ressaltar que a hierarquia ndo é somente uma caracteristica das relag@es entre
homens e mulheres, pois ha hierarquia de género e geracdo bem definida entre os homens, entre o
artesdo-chefe que corta-modela e os artesdos mais jovens que lixam. A hierarquia de género e
geracdo é marcada pelo poder social do artesdo-chefe, que em geral é o dono do atelié, detendo
certo prestigio e posicdo social, e ainda devido este ser aquele que seleciona, define critérios para a
contratagdo de um novo artesdo ou artesd, orienta o trabalho artesanal, enfim, coordena todas as

atividades cotidianas.

A hierarquia também esta presente nas relacdes entre as mulheres, atravessada por questfes
inerentes a posicdo social e geracdo. As relacGes de poder entre as mulheres, manifesta-se no
preparo das tintas, funcdo que compete a esposa do artesdo-chefe. Mesmo assim, a criatividade e a
experimentacao € a ténica deste momento e aqui, um caleidoscépio de cores é criado para dar vida
aos brinquedos. Mas sempre, sob a supervisao final do arteséo-chefe, que avalia o tom das cores: se
sdo alegres e cativantes, sdo aprovadas, se sdo palidas e sem vida, sdo descartadas pois consideradas

sem gualidade para despertar a atencdo dos possiveis compradores dos brinquedos.

A principio esta fronteira generificada bem delimitada no processo de producdo do
brinquedo de miriti pode parecer excessivamente rigida. Porém, como sugere Scott (1995), as
relacbes de género sdo construidas historicamente, e se visualizadas por lentes desconstrutivas,
observaremos dilui¢do dos binarismos, pois ao final, os géneros sdo relacionais porque atravessados
por relacBes de poder e hierarquia, cujo gradiente é ndo s6 o0 género, mas a geracdo e a posicao

social.
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2.1 O trabalho artesanal generificado pela espacializacéo e pelo separatismo

Argumentamos que a producdo generificada do brinquedo de miriti € bem definida, mas
possivel de ser ultrapassa dependendo da necessidade da agenda de encomendas, bem como pelas
preferéncias pessoais. Porém, hé outra situacdo que nos chamou bastante a atencéo: a espacializacao
do atelié da Asamab. Neste atelié, a espacializacdo generificada € bem demarcada, dispondo
homens e mulheres em seu devido lugar, por meio do que Foucault (1987) chama de
esquadrinhamento. O prédio possui dois pavimentos: o térreo destinado a produgdo masculina, e 0
pavimento superior, destinado a producao feminina. N&o ha transito cotidiano entre eles e elas, pois
0s homens ndo sobem e mulheres ndo descem. Cada um, cada uma produz o brinquedo de miriti no

seu devido lugar.

No atelié da Miritong, os espacos sdo ocupados por artesdos e artesas. Homens e mulheres

trabalham, conversam, discutem, enfim, trocam experiéncias habitando o lugar conjuntamente.

Ressaltamos a espacializacdo porque consideramos que a arquitetura possui uma poética,
uma intencionalidade quanto ao sujeito que almeja produzir. Nao trataremos de uma arquitetura
especifica — barroca, neocléssica, ou moderna —, mas somente da espacializacao (divisdo do espago)
e sua relacdo com a politica de género.

A politica da espacializacdo, planeja, organiza, ordena meticulosa e silenciosamente o
espaco, enclausurando, imobilizando e cerceando o sujeito; a espacializacdo tenta colocar homens e
mulheres em seu devido lugar, impedindo e autorizando a circulacdo e a permanéncia em certos
espacos. A espacializacdo tem como finalidade um modo de existéncia, uma arte da vida, o cuidado
de si com vista a constituicdo de um sujeito moral. No caso da Asamab, por meio de uma ética
generificada, a espacializacdo define a relacdo entre os corpos masculinos e femininos, uma relagao

ordenada pelo separatismo, pelo isolamento, pela falta de contato e de dialogo.

A espacializacdo generificada, informa o lugar de homens e mulheres pela geometria
definida; assim, tenta fechar e aprisionar o sujeito em certo espaco geométrico, tentando anular seus
esforcos (ARGAN, 1991), por meio de uma poética que cerceia, ordena, e prescreve a mobilidade e
0s gestos. O tracado do atelié da Asamab permite a espacializacdo generificada, pois define
categoricamente o devido lugar dos homens e das mulheres, dizendo a eeles e elas onde andar,
sentar, criar, cortar, lixar, pintar, contornar, conversar, comer, ouvir masica e assistir a TV. Nesse
processo de espacializacdo, até 0 momento, ha aceitacéo tacita desse lugar, pois ha aceitacdo sem
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questionamentos. Mas segundo Frago e Escolano (1998), na espacializacdo ha um intenso e
complexo jogo de poder, marcado, entre outras, por praticas de contestacdo. Vamos aguardar o que

nos dira as observagdes futuras.

Para Frago e Escolano (1998), as escolas — e aqui incluimos os os ateli€s pois consideramos
que ali ha uma pedagogia cultural —, possuem uma poética espacial e ensinam algo, por meio de um
conjunto de significados que transmitem uma grande quantidade de saberes e valores da cultura de

género hegemonica e, ao final, marcam o atelié como espaco organizado e disciplinar.

A cultura de género presente nos ateliés é construida a partir do poder-saber de certa
tradicdo da cultura popular, para controlar, sanear e educar os corpos femininos e masculinos,
definindo o lugar correto para homens e mulheres (LOURO, 1997), e ainda, o que elas e eles devem
ser e sentir (RIBEIRO, 2010b). Entretanto, no jogo entre os significados, as fissuras emergem e
possibilitam que os corpos escapem para zonas de fronteiras, o entre-lugar pedagdgico-cultural,
instalando o efémero e a fluidez (LOURO, 2003), como ocorre na Miritong. Os corpos das artesas e
dos artesdos evidenciam muitas posicdes de género, matizadas por muitos marcadores culturais, que

estdo expostos nas atividades artesanais.

Mesmo que a poética de género da tradicdo reforce a feminilidade e a masculinidade
hegeménica — o trabalho leve para as mulheres pouco habilidosas com a faca, e o trabalho bruto
para os homens —, na Miritong eles e elas escorregam e saem desta zona de conforto
cotidianamente. Na Asamab, homens e mulheres expressam o género esperado e s6 saem desta zona

de conforto quando sdo demandados.

Notas provisorias

A tradicdo do brinquedo de miriti é acionada de modo recorrente nos discursos e préaticas nas
duas associacdes. As representacdes do brinquedo de miriti sdo maultiplas, e interseccionam aspectos
materiais, culturais e pedagdgicos. Do ponto de vista material, a representacéo da arte em miriti é de
que este aquece a economia do municipio e garante renda e subsisténcias para as familias de
artesdos. No aspecto cultural, os cursos e oficinas de repasse dos saberes e tecnicas de producéo,
asseguram a manutencéo da tradicdo do brinquedo de miriti. Ainda no plano cultural, o brinquedo

de miriti guarda saberes que precisam ser transmitidos para as geracdes futuras e, para tanto, €
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necessario uma politica cultural que leve os brinquedos para o interior das escolas, pois além de um

artefato ladico, pode ser utilizado pedagogicamente como facilitador da aprendizagem.

A tradicdo do brinquedo de miriti, portanto, é importante devido representar o municipio
como ““a capital mundial do brinquedo de miriti”, destaca-lo na cena cultural regional e nacional, e

constituir a identidade coletiva e individual.

Quanto as relacGes de género, os artesdos e artesds reproduzem a politica de género
hegemonica, por consideré-la natural. Porém, considerando os efeitos de outros marcadores
culturais como geracdo, percebemos certa diluicdo das fronteiras bem demarcadas do apropriado

para 0 masculino e o feminino.

Diferente de argumentos que descrevem a tradi¢do do brinquedo de miriti como simples e
ingénua manifestacdo do cotidiano da vida ribeirinha, ou de criticas que afirmam que a tradigdo e a
cultura sdo anacronicas, argumentamos seguindo Hall (1999), que ndo ha um Unico padrao cultural,
0 que ha sdo culturas e estas ndo podem ser romantizadas ou demonizadas, mas vistas como
resultado das relacbes marcadas tanto por solidariedade, quanto por conflitos, pois toda cultura é

produzida e reproduzida em meio a relagdes de poder, controle e hierarquia.

No atelié da Asamab, a agenda de encomendas dilui as fronteiras bem definidas da producéo
generificada do artesanato de miriti. Porém, na Miritong a divisdo generificada é menos marcada e
ha ocorrendo transito e ultrapassagem de fronteiras nas tarefas artesanais cotidianas, delineando um
processo hibridizado, e marcado por preferéncias pessoais. Acreditamos que a justificativas ainda
merecem ser melhor exploradas, pois mesmo considerando a juventude e a escolarizacédo, o salto de
fronteiras requer outra explicacdo, explorando processos de subjetivacdo. Alguns questionamentos
nos assaltam: sera que Odiléia sabe pintar? Sera que Junior mesmo sabendo cortar, ndo corta com
receio de ficar preso no atelié como artesdo, ja que ha grande caréncia de artesaos que dominem a

técnica do corte?

Continuaremos observando, conversando e traduzindo os significados culturais.
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Considerac0es iniciais

A Filosofia toma para si a reflexdo sobre a infancia? De que modo as Ciéncias da Educacéo
tém pensado a infancia? Como a tematica infancia e educacdo emerge nas teses e dissertacdes

defendidas em universidades brasileiras, especialmente nas paraenses?

Esses sdo alguns dos questionamentos que pretendemos responder com esse breve escrito
sobre a investigacdo da tematica infancia, tendo como fonte de coleta os bancos de dados do CNPq
e da rede mundial de computadores, privilegiando, principalmente, os programas das duas maiores
universidades paraense, a saber: Universidade Federal do Para-UFPA e Universidade do Estado do
Para-UEPA e seus respectivos programas de pos-graduacdo em educacdo. O caminho percorrido

para investigacdo, apresentamos abaixo, assim como, os resultados a que chegamos.

1 Metodologia

A fim de responder a estas interrogacGes, efetuamos, em um primeiro momento, um
levantamento bibliogréfico de fontes filosoficas, e apds selecdo aplicamos procedimentos de
explicacdo e comentario de texto, tendo como objetivo explicitar o0 modo fundamental de acordo
com o qual a Filosofia tratou, e algumas vezes, ainda trata a infancia. O Estudo nédo foi exaustivo,

mas privilegiou autores significativos da histdria da filosofia.

% professor de Filosofia da Universidade Federal do Para.
% professor de Didatica da Universidade Federal do Para.
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Com o objetivo de tragar um mapa de estudos representativo da pesquisa institucionalizada a
respeito da infancia, escolhemos, em um segundo momento, Bancos de Dados disponiveis na Rede
Mundial de Computadores, que abrigam a producgdo académica dos Programas de P6s-Graduacao
em Educacdo no Brasil, enfatizando os dois Programas paraenses, o da Universidade Federal do

Para e o da Universidade do Estado do Para.

As teses e dissertacdes de Programas de todo o Brasil, abrangem um periodo de mais de uma
década (2000-2013). Com relacdo a UFPA, as Dissertacfes compreendem o intervalo temporal de
2005-2013, e as teses 2011-2013. As dissertagdes levantadas na UEPA foram defendidas no periodo
de 2007-2012.

O levantamento foi feito tomando-se como fios condutores, trés palavras-chave: infancia,
crianga e educacdo infantil. Contudo, considerou o termo infancia como categoria de convergéncia

para caracterizar um subcampo de investigacao no interior do campo da pesquisa educacional.

Tendo em vista o carater exploratorio deste levantamento, quantificou-se a totalidade de
teses e dissertacfes levantadas, mas se escolheu um pequeno numero de trabalhos para exame mais
detalhado, levando-se em considera¢do o quanto o direcionamento e a énfase do problema e dos

objetivos contemplavam o conceito de infancia.

Realizou-se, desse material selecionado, um exame critico e reflexivo, que procurou
entender como a infancia era e foi compreendida, e quais referenciais tedricos foram mobilizados na

pesquisa.

Os Bancos de Dados escolhidos sdo representativos das praticas de pesquisas e das

compreensdes tedrico-metodologicas das “comunidades cientificas” no Brasil

2 A infancia como objeto de reflexao filoséfica

A relacdo entre infancia e educacdo mostra-se bem estabelecida na histéria da pedagogia e
da filosofia da educagdo. Hannah Arendt (1988) sustenta ser a natalidade, o nascimento, o vir ao
mundo, a condicdo de toda acdo educativa. Dai a necessidade irrevogavel de a crianga ter o mundo
apresentado a ela por adultos, que devem, simultaneamente, protegé-las da publicidade mundana.
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Esse momento de protecdo a crianca, Reboul (2000) reputa fundamental a constituicdo da
subjetividade infante. Reconhece-a como tarefa fundamental a ser cumprida pelos pais como
aqueles que devem “criar” os filhos. Os entes humanos necessitam do cuidado da criagdo, entre
outras razdes, porque nascem “antes do tempo”, portanto sdo incapazes de manter, por si mesmos, a

sua propria vida.

Contudo, a condi¢do de inacabamento, de caréncia ontologica que se revelam com tanta
veeméncia na infancia, ndo sdo apenas caracteristicas circunstanciais, restritas a um periodo
cronologico da existéncia, mas antes determinagfes essenciais que acompanham o homem

filogenética e ontogeneticamente.

A infancia é marcada pela clara dependéncia fisica, afetiva, psicolégica e intelectual da
alteridade, o que acaba por estabelecer uma relagéo de poder vertical entre adultos e infantes que
recebem cuidados e se subordinam a autoridade daqueles. Mas o que justificaria ou ndo tal relacéo

de poder entre o infante e os adultos?

Pode-se apresentar como primeira justificativa uma desigualdade epistemologica, que diz
menos respeito a idade e mais ao exercicio da liberdade e autonomia, s6 pensavel em um ente capaz
do uso do logos, da palavra, para apresentar razdes, argumentar. Falta ao infante, inicialmente,
capacidade do simples uso da linguagem, o que o aproxima do barbaro, do selvagem e até do louco.
Estas sdo figuracdes da alteridade da razdo e, portanto, ligam-se a desmedida dos instintos, a

espontaneidade da imaginacao.

Na Republica, Platdo (2005) reconhece a importancia dos primeiros anos de vida na
educacdo do homem, entendido como corpo e alma. O foco da formacgdo inicial ndo é
imediatamente o logos, a dialética, embora deva esta a servico, desde o inicio, da racionalidade
noética. A ginastica deve subordinar-se a musica na educacdo da crianca, e as narrativas
mitopoéticas, que apelam a imaginacdo do infante, precisam contribuir com a virtude e a verdade

racional que poderdo ser atingidas, na sua forma propria, na idade adulta.

N&o se pode ser, pois, indiferente ao que se ensina aos homens no inicio da sua existéncia,
pois isso poderad repercutir em todo o seu percurso vital. A base da educacdo é cognoscente,
comegando com o conhecimento sensivel, gerador das opinides e crengas que devem ser superadas
pela episteme, a ciéncia, advinda da abstracdo matematica, culminando com a dialética filosofica
(PLATAO, 2005).
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Tal motivacao epistemoldgica ndo se separa das razdes politicas. Kohan (2003) ressalta que
a condicdo de infante, iguala-se, na Grécia classica, a de escravo, a de mulher ou mesmo a de jovem
de até dezoito anos. Todos comungam a auséncia de liberdade para participar da vida politica,
dominio da palavra, do exercicio do argumento como arma principal do poder (VERNANT, 2002).

De modo afirmativo, o pensamento filoséfico privilegia a reflexdo a respeito do homem
racional. A educacdo interessa na medida em que pode contribuir para formar tal homem, de modo
que a infancia é uma etapa da vida que precisa ser ultrapassada, pois em caso contrario torna-se
impossivel a humanizacdo. Neste sentido, pode-se questionar a ideia da crianga como adulto em
miniatura. Os filésofos classicos, como Aristoteles, enxergam na crianca um adulto em potencial,
Mas s6 porque pode atualizar a sua determinacdo distintiva, a racionalidade. Portanto, o que esta em
jogo ndo é propriamente nem o crescimento fisico nem o desenvolvimento psicologico, mas antes a

atualizacdo da capacidade racional.

Em consonancia com esta linha de raciocinio, Descartes dird que os homens que se mantém
com os preconceitos adquiridos na infancia, quando ndo possuiam a capacidade de discernimento,

de certa forma ndo conseguiam sair desse estagio inicial.

Para Kant (2010) a maioridade ou a minoridade dos sujeitos, ndo se explica por nenhum tipo
de maturacdo fisioldgica ou psicoldgica, s6 podendo se explicada pela coragem de pensar por conta
prépria, sem a tutoria de qualquer autoridade. S6 a autonomia intelectual do sujeito, o uso critico da

sua racionalidade possui poténcia para arrancé-lo da infancia.

3 Infancia como objeto de investigacdo das ciéncias da educacao

Nos quadros a seguir, apresentamos o resultado do levantamento de teses e dissertacdes em
educacdo, cuja busca em Bancos de Dados disponiveis na Internet, deu-se a partir de trés palavras-
chaves ndo combinadas. Considerou-se que os trés termos podem revelar diferentes aspectos do

campo de investigagdo “infancia”.

Teses e dissertacdes defendidas no Brasil:

Dissertacdes com a palavra-chave “Infancia” (140). Teses (30).
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Dissertacdes com s palavra-chave “Crianga” ( 183 ) Teses (42)

Dissertacdes com a palavra-chave “Educagdo Infantil” (209) Teses (44).

Quadro
Palavra-chave Teses Dissertacoes Total
Infancia 30 140 170
Crianca 32 183 205
Educacao Infantil 44 209 249

Quadro 1 - Levantamento de dissertacfes defendidas em Programas de Pés-graduacdo em Educacgdo no Brasil de 2000-
2012.
Fonte: www. Dominiopublico.gov.br

Tese e Dissertacoes defendidas na UFPA e UEPA
Dissertacdes com a palavra-chave “Infancia” (05). Teses (00).
DissertacOes com s palavra-chave “Crianga” ( 00 ) Teses (00)

Dissertacdes com a palavra-chave “Educagio Infantil” (00) Teses (01).

Quadro
Palavra-chave Dissertacdo-UEPA Dissertacdo-UFPA Tese-UFPA
Infancia 05 15 -
Crianca - - -
Educacao Infantil - - 01

Quadro 2 - Levantamento de dissertagfes defendidas nos Programas de Pés-graduacdo em Educacdo no Para de 2005-
2013.
Fonte: Sites da UFPA e UEPA (Bancos de Teses e Dissertacdes).

A infancia possui uma ligacdo organica com a Pedagogia, pois a acdo educativa tem
privilegiado, historicamente, a formacdo de criancas, até que, nos anos 1950, toma corpo as
propostas de educacdo de adultos e educacdo ao longo da vida. Tal distingdo etéaria, acabara por

favorecer delimitacGes de campos nas pesquisas educacionais.

Dai falar-se da infancia, desde a década de 1980, pelo menos, como “campo de pesquisa”,

que ndo privilegia as abordagens psicolégicas e biomédicas, centradas no individuo, mas também o0s
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aspectos historicos, sociais, politicos e familiares das criancas em processo de formacao. Destaca-se

a faixa etaria de zero a seis anos:
Nas duas Ultimas décadas [1980-1990], a producdo sobre o tema infancia no campo
da educacdo no Brasil parece ter ampliado o seu campo de intervencdes e, também,
adquirido algum estatuto tedrico-metodoldgico. Os estudos sobre a infancia como
uma questdo publica e ndo apenas privada comegcam a pipocar na producdo
académica brasileira. Constata-se uma producdo caracterizada por diversos temas,
pautados por estudos empiricos e auséncia de debates teoricos, voltados a
problemas relativos a historia social da infancia, as péssimas condicfes de vida e
existéncia das criangas e de suas familias, ao profundo desrespeito do Estado a
crianga como sujeito de direitos e, sobretudo, aos diversos aspectos e

especificidades que envolvem a educacdo e a protecdo da crianga de zero a seis
anos de idade (QUINTEIRO, 2002, p. 20, apud BATISTA, 2006, p. 7).

Batista (2006) mapeou a producdo discente em dissertacGes na area de educacao disponivel
no Banco de Dados da Capes, no periodo de 1994 a 2004, tomando como fio condutor a conexao
das categorias crianca, infancia e escola. Entre os principais resultados, a autora mostra a
necessidade de uma melhor compreensdo do sentido da infancia nas escolas, de modo a interferir

nas praticas docentes e na constituicao de espagos formativos mais adequados aos infantes.

Ainda de acordo com Batista (2006) somente 9% do total dos trabalhos tiveram criancgas e
adolescentes como sujeitos das pesquisas, 0 que pode levar a concluir que os discursos dos infantes
sdo pouco considerados na interpretacdo da sua propria condicdo. Dai ser possivel inferir que
negligenciar a expressdo propria das criancas nas pesquisas contribui no retardamento de um
melhor conhecimento da infancia.

Ao sublinhar-se 0 acanhado nimero de pesquisas que acessam as vozes infantis,
denota-se a incipiente compreensdo de que as criangas sdo informantes capazes de
participar e expor sua visdo singular, considerando-a significativa diante do

contexto escolar. Entretanto, para conceber a crianga desta maneira, Seria
necessario revolucionar a concepgédo vigente de infancia (p. 10).

Talvez ndo seja mesmo téo adequado falar em infancia, no singular, mas antes destacar a sua
pluralidade. As pesquisas realizadas nos Programas de Pés-graduacdo em educacdo nas duas
Universidades do Pard (UEPA e UFPA), procuram ressaltar as singularidades socioculturais e

histérica da infancia.

Tomados de uma sensibilidade antropoldgica e etnografica, os pos-graduandos em educacéo
das duas maiores universidades paraenses, empenham-se em apreender as determinacfes
identitarias das infancias, ligadas as diferentes peculiaridades amazonicas: infancias do campo,

infancias urbanas, infancias de criancas de classes populares, infancias incluidas, infancias
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excluidas, infancias assistidas etc. 1sso se coaduna com a constatacdo de acordo com Santos (2006),
de que as pesquisas sobre infancia e crianca, veem correlacionando a estas categorias, as de

culturas infantis e identidades infantis.

Pode-se inferir, portanto, que as criangas vem ganhando um reconhecimento que as retira da
mera condicdo de alteridade, de ndo-ser em relagéo ao ser adulto. Procura-se apreendé-las como
grupo cultural geracional com identidade prépria. Assim, ganha sentido criticar a centralidade

antropologica do adulto e recusar as posturas adultocéntricas.

Por outro lado, as pesquisas histéricas indicam que a formacdo de meninos e meninas, no
século XIX, por exemplo, visava prepara-los para a vida adulta, portanto estava voltada para o
futuro, minimizando a importancia da infancia como condicdo do presente. Havia um elemento
diferencial no tratamento das infancias masculinas e femininas, na qual se destacava a compreensédo
de que as meninas deviam preparar-se para ser maes, esposas, catolicas e cuidar do espaco
doméstico. Os meninos deviam buscar um oficio que permitisse garantir, no futuro, a propria vida e

o possivel “sustento” da mulher e filhos.

Uma pesquisa escolhe criangas como informantes a respeito do “imaginario amazonico”,
mas curiosamente ndo estuda a infancia dessas criangas. Nao relaciona o conceito de imaginario ao
de infancia, o que poderia tornar a investigacdo mais interessante e pertinente. Algo parecido
ocorre com uma dissertacdo que propde-se a pesquisar o brinquedo de miriti, explorando, inclusive,
por meio da histdria oral, a memoria de infancia dos artesdos. Neste caso, também, ndo se

aprofunda a compreensao da relagdo entre brinquedo, brincadeira e infancia.

Com base em trabalhos apresentados em encontros anuais da ANPED na primeira metade
dos anos 2000, constatou-se que 0s autores pertencem majoritariamente, a IES das Regides Sul e

Sudeste do Brasil.

O estudo precisaria de atualizacdo e possivelmente de ampliacdo, pois limitou-se a um
periodo de 5 anos, e a apenas um Grupo de Trabalho da ANPED (O GT 07), “Educa¢do da Crianga
de 0 a6 anos”.
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4 Alguns achados

No referencial tedrico das pesquisas encontradas, no que diz respeito a relagéo entre infancia
e educacdo, consta, de modo predominante, uma orientacdo epistemologica construtivista, que
entende esses temas como construgdes/invengdes historicas, sociais e culturais cuja origem pode ser

encontrada na modernidade europeia.

Assim, os campos de conhecimento predominantes nas pesquisas sdo a histéria social, a
sociologia cultural, a antropologia cultural, e a psicologia do desenvolvimento. Ancorando-se nestas

areas, a infancia é estudada em ambientes educacionais escolares e ndo escolares.

Philippe Ariés® e Michel Foucault sio autores citados recorrentemente em teses e

dissertacdes que tratam da infancia no campo educacional.

Walter Kohan e Sandra Corazza, S6nia Kramer tém tido os seus trabalhos reconhecidos em

diversos trabalhos sobre o tema.

Pode-se perceber que a tematica infancia e educacdo € pouco estuda/investiga pelos
programas de pds-graduacdo em educacao nas universidades paraenses. O resultado a que se chega
é gque esse campo tematico ainda pode ser muito explorados pelos futuros mestrandos e doutorandos

dos programas de pos-graduacdo em educacdo no Estado do Para.
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Introducéo

Cada vez mais se verifica 0 aumento da violéncia nas escolas, seja entre os alunos, seja entre

alunos e professores. A incidéncia da violéncia também esta ligada a indisciplina dos alunos e tal
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comportamento é gerado por uma série de fatores. O objetivo desse artigo é analisar a percepc¢éo de

professores, bem como, os significados dos termos violéncia e indisciplina no contexto escolar.

O presente estudo originou-se, de pesquisa realizada pelo projeto de pesquisa “Indisciplina e
Violéncia nas escolas: embate entre as subjetividades presentes no espago escolar”. Projeto este
ligado a Faculdade de Educacdo e Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Para, Campus
Universitario de Abaetetuba. Além da pesquisa bibliografica, foram realizadas entrevista com dois
professores de duas Escolas de Estaduais de Ensino Fundamental e Médio do Municipio de
Abaetetuba, no Estado do Para. Os professores entrevistados trabalham no Ensino Médio da escola.
Com o objetivo de preservar o anonimato de ambos, atribuiram-se nomes ficticios na apresentacéo e
discussdo dos resultados. Para a coleta de dados, utilizaram-se a entrevistas estruturadas, buscando
compreender o entendimento e as atitudes de tais professores perante a incidéncia de indisciplina e
violéncia nas referidas escolas. A utilizagcdo dessa metodologia tem como objetivo principal refletir
sobre o0 que esses docentes pensavam sobre a indisciplina e violéncia na escola hoje; e também

verificar algumas experiéncias relacionadas a estes fendbmenos no cotidiano escolar.

1 Indisciplina e Violéncia Escolar

Os diferentes significados atribuidos a violéncia fazem com que o seu estudo seja muito
complexo. De acordo com Abramovay e Rua (2002, p.21), a falta de um significado consensual,
sobre violéncia escolar, tem dificultado a sua compreensdo e conceituagdo. Sobre isso as autoras
postulam que, “O que ¢ caracterizado como violéncia varia em fungdo do estabelecimento escolar,

do status de quem fala (professores, diretores, alunos, etc.), da idade e provavelmente, do sexo”.

Abramovay (2003) define a violéncia como um ato fisico de individuos contra outros e
como uma quebra da capacidade de resolver os conflitos através do dialogo, além de considerar sua

forma verbal e institucional.

No contexto escolar o termo violéncia representa multiplos significados e é utilizado pelos
educadores para classificar comportamentos violentos ou indisciplinados numa mesma categoria
(SPOSITO, 1998). Para Arroyo (2007), condutas antes consideradas aceitaveis no espago escolar
podem hoje ser consideradas como violentas pelos educadores e arrogar ao aluno indisciplinado o

rotulo de violento, estigmatizando-o e causando danos ao seu desenvolvimento.
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O conceito de indisciplina também sofre alteracGes, haja vista que, esta sujeito ao contexto
histdrico, social e cultural. Todavia, parece haver um consenso que rotula de indisciplinado o (a)
aluno (a) que apresenta comportamento fora dos padrdes esperados. Dessa maneira, de acordo com
Rego (1996), a inquietacdo, a discordancia e o questionamento acabam sendo considerados como
indisciplina. Segundo a autora, o conceito de indisciplina como ato de rebeldia contra a autoridade e
incapacidade de se ajustar as normas estabelecidas, ainda € bastante aceito pelos profissionais da

educacéo.

Entre os possiveis fatores causadores do fenébmeno, a literatura sobre o assunto destaca: a
realidade sdcio-econdmica, a exclusao social e racial, questfes de género, a presenca de gangues na
comunidade, o narcotrafico, a auséncia de modelos éticos entre 0s jovens, a desagregacao familiar,
a banalizagdo da violéncia propagada pela midia (BELINTANE, 1998; ABRAMOVAY & RUA,
2002).

Sposito (1998) adverte ndo ser uma regra a relacéo entre a pobreza e 0 aumento da violéncia.
Abramovay (2003) também tece conjecturas sobre esta relacdo e ressalta que existem excelentes
escolas em comunidades consideradas violentas, o que desmistifica o discurso fatalista que aponta
as desigualdades como principal fonte do problema.

Com relacdo aos fatores internos a instituicdo atribuidos a violéncia, Abramovay e Rua
(2002) indicam a relacdo professor-aluno, a ndo compreensdo das regras disciplinares, os projetos

pedagogicos mal sucedidos e as puni¢des, entre outras, como alguns agravantes da situacdo atual.

Conforme Rego (1996), as variaveis externas relacionadas a indisciplina no meio
educacional sdo: a violéncia existente na sociedade, a falta de limites na familia, a violéncia e
desagregacdo familiar e os tracos de personalidade. Ainda de acordo com a autora, as variaveis
internas sdo: falta de autoridade do professor, aulas sem sentido, imobilidade excessiva, horarios

rigidos e falta de compreensédo dos contetdos para vida futura.

De acordo com os tedricos pesquisados, verificou-se que a indisciplina escolar ndo ¢ um
assunto recente e sempre esteve presente nas escolas (AQUINO, 1996; GARCIA, 2001; ESTRELA,

2002). Todavia, antigamente os alunos temiam os professores e por isso eram mais disciplinados.

Segundo Garcia (2001, p. 376), “a indisciplina ¢ um fendmeno de aprendizagem, superando
sua conotacdo de anomalia, ou de problema comportamental a ser neutralizado através de
mecanismos de controle”. Esse viés da aprendizagem sinaliza uma perspectiva diferente que vai de

encontro a 6tica comportamental.
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De acordo com Guimaraes (1996, p. 73), a violéncia “seria caracterizada por qualquer ato
[...] que, no sentido juridico, provocaria, pelo uso da forca, um constrangimento fisico ou moral”.
Dessa forma muitos comportamentos apresentados pelos alunos durante as aulas — agressdes fisicas
e verbais, vandalismo, entre outros —, ndo seriam indisciplina escolar, mas violéncia devendo,

portanto, ser abordados com formas diferentes.

Hoje em dia tem-se discutido bastante sobre o bullying que € uma das facetas de violéncia
entre alunos. O fendmeno do bullying foi percebido preliminarmente por Olweus (1978) na
Noruega. Segundo autor, tais fatos desencadearam o suicidio de trés criancas na faixa etéria de 10 a
14 anos, devido a sofrimentos fisicos e psiquicos causados por colegas de escola. Assim, foi

estabelecida uma Campanha Anti-Bullying nas escolas em 1993.

Fante (2005) realca a importancia de Olweus ter desenvolvido certos critérios para um
correto diagnostico do bullying. Através desses critérios foi possivel detectar o problema de forma

especifica, propiciando uma diferenciacdo entre o bullying e outros incidentes.

Voors (2000, p.5) escreve sobre o contraste de sentimentos entre 0 agressor e a vitima do

bullying:

Deve haver sentimentos contrastantes entre a crian¢a que pratica o bullying e seu
alvo como resultado do episodio de bullying. A crianga que pratica o bullying pode
se sentir excitada, poderosa ou achando graca depois do episodio de bullying,
enguanto que aquela que sofreu o bullying se sente amedrontada, embaracada ou
ferida. [...] As vitimas geralmente se sentem feridas e bravas quando o bully as
ataca. Se tentam expressar sua magoa ou raiva, a crianga que pratica o bullying
geralmente responde com indiferenca ou zombaria, 0 que leva a mais humilhag&o
ainda.

E possivel perceber que o bullying possui multipas definices, bem como, conseqiiéncias,
sendo a mais grave delas, a ligada a capacidade de causar danos psiquicos na vida do individuo.
Beane (2010, p.18) postula que: “O termo bullying descreve uma ampla variedade de
comportamentos que podem ter impacto sobre a propriedade, o corpo, 0s sentimentos, 0S

relacionamentos, a reputacdo e o status social de uma pessoa”.
Mauro (2010, p.5) destaca os danos que essa violéncia institucional pode causar:

No que tange o ambito psicoldgico, as consequéncias sdo também extremamente
graves por “marcarem’ estas experiéncias no mais intimo ser da crianga, a sua
alma. A crianca vitimizada ter4 comprometida sua auto-estima, as sensagdes de
medo, angustia, ansiedade, inseguranga e raiva reprimida a engessa
emocionalmente, criando fantasias assustadoras e variando nas reacGes sempre
negativas para si, e por vezes, para 0s outros, por poder ter reagdes de irritabilidade
extrema em casa. Possivelmente, um vitimizado de bullying sentira, em sua vida
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adulta, reflexos dessas agressdes em momentos de enfrentamento, de superacao de
obstaculos, podendo desenvolver problemas psicolégicos como transtorno do
panico, fobia escolar, fobia social (TAS), transtorno de ansiedade generalizada
(TAG), depressdo, anorexia e bulimia, transtorno obsessivo compulsivo (TOC),
transtorno do estresse pos-traumatico (TEPT), sintomas psicossomaticos, € em
casos menos frequentes, mas ndo com isengdo, a esquizofrenia, o suicidio e 0
homicidio.

Percebe-se que o bullying € sério e deve ser tratado como tal. O bullying esta presente em
todas as classes sociais, culturas e escolas, em maior ou menor grau. E necessario diferenciar o
bullying de uma agressao ocasional, atuando na especificidade de cada caso. Enquanto a crianga ou
adolescente que pratica o bullying pode ter um sentimento de poder, a vitima pode se sentir muito

ferido a ponto de gerar danos psicoldgicos graves na sua psique.

De acordo com Estrela (2002, p.133) varios estudos sobre indisciplina escolar mostram que
esta, quando ocorre, tem o objetivo de “assegurar as condi¢gdes de funcionamento do ensino-
aprendizagem e garantir a socializagdo dos alunos, mas raras vezes infringe as normas legais que
asseguram a ordem na sociedade civil”, ao contrdrio da violéncia onde ocorrem, por exemplo,

agressoes fisicas e depredacdes da escola.

Essa dificuldade quanto a compreensdo do que € violéncia e indisciplina escolar também foi
verificada por Brito (2007, p. 12), que afirma que ao longo dos anos, “conversando com professores
[...] e observando algumas de suas aulas”, notou que havia uma diversidade de entendimentos
conceituais a respeito da indisciplina, fato que interferia e direcionava suas praticas pedagogicas,
seus contetdos, suas metodologias e, até mesmo, seus processos de avaliacdo. Segundo o autor,
para 0s docentes os conceitos de indisciplina escolar, violéncia e vandalismo tinham o mesmo
significado e eram tratados como se fossem indisciplina escolar, demonstrando como os conceitos

de indisciplina e violéncia, sdo tratados como se fossem uma mesma coisa.

Parrat-Dayan (2008, p. 24) sublinha que “além de superar a ideia de indisciplina
exclusivamente como problema de conduta, € importante diferenciar os atos de indisciplina e 0s

atos de violéncia”.

E necessario diferenciar a indisciplina na escola da violéncia na escola. A indisciplina
escolar, eventualmente, aproxima-se da delingiiéncia, porém, ela ndo viola a ordem legal da
sociedade, mas apenas as regras estabelecidas na escola (ESTRELA, 2002). A autora enfatiza a
importancia de diferenciar-se a indisciplina e a violéncia, e focalizar a indisciplina no ambito
escolar, no processo ensino-aprendizagem, na normalizacdo de regras de boa convivéncia para o

desempenho das atividades escolares.
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2 Resultados e Discussao

Uma questdo muito importante a ser analisada é relacionada a percepcao e atitudes tomadas

pelos professores em relagdo tanto a indisciplina quanto a violéncia escolar.

Os professores entrevistados nessa pesquisa foram unanimes ao mencionar que tanto a
disciplina quanto a violéncia estdo presente no cotidiano escolar. Geralmente a violéncia ocorre por

questbes banais, mas que acaba gerando tanto a violéncia fisica como a verbal.

Quando perguntamos aos professores o significado do termo indisciplina, encontramos
descricBes que, explicita ou implicitamente, culpabilizam as familias pela auséncia de disciplina no
ambiente escolar. Alguns sujeitos utilizam argumentac6es psicoldgicas para produzir a imagem de
um individuo, cuja auséncia de limite, provoca dificuldades morais. Busca-se, portanto, no sujeito

Ou em processos externos a escola justificacbes para o fenémeno.

Uma das consequéncias dessa falha na educacdo familiar, segundo os discursos dos
professores, € o deslocamento da funcdo da escola, que passa entdo a preocupar-se quase

exclusivamente com questdes normativas.

As justificativas que imputam a familia ou ao préprio individuo a responsabilidade pela
inadequacdo ao ambiente escolar também aparecem na pesquisa de Collares e Moysés (1996).
Segundo os autores, os argumentos utilizados pelos professores para explicar as dificuldades do
aluno no ambiente escolar sdo associadas a desestruturacdo familiar e problemas psicoldgicos do

proprio individuo, dentre outros.

Sobre a confusédo de significados que atravessam a conceituacdo de Indisciplina e Violéncia

nas Escolas, o professor de matematica acredita que:

H& muitos atos e muitas coisas que os alunos praticam, que ndo chegam a ser
propriamente violéncia, as vezes sdo reflexos naturais do convivio deles que a
gente acaba caracterizando como violéncia.

Esse professor diferencia a indisciplina da violéncia. Ele tem clareza de que nem tudo o que
os alunos praticam chega a ser violéncia. Nem tudo pode ser chamado de violéncia. Certa

inquietacdo dos alunos, naquela faixa etéria, € até natural e aceitavel.
O mesmo professor de matematica entende que:

O aluno indisciplinado seria aquele que se op8e a qualquer forma de disciplina para
obedecer a uma regra.
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O professor entende a indisciplina como uma forma de transgressao, ele associa a
indisciplina a uma transgressdo as regras. Ora, certa dose de transgressdo € saudavel e é proprio do
adolescente questionar e transgredir em certa medida. Assim, pode-se afirmar que, uma das
caracteristicas dessa fase, é o questionamento de tudo, principalmente a sociedade de um modo

geral. Bock at all (2008, p. 124) afirmam que,

Do ponto de vista de suas relagbes sociais, também ocorre 0 processo
caracterizado, inicialmente, por uma fase de interiorizagdo, em que aparentemente
¢ antissocial. Ele se afasta da familia, ndo aceita conselhos dos adultos; mas, na
realidade, o alvo de sua reflexdo é a sociedade, sempre analisada como passivel de
ser reformada e transformada.

O professor de Matematica percebe isso, o adolescente estd questionando a regra em si, ou
seja, o aluno, na verdade, esta questionando o porqué de ficar sentado, por que estudar matematica,

por que estudar lingua portuguesa.

Para Brito (2007), a indisciplina esta relacionada com as atitudes dos alunos, que podem ser
manifestadas por meio da displicéncia e da recusa (resisténcia) a atividade proposta. Em outras
palavras, a indisciplina é representada por atitudes dos alunos que ndo estejam de acordo com o

proposto inicialmente pelo professor ou pelo grupo.
Vasconcellos (2006, p. 51) ressalta que:

Desejamos muito, na escola e na sala de aula, a disciplina, a aceitacdo da proposta
de trabalho; todavia esquecemos que a resisténcia, a ndo concordancia, ou pelo
menos sua possibilidade, é um fator fundamental para a sociedade ndo parar, ndo se
acomodar, ndo se submeter a eventuais tiranos.

Para a professora de Biologia, subjacente a um problema de indisciplina, pode estar um

problema de entendimento.

Na indisciplina hd muitas situagdes em que o aluno tem problema de entendimento.
Penso que um dos principais causadores da indisciplina para os alunos, € fruto de
uma aula gue ndo esta sendo bem aproveitada por aquele aluno. Uma aula que para
o0 aluno se caracteriza como desinteressante, quatro ou cinco horas sentado em uma
sala de aula, na qual, a aula ministrada ndo desperta o seu interesse ou curiosidade.

Alves (2002) afirma que a abordagem metodoldgica dos contetdos trabalhados de maneira
descontextualizada, por ndo fazerem relagdo com o cotidiano dos alunos nas diversas materias do
curriculo, pode provocar a falta de interesse, um dos principais fatores que levam a indisciplina.
Assim como, a falta de adequagdo da metodologia a esses conteidos pode gerar, segundo a autora,

comportamentos indisciplinados.
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A mesma professora de Biologia entende que, para o aluno, assistir a uma aula de fisica ou
de quimica sem bons laboratérios, perde o verdadeiro sentido do conteudo. Segundo a docente, o

aluno rejeita aquele ensino por meio da indisciplina na sala de aula.

E uma das coisas que eu observo que leva muitos alunos a praticar atos de
indisciplina e de violéncia, € a falta de estrutura das escolas publicas. Falta uma
estrutura que apoie um ensino mais proximo da realidade do aluno. Hoje, a maioria
das disciplinas estdo completamente fora do cotidiano dos alunos e isso acaba
gerando uma antipatia nele. Eles acabam manifestando um comportamento que
dizemos ser indisciplina, mas na realidade, € um comportamento avesso aquilo que
ele ndo quer receber.

Além de concordar com essa afirmacdo, pode-se ampliar essa falta de estrutura da qual se

queixa o professor, pois, se a escola tem uma aparéncia suja, mal pintada, com pichac6es e carteiras
quebradas o aluno é contagiado por aquele ambiente. Assim, pode-se concluir que a propria

instituicdo também gera uma violéncia.

Sobre a ténue linha que separa a indisciplina, a simples brincadeira, a violéncia e o bullying,

o professor de Matematica faz uma importante observacéo:

Para eles muitas dessas situagdes ndo chegam a ser violéncia. Eles ndo sabem
distinguir uma coisa de outra, mas, para a gente que convive, por exemplo, brincar
de furar um ao outro com caneta, xingar, intimidar; sdo atos que a gente observa
que eles ndo consideram que seja violéncia, mas a gente sabe dos perigos e das
conseqliéncias complicadas desses atos.

E interessante o professor apontar que, para os alunos, € s6 uma espécie de brincadeira. Para
alguns, apelidar pejorativamente o outro é s6 uma brincadeira, mas para aqueles que sdo vitimas,
ndo ¢ algo tdo inofensivo quanto aparenta. Sdo “brincadeiras” violentas e, por isso, o professor
precisa estar atento € mais, o professor precisa até “se chocar” com isso, como o professor acima se
chocou. O professor precisa querer mudar esse contexto, ou seja, adquirir uma postura contraria ao

deixar o bullying, a indisciplina e a violéncia cairem na banalidade.

Complementando, vale destacar a atitude de indignacao do professor diante da indisciplina e

da violéncia na referida escola:

Eu cheguei a coordenacédo e falei: Olha vocés ndo estdo sabendo disso?! VVocés
ainda ndo tomaram conhecimento desse aluno que toda a vez que abre a boca sé
fala que vai matar o colega?! Vocés ndo estdo sabendo disso?!

Isto significa que, o professor ainda ndo perdeu essa capacidade de “se chocar” diante de

uma situacdo de indisciplina e de violéncia instalada na escola e que € de certa forma, banal.

Tudo isso, demonstra a falta de estrutura das escolas publicas para receberem os alunos de
hoje. Hoje em dia, a0 mesmo tempo em que o professor estd falando, o aluno pode com seu tablet
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ou note-book, pode acessar 0s sites de pesquisa e em tempo real acessar aquela mesma informacao,
questiona-la, rejeita-la ou simplesmente copia-la. Ou seja, 0 aluno é assediado hoje por vérias fontes
de informacdes e a escola, por sua vez, ainda trabalha com estruturas de quinze, vinte anos atras e

tentar formar jovens de hoje.

O que ficou claro é que nem sempre o aluno indisciplinado é também violento. Sdo atitudes

distintas, que podem ocorrer individualmente ou néo.

Concluséo

A andlise das estratégias discursivas utilizadas pelos professores possibilitou perceber que 0s
mesmos argumentos psicoldgicos usados para esclarecer questdes disciplinares sdo utilizados pelos
educadores para explicar a violéncia. Seus discursos mobilizam conceitos cientificos para justificar
problemas psiquicos, imputando ao individuo a culpa pelos respectivos fendmenos no espaco
escolar. Embora alguns entrevistados atribuam a indisciplina e a violéncia o sentido de resisténcia
contra estratégias de ensino padronizadoras, prevalecem entre os educadores conotacdes negativas a
respeito do fendmeno, favorecendo a culpabilizacdo dos sujeitos e de suas familias.

Analisando os relatos, conclui-se que os professores precisam distinguir o conceito de
indisciplina do conceito de violéncia, para assim saber atuar de maneira adequada perante situacdes
de indisciplina escolar e de violéncia, posto que, a indisciplina escolar pode ser reflexo até da
propria maneira de abordar o contetdo. Sendo que a violéncia tem outro enfoque e envolve outros
fatores, inclusive sociais e externos a escola, que devem ser solucionados com apoio de assistentes

sociais, psicélogos, entrando algumas vezes na esfera judicial.

Por fim, vale ressaltar que é preciso, em parte, refrear a angustia de banir da escola a
indisciplina e a violéncia (como se isso fosse possivel). Esses dois temas, sempre existiram e
sempre existirdo no ambito escolar. Cabe a escola e, especificamente, aos docentes compreenderem
tal diferenca para saber lidar com as situacdes que venham a ocorrer. Para isso, faz-se necesséria
formacéo inicial e continuada de qualidade, que subsidiem os docentes tedrica-metodoldgicamente

para trabalhar com ambos os fendmenos.
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condicdes do cotidiano da escola publica, por meio desse contato € realizada 0 acompanhamento do
trabalho desenvolvido pelo coordenador pedagogico, conhecendo a organizacao e planejamento das
atividades desenvolvidas por este sujeito na escola. Além disso, a inser¢do durante esses meses no
contexto de atuacdo do coordenador pedagdgico, vivenciando a pratica do trabalho deste

profissional, permitiu conhecermos o delineamento do trabalho do coordenador pedagogico.

Vale dizer, que é por meio do estagio no projeto PIBID que temos nosso primeiro contato
com a realidade do trabalho do coordenador pedagdgico, pois anterior a condi¢cdo de bolsista no
projeto, somente tinhamos no¢do do que era a figura do coordenador pedagdgico, nas reflexdes
Teoricas abordadas em nosso curso de Pedagogia e Letras. E a partir do momento, em que nos
tornamos Pibidianos que vamos ter o primeiro contato com as atividades desenvolvidas por este
sujeito na escola, além também de ter uma convergéncia de situacdes de aprendizado entre a
reflexdo tedrica proporcionada pelo nosso curso e pelas formacgdes realizadas pelo PIBID,
juntamente com a vivéncia realizada na escola publica, deste modo, essas experiéncias pedagdgicas

auxiliam bastante na nossa formacéo académica e profissional.

Em razdo disso, Almeida et al (2009, p. 36) “o estagio ¢ o momento em que o graduando
tem o primeiro contato com a prética, e a oportunidade de refletir sobre ela, relacionando-o com o
conhecimento adquirido [...]” nesse sentido, por meio do estidgio no projeto PIBID relacionamos o
conhecimento adquirido em sala de aula na graduacdo com a realidade vivenciada por nés na escola

publica.

E sabido que no processo de formagdo de professores é primordial que o discente bolsista
tenha conhecimento do contexto escolar e para isso, 0 PIBID estimula essa proximidade com o
cotidiano da escola publica. Desta maneira, essa insercdo na escola possibilita para ndés uma
constante reflexdo entre teoria e a pratica a esse respeito Freire (1991, p.18) “na formagdo
permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a prética. E
pensando criticamente a pratica de ontem que se pode melhorar a proxima pratica’ nesse sentido,
conhecer a préatica de atuacdo do coordenador pedagdgico na escola publica por meio do PIBID,
contribui para a superagdo da dicotomia existente entre teoria e pratica em relacdo a isso Marcelo
(2009, p.10):

Assume-se como um processo que tem lugar em contextos concretos. Ao contrario
das praticas tradicionais de formacdo, que ndo relacionam as situac@es de formacéo
com as praticas em sala de aula, as experiéncias mais eficazes para o
desenvolvimento profissional docente séo aquelas que se baseiam na escola e que
se relacionam com as atividades diéarias realizadas pelos professores.
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Dessa forma, o estagio no PIBID permite que tenhamos a inser¢cdo em contextos concretos
da escola, superando as praticas tradicionais de formacdo, pois possibilita constantemente que o
discente bolsista relacione as situacfes de formacgdo com a realidade vivenciada na escola publica.
No entendimento de Simdes (1996, p.132) o estagio ¢ “um periodo Unico e significativo na vida
pessoal e profissional de qualquer professor [...]”. Deste modo, acreditamos que estar inserido no
projeto PIBID € um momento impar e bastante relevante para uma formacdo académica

diferenciada enquanto futuros professores compromissados com a educacgao na escola publica.

Cabe ressaltar, que é da realidade do trabalho do coordenador pedagdgico na escola publica,
que iremos tratar neste artigo baseada nas observacdes de acompanhamento do trabalho

desenvolvido por este sujeito na escola vinculada ao projeto.

1 A escola publica um espaco de atuacdo

A Etimologia da palavra coordenagdo tem origem no latim, que provém de coordinatione
que é o ato de coordenar, quando se pensa na palavra coordenacdo em termos de dicionario define
Ferreira (2009, p. 545) “relagdo entre os elementos que funcionam de modo articulado dentro de
uma totalidade”. Em suma, ao se falar no trabalho da coordenagdo pedagdgica presume-Se que a
articulacdo entre os sujeitos que compdem a organizacdo escolar seja a logica do trabalho do
coordenador pedagdgico na escola publica. Libaneo (2001, p.179) ao definir coordenador

pedagogico afirma que:
O coordenador pedagdgico € um aspecto da direcdo, significando a articulacdo e a
convergéncia do esfor¢o de cada integrante de um grupo visando a atingir os

objetivos. Quem coordena tem a responsabilidade de integrar, reunir esforgos,
liderar, concatenar o trabalho de diversas pessoas.

Assim, entendemos que o coordenador pedagogico é um aspecto da gestdo podemos defini-
lo como um agente integrador, que pode somar atitudes, esforcos e parcerias com professores, com

a finalidade de fornecer uma educacao de qualidade para os educandos da escola publica.

Convém lembrar, que durante os dias de insercdo no meio escolar percebemos que a escola
publica, é o campo de atuacdo de professores, diretor, vice-diretor, funcionarios administrativos,
funcionarios de apoio, monitores, bolsistas entre outros. Cabe destacar neste cenario, atuagdo do
coordenador pedagogico, que é necessariamente um dos elementos articuladores e mediadores do
processo educativo na escola. Na perspectiva de Orsolon (2009, p.19) “o coordenador pedagdgico €
apenas um dos atores que compdem o coletivo da Escola” de fato, o trabalho do coordenador
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pedagdgico envolve a ligacdo e interagdo com varios sujeitos que compdem a escola sendo estes
alunos, pais ou responsaveis de alunos, professores, funcionarios e a comunidade escolar, essa
ligagdo com vaérios sujeitos pode permitir a ele o desenvolvimento de um trabalho coerente e
significativo na escola. Partindo desta premissa, a ilustragdo a seguir mostra uma clara visualizagao

deste aspecto enfatizado:

Comunidade Escolar

Diregao Professores e

Alunos Vice.diregéo Funcionarios
Coordenagao Pedagogica

Pais ou Responsaveis
de alunos

ESCOLA

Figura 1. Mediacéo do trabalho do Coordenador Pedagdgico-Fonte: elaboragéo propria

Nesta Otica, o coordenador pedagdgico € parte indissociavel do trabalho na escola publica
juntamente com o diretor e vice-diretor. Diante disso, o trabalho do coordenador pedagdgico ndo
ocorre de forma isolada e isso pode ser visualizado na figura 1 nesse sentido, entendemos que as
relacbes de trabalho no ambiente laboral na escola relacionada a figura do coordenador pedagdgico
sempre sdo permeadas por um nexo envolvendo todos os membros de uma equipe de um modo
geral a atuacdo do coordenador pedagdgico na escola publica ocorre essencialmente no campo da

mediagdo Vasconcelos (2007).

2 O cotidiano de atuacdo do Coordenador Pedagdgico na escola publica

Durante os dias de acompanhamento do trabalho do coordenador pedagégico na escola que

tem bolsistas do PIBID, percebemos que no cotidiano de sua atuagé@o na escola publica, este verifica
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os horarios de aulas, notando se todos os professores lotados no determinado dia de aula estdo
presentes na escola, caso contrario o coordenador pedagdgico constata a disponibilidade de
antecipar aulas para cobrir horéarios vagos ou até mesmo entra em contato por telefone para que o
professor venha ministrar sua aula. Além disso, justifica as faltas de alunos na escola, comunicando

os professores para que justifique a falta de um aluno.

Ainda é bom lembrar, que podemos perceber que no desencadeamento de sua atuacdo o
coordenador pedagdgico tem também que assessorar o professor a solucionar problemas
envolvendo casos de indisciplina e violéncia entre alunos na escola, em sala de aula é constante a
requisicdo deste profissional para resolver problemas desta natureza, a impressao que se tem disso,
é que o professor na maioria das vezes ndo tem mais autoridade e controle da turma para resolver
estes conflitos e recorrem ao coordenador pedagdgico para que ele consiga solucionar esses
problemas, além disso, ele tocar o sinal da campainha para avisar sobre o0s horarios, como também
atende as necessidades dos professores quando precisam de algum suporte material, comunicar
avisos de interesses dos alunos, atende as solicitacGes dos alunos, professores, pais ou responsaveis
de alunos e funcionéarios, aléem também de responder pelas questdes burocraticas referentes a escola
quando o vice-diretor e diretor ndo estdo presentes na escola, pois como afirma Clementi (2009,
p.61):

O dia-a-dia do coordenador pedagdégico exige que ele administre seu tempo para
cumprir inumeras tarefas [...]. Ainda precisa cumprir uma série de atividades
burocréticas em relacdo & organizacdo do trabalho: preenchimento de fichas de
dados dos alunos, fichas de entrevistas, relatdrios, organizagdo dos protocolos de

observacdo das salas de aula, organizacdo de cartas aos professores e registros das
reunides com eles.

Ainda em relacdo ao dia-a-dia de seu trabalho o coordenador pedagdgico faz anotacdes no
livro de ocorréncias sobre os varios fatos de violéncia, indisciplina e situacdes de conflitos que
acontecem no ambito da escola que vao desde ao ato de usar celular em sala de aula até as brigas
entre alunos que acontecem na escola.

E possivel também visualizar, que dentro do ambiente da coordenacio pedagdgica sdo
constantes as ocorréncias de alunos (que cometem desrespeito com as normas da escola) levados
diariamente para a sala da coordenacdo pedagdgica, cabe ao coordenador pedagogico verificar a
série que este aluno estuda e chama-lo para ter uma conversar com o coordenador pedagdgico com
a finalidade de saber o motivo que levou o aluno a cometer tal atitude e orientar 0 mesmo
dependendo da gravidade de seu comportamento. Certas vezes é necessaria a presenca dos pais ou

responsaveis dos alunos encaminhados para a coordenacdo pelos professores para que juntos
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possam buscar uma melhor maneira possivel de solucdo com relacdo ao mau comportamento do
aluno na escola. Compartilhamos das ideias de VVasconcelos (2007, p.80) quando o autor diz que:

[..] tal pratica alimentava outra distor¢do: a “sindrome de encaminhamento”
(pratica de mandar aluno para orientagdo ou direcdo para que “dessem um jeito”),
que por sua vez, provocava outra sindrome a do “chamamento” (ficar convocando
os pais para dizer que o “filho tem problema”).

Em suma, na escola vinculada ao PIBID essa questao da “sindrome de encaminhamento” e a

“sindrome de chamamento” sdo bastante evidentes todo o dia na sala da coordenacdo pedagdgica
percebeu que as situagdes de encaminhamento e chamamento ndo surtiram efeito, de fato, parece
que essas chamadas de atencdo levando o aluno para a coordenagdo e chamando os pais ou
responsaveis do mesmo ja estdo se tornando rotineiros, que nao amedrontam mais os alunos, pois
parece que tudo fica somente no discurso e nas anotagdes no caderno de ocorréncia e que as
medidas punitivas como suspensdo por um determinado periodo e a convocacdo dos pais ou
responsaveis dos alunos ja ndo sdo suficiente para que o0s alunos respeitem as normas da escola.

Outra consideracdo, que notamos no trabalho do coordenador pedagogico € referente a
participacdo deste profissional no planejamento anual da escola, vale dizer, que o planejamento da
escola vinculada ao PIBID, envolveu toda a comunidade escolar como o porteiro, funcionarios
administrativo, os monitores da Mais Educacao, os bolsistas do PIBID e os professores permitindo
desta forma, que todos que fazem parte do contexto da escola, se envolvessem nas decisfes e
reflexBes discutidas no planejamento. Buscando assim, promover uma gestdo democrética a partir
do momento em que a escola fornece condigdes para que todos participem das decisdes da escola.

Destacando o trabalho do coordenador pedagégico no planejamento anual da escola,
percebemos que ele acompanha e direciona as atividades que serdo planejadas para o decorrer do
ano letivo elaborando o calendario escolar e avaliando juntamente com o grupo docente as
atividades desenvolvidas na escola no ano anterior, avaliando o plano de curso de cada disciplina
ministrada pelos professores, organizando e definindo o diério de classe e também compartilhando
responsabilidades com os demais membros da escola elencando equipes que fiquem responsaveis
por cada atividade cultural (aniversario da escola, semana do meio ambiente, prova simulado, feira
de ciéncias, festa de confraternizagdo dos alunos e funcionarios da escola etc.) realizada na escola
no decorrer do ano letivo.

Por meio dessa experiéncia, percebemos que o cotidiano do trabalho do coordenador
pedagdgico ndo é algo que ja é semiestruturado, os fatos que acontecem no dia anterior podem néo
ser repetidos no outro dia a cada hora surgem varios desafios com o qual ele tem que lidar. Cada
situacdo, cada conflito que chega até a coordenacdo pedagoOgica necessita de um atendimento
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especifico, sua realidade diaria de trabalho muda constantemente todos os dias, o coordenador
pedagdgico pode até estruturar em sua agenda as tarefas que serdo cumpridas, mas as situacdes
emergenciais que acontecem na escola fazem com que ele de outro direcionamento para as
atividades planejadas para o seu dia de trabalho.

Com isso, entendemos ser importante destacar, que durante os dias de insercdo no contexto
da escola publica, verificamos que a logica do cotidiano do trabalho do coordenador pedagogico é
permeada por desafios, imprevistos e situagdes emergenciais, que exigem dele uma postura flexivel

para que possa desenvolver um trabalho coerente e favoravel para a escola.

Considerac0es finais

Pelo exposto, evidenciamos que através do estagio no projeto PIBID, temos a oportunidade de
estarmos inseridos em contextos concretos da escola publica, e a partir disso estamos adquirindo
novas experiéncias, que contribui substancialmente para nossa formacao académica. Dessa forma, o
impacto do PIBID na nossa formacéo inicial € dado de maneira direta, pois a escola publica, em si é
um espaco continuo de constante formacao, aprendizado, reflexdes e problematizacdes. Para tanto
focalizamos que a inser¢do na realidade da escola publica é o cerne da formacdo inicial de

professores.

Em razdo disso, a insercdo no contexto de atuacdo do sujeito coordenador pedagdgico
vivenciando sua préatica de trabalho permite conhecer as particularidades inerentes ao ato de
coordenar, além de perceber que este profissional € um mediador na escola, pois, tem que esta
acompanhando e interagindo com o trabalho e o contexto de atuacdo dos demais profissionais
funcionarios, professores, alunos, pais ou responsaveis dos alunos etc. Além disso, permite entender
que no dia-a-dia de trabalho coordenador pedagdgico, aprende a lidar com os imprevistos que
acontecem no dia-a-dia na escola, pois geralmente no momento da formagéo inicial de professores
ndo se tem disciplinas que focalizam como este sujeito deve agir diante de um acidente, sinistro
com o aluno, professor entre outras situag0es emergenciais que acontecem no ambiente escolar.
Porém, com o dia-a-dia de trabalho ele vai aprendendo a ter manejo de como lidar com determinada

situacoes.

Complementando isso, é primordial dizer que o trabalho deste profissional vai além de ficar
restrito em sua sala de trabalho distante dos fatos e situagcdes que acontecem na escola, pois, este
tem que esta acompanhando se todos os alunos e todos os professores estdo em sala e sempre
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verificando o andamento do dia escolar. Dessa forma, o contato com a coordenacdo pedagogica
permitiu conhecermos o trabalho que o coordenador pedagdgico desenvolve na escola publica, que
apesar das dificuldades e desafios enfrentados no seu cotidiano de atuacdo, o trabalho deste sujeito

coordenador é extremamente importante para 0 bom andamento da escola.

Vale ressaltar, que € primordial essa experiéncia de iniciagdo pedagdgica, pois na graduacao
somente temos estagios de curta duracdo de um ou dois dias e ndo de longa duracdo de um ano
como o PIBID proporciona. Convém dizer, que essa experiéncia na escola servira de suporte para
nossas vidas profissionais, vale dizer que por meio desta experiéncia estamos adquirindo uma
rigueza imensa de aprendizagem segundo Dewey (1980, p.113) a experiéncia,

Experiéncia ndo é, portanto, alguma coisa que se oponha a natureza, pela qual se
experimente, ou se prove a natureza. Experiéncia € uma fase da natureza, é uma

forma de interacdo, pela qual os dois elementos que nela entram-situacdo e agente
sdo modificados.

Nesse sentido, essa experiéncia de estarmos no projeto PIBID é uma fase que estar
acontecendo durante a nossa graduacdo, da qual nos temos a oportunidade de aprender, refletir e
problematizar a respeito da escola puablica bem como da atuacdo do coordenador pedagdgico na
escola. E interessante destacar, que nessa experiéncia ndés somos bastante modificados, pois no
momento em que tivermos atuando na escola ja teremos uma base de como € o contexto da escola
publica bem como o ambiente laboral do coordenador pedagdgico que permitira a nds desenvolver a
nossa funcdo de forma coerente e reflexiva com a teoria e a pratica. Como diz Freire (1991, p.58),
“ninguém comeca a ser educador numa certa terga-feira as quatro horas da tarde. Ninguém nasce
educador ou marcado para ser educador [...]” parafraseando, afirmamos que assim, como o
professor, ninguém comecar a ser coordenador pedagdgico numa segunda-feira as sete horas da
manhd, ninguém nasce coordenador pedagdgico pré-determinado para ser coordenador pedagdgico
as experiéncias pedagdgicas na escola publica e o dialogo entre teoria e pratica permitem que o

sujeito coordenador pedagdgico aos poucos va se constituindo enquanto coordenador pedagogico.
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Introducéo

Atualmente, os sistemas de comunicagdes modernos desempenham um importante papel
na vida das pessoas, das empresas, das organizacdes e das industrias. Havendo, principalmente nos
altimos anos, uma rapida difusdo e crescentes investimentos nesse setor. Em consequéncia disso,
muitos paradigmas foram modificados. Noc¢des de tempo e espaco aparentemente reduzidos e, a
maior agilidade nos processos é cada vez mais exigida, sem esquecer jamais da necessidade de
confiabilidade.

Nesse sentido, as industrias tém tradicionalmente utilizado sistemas de comunicacdo com
fios para atender as necessidades de seus servicos, devido suas rigorosas exigéncias nos requisitos
de tempo e confiabilidade (WILLIG et al, 2005). No entanto, as vantagens dos sistemas sem fio,
como: maior mobilidade, reducdo de custos com cabeamentos e o tempo de implantagéo, tém se
tornado atrativo para ambientes industriais (JONSSON, 2009; KUNERT, 2009). Por outro lado, a
alta probabilidade de erros, que se caracteriza como uma das principais desvantagens desses
sistemas precisa ser considerada. Por esta razdo, muitos esfor¢cos para o desenvolvimento de novas
tecnologias e pesquisas na area de telecomunicacdes estdo conectadas com a pretensdo de produzir
sistemas com o0 menor erro possivel.

Um projeto de importante relevancia para sistemas de comunicacdo sem fio se baseia na
modelagem da distor¢do ndo linear introduzida por meio de dispositivos que apresentam inerente
ndo linearidade, como é o caso dos amplificadores de poténcia, dos amplificadores de baixo ruido e
dos Misturadores. Essa ndo linearidade introduz sinais componentes que contribuem para a
degradacéo do sistema (GHARAIBEH, 2011).

Para uma melhor compreensdo dos efeitos dessa distorcdo € importante entender o
funcionamento dos dispositivos responsaveis, apresentados na Secdo 1. Na Secdo 2, sao

apresentados os conceitos de distor¢do linear e os problemas causados. Na Secao 3 séo discutidos 0s
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conceitos sobre modelagem e simulacdo, a ferramenta utilizada e os objetivos deste método. E por

fim, a conclusao acerca deste trabalho é feita.

1 Né&o Linearidade dos Dispositivos incorporados ao Projeto de Sistemas Sem Fio

Um sistema é considerado linear quando altera linearmente o médulo e a fase sinusoidal do
sinal de entrada. Obedecendo ao principio da proporcionalidade e sobreposicao. Além disso, ndo ha
criacdo de outras componentes espectrais, pois responde a uma componente espectral com a mesma
componente espectral. Engquanto que, um sistema ndo linear ndo obedece aos principios de
linearidade, podendo haver componentes de saida que ndo correspondem ao sinal de entrada
(BORREGO; CARVALHO, 2007).

A ndo linearidade em sistemas sem fio esta relacionada diretamente com os dispositivos
incorporados no projeto da transmissdo e recepcdo. Sendo que 0s principais conjuntos responsaveis
sdo os amplificadores de poténcia em transmissdo sem fio, os amplificadores de baixo ruido em
recepgdo sem fio e os misturadores (GHARAIBEH, 2011).

1.1 Amplificadores de Poténcia

O amplificador de poténcia € um dispositivo de natureza predominantemente ndo linear,
cuja principal funcdo € realizar a amplificacdo de poténcia através da multiplicacdo do sinal por um
fator de ganho que resulta em um sinal amplificado em sua saida, ou seja, a amplitude do sinal na

saida é maior que a da sua entrada, como mostra a Figura 1.
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Figura 1: Esquema eletrdnico de um amplificador de poténcia. Fonte: LIMA; BALESTRASSI; PAIVA, 2011.

A diferenca entre a amplitude de saida e a amplitude de entrada é chamada de ganho do
amplificador. O ideal seria que o amplificador tivesse um ganho constante em todas as poténcias de
entrada, 0 que na pratica ndo acontece, pois 0 ganho diminui com o aumento da amplitude de sinal
na entrada do sistema. Esse fenbmeno é chamado de compresséo do ganho e esta relacionado com a
limitacdo dada pelo barramento de alimentacdo do circuito e pelas tensdes minimas que devem ser
aplicadas para manter o circuito em certa condi¢do de operagéo (SILVA, 2006).

Quando o amplificador opera perto ou dentro da regido de saturacdo das suas
caracteristicas, como é preferivel a fim de se obter a maxima eficiéncia de poténcia, a distor¢cdo nao
linear é introduzida na saida do amplificador (GHARAIBEH, 2011). Desta forma, uma analise de

prioridades precisa ser feita com o objetivo de obter melhor desempenho do sistema.

1.1.1 Classes de operacdo de amplificadores de poténcia

Para que o transistor opere adequadamente € necessario realizar sua polarizacdo. E, de
acordo com as condicdes dessa polarizacdo os amplificadores sdo divididos em classes. Onde as
classes mais comuns séo as classes A, B, C, D, Ee F.

As classes A, B e AB apresentam baixa eficiéncia, enquanto que as demais possuem alta
eficiéncia e consequentemente, alta ndo linearidade. Em outras palavras, ao escolher condi¢des de

polarizacdo que possam dar linearidade ao amplificador, a eficacia deste € comprometida. TensGes
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altas de polarizacdo positivas proporcionam alta regiao linear de operacdo, mas levam a angulos de
conducéo superior, comprometendo a eficiéncia da poténcia. A medida que a tensdo de polarizacio
negativa mantém sua eficiéncia e o amplificador opera perto da saturacdo, realizando assim uma

operacdo ndo linear.

1.2 Amplificadores de Baixo Ruido

Os amplificadores de baixo ruido s@o blocos relevantes na recep¢do de sinais de radio
frequéncia, sendo responsaveis pela amplificacdo do sinal recebido que geralmente, em decorréncia
do ambiente de transmissdo, é degradado e chega com uma poténcia muito baixa. 1sso, no entanto,
compromete a linearidade, desempenho do ruido, a estabilidade e o consumo de poténcia
(GHARAIBEH, 2011).

A linearidade e o desempenho de ruido determinam a dindmica do amplificador. Um
amplificador de baixo ruido é concebido com o seu ganho de compressao, em consequéncia da ndo
linearidade, determinado pelo nivel maximo do sinal recebido esperado em determinada aplicacéo.
Em contrapartida, um amplificador de baixo ruido também é concebido com um nivel de ruido,
sendo que o ruido adicionado esta abaixo do nivel minimo esperado do sinal da recepcdo. Desta
forma, a principal diferenga entre um amplificador de poténcia e um amplificador de baixo ruido é
observada no fato de que no primeiro, o desempenho de ruido ndo € um problema, visto que as
poténcias do sinal de entrada sdo muito mais elevadas que o ruido inerente do circuito. A ndo
linearidade dos amplificadores de baixo ruido esta, portanto, entrelacada ao desempenho de ruido
do seu circuito. Esse desempenho é quantificado por meio do fator ruido que é definido como sendo

a relacdo entre o sinal ruido na entrada e o sinal ruido na saida.

1.3 Misturadores

Um misturador ideal funciona como um sistema de trés portas. Tendo como portas de
entrada, a porta de razdo da frequéncia e a porta Osciladora local, e na sua saida a porta de
frequéncia intermediaria. Assim, com entradas de tom unico, o misturador multiplica o sinal de
radio frequéncia, com o sinal oscilador local na porta de saida sdo geradas duas senoides, uma com
a frequéncia soma e a outra com a frequéncia diferenca. J& em um misturador real, ocorre que sua

saida apresenta outros componentes espectrais, bem distintos dos produzidos pelo ideal.
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De forma generalizada, o principal desafio na concepcdo desse dispositivo € manter a
linearidade de segunda ordem durante o processo de mistura. O que ndo é facil, devido a néo

linearidade exibidada pelos misturadores serem, geralmente, de ordem superior a ordem desejada.

2 Distor¢do N&o Linear em Sistemas Sem Fio

Como foi discutido nas secBes anteriores, a ndo linearidade é originada em alguns
dispositivos do projeto dos sistemas de comunicagdo sem fio. Esta néo linearidade condiciona e/ ou
perturbam a transmissdo do sinal, alterando as caracteristicas do sinal de entrada, originando desta
forma, a distorcdo ndo linear, como mostrado na Figura 2.

Essas perturbacdes dificultam a correta descodificacdo da informacdo repassada ao
receptor, por causa do aparecimento de novas componentes, ou devido a modificacdo das
caracteristicas do sinal original, implicando diretamente no nivel do ganho e da formag&o dos sinais.
Os componentes de sinal indesejados se manifestam como harménicos em maultiplos da frequéncia
fundamental se o sinal de entrada for composto por tons discretos e como recrescimento espectral

quando o espectro do sinal de entrada tem uma banda larga finita (GHARAIBEH, 2011).

Sinal de saida

Sinal de entrada

Figura 2: Distor¢do ndo linear. Fonte: arquivo pessoal

Algumas das consequéncias mais visiveis da distor¢do ndo linear sdo: o aumento da taxa de
erros, atrasos, diminuicao dos ritmos de transmissao, reducdo da eficiéncia espectral e de poténcia,

interferéncias, etc.

2.1 Interferéncia de Canal Adjacente

A interferéncia de canal adjacente € uma manifestacdo de comportamento néo linear em

sistemas sem fio. Essa interferéncia ocorre quando dois ou mais pontos de acesso estdo usando
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canais que se sobrepdem ou estdo proximos o suficiente uns dos outros para causa-la, e as suas
células se sobrepdem fisicamente, como mostra a Figura 3.

E necessario que o sistema de criagdo imponha um limite maximo de distor¢do que pode
ser introduzida em células adjacentes. Como ndo ha a possibilidade de concepcdo para niveis de
distorcdo absolutos, sdo especificados os niveis relativos. A medida mais utilizada é a Razédo da
poténcia do canal adjacente que se refere a razao entre a poténcia no canal principal e alimentacéo
de um dos canais adjacentes (GHARAIBEH, 2011).

Adjacent Channel
P A Interference
Channel Channel
1 3
F .
’ & /(
,/I
>
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Figura 3: Interferéncia de canal adjacente com dois pontos de acesso muito proximos. Fonte:
http://www.juliobattisti.com.br/artigos/wireless/031.asp

2.2 Qualidade da Modulacéo e Degradacédo de Desempenho do Sistema

A distorcdo de banda provoca a degradacdo do desempenho do sistema. Para 0s esquemas
de modulacdo linear, o comportamento ndo linear se manifesta como compressao e rotacdo da
constelacdo do sinal, aumentando, desta maneira a taxa de erro bit.

Sistemas que utilizam esquemas de modulacdo linear s&o mais comuns em sistemas de
comunicacdo, devido sua maior eficiéncia espectral, porém sdo mais susceptiveis as amplificacdes
ndo lineares, ou seja, 0 ganho do amplificador gera distor¢des. Ja os sistemas que utilizam esquemas
de modulagdo com envelopes constantes, apresentam entrada de poténcia constante, ndo havendo
variagOes de ganho e fase.

A distorcdo ndo linear em transmissores sem fio € normalmente quantificada pela
Magnitude do vetor de erro, definido como a distancia entre os vetores de sinal pretendidos (ideal) e
o0 vetor real. As especificagdes dessa medida devem ser cumpridas para que haja boa qualidade de
comunicagdo. Outra medida usada é o fator de qualidade da forma de onda, que correlaciona a

escala da entrada e da saida das formas de onda.
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2.3 Dessensibilizacdo do receptor, Bloqueio e Modulag¢éo-Cruzada

Os sistemas de comunicacdo estdo sujeitos as interferéncias provocadas por frequéncias
diferentes e amplitudes diversas, que podem variar com a distancia entre o receptor e a fonte de
interferéncia. Muitas vezes a poténcia do sinal do canal de transmissdo é menor que as
interferéncias, pois ndo se conhece a principio a localizacdo do receptor, que pode ser moével, e se
encontrar mais distante da fonte do sinal de transmissdo de interesse do que da fonte de
interferéncia. Quando isso ocorre, circuitos com caracteristicas compressivas apresentam uma
diminuicdo do ganho, fazendo com que o sinal que estd no canal de transmissdo ndo seja
amplificado, ocasionando um fendmeno conhecido como dessensibilizacdo. E quando a amplitude
da interferéncia € tdo elevada ao ponto de levar o ganho a zero, ocorre o fen6meno denominado de
bloqueio (SILVA, 2006).

Quando ha transferéncia de modulacdo ou de ruido presentes na amplitude do sinal de
interferéncia para a amplitude de saida do sinal de informacéo, surge um fendmeno conhecido como
modulacdo cruzada. Onde a interferéncia tem amplitude variando de acordo com o sinal modulante
e com as variagdes do ruido. Além disso, o ganho do circuito também varia e transmite essa

modulacéo para o sinal de informacdo na saida (SILVA, 2006).

2.4 Intermodulacéo

Outro fenbmeno decorrente da aplicacdo de mais de um sinal a entrada de um sistema nao
linear é o de intermodulacdo. Nesse caso, a distorcdo ndo linear é manifestada por meio de
componentes que ndo sé&o harmonicos do sinal de informagdo, denominados de produtos de
intermodulacdo, que aparecem no sinal de saida, como pode ser observado na Figura 4. Os
componentes de distorcdo que caem dentro da largura de banda do sinal de entrada sédo
denominados distorcdo input-of-band, e aqueles que caem fora da largura de banda do sinal séo
denominados distorcéo out-of-band (SILVA, 2006; GHARAIBEH, 2011).
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Figura 4: Problema da intermodulacdo em forma esquematica. Fonte: SILVA, 2006

A partir da Figura 4, pode ser observado que na entrada do amplificador de baixo ruido, o
canal de informacdo encontra-se proximo de sinais interferentes. Ja na saida deste amplificador,
pode ser notado produtos de intermodulacdo que causam a degradacdo do sinal que sera processado

por outros blocos do receptor.

3. Modelagem e Simulagéo de Sistemas N&o-Lineares em Sistemas de comunicagéo sem Fio

Um sistema produz saidas que dependem de suas entradas e como seus conteldos podem
mudar com o tempo e com o0 espaco. E a fim compreender e a prever a saida do sistema, representa-
se matematicamente uma simplificacdo da realidade por meio de um modelo (GHARAIBEH,
2011). Esse modelo, no entanto, precisa ser projetado de modo que ndo seja muito simplificado,
para ndo correr o risco de ser uma representacdo fraca e muito distante do real, e a0 mesmo tempo,
ndo se torne muito complexo e, dificulte sua compreenséo.

Em engenharia, ha dois tipos principais de modelagem: a modelagem fisica, baseada no
conhecimento dos componentes do sistema e a modelagem comportamental, que se baseia no
comportamento de entrada e saida dos dados e é mais facil de simular. A simulagdo, que nesse
trabalho, sera a principal metodologia para tentar entender e melhorar as interacfes de transmissao e
recepcdo de dados, € uma implementacdo do modelo do sistema em um programa de computador,
que neste caso sera 0 MATLAB®, escolhido pela sua aplicabilidade e ferramentas necessarias para o
desenvolvimento desse estudo.

O projeto em nivel de sistema de um sistema de comunicagdo moderno comega com a
criagdo de uma lista de especificagfes seguida do desenvolvimento de um algoritmo, baseado
nessas especificagdes, que atinja o desempenho almejado. Entdo, utiliza-se um simulador para

avaliar o algoritmo selecionado e fornecer informacdes sobre quais parametros precisam ser
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modificados e adaptados de modo a atingir os objetivos previamente definidos. E, a0 mesmo tempo
um acompanhamento sobre 0 comportamento do algoritmo é efetuado, e 0 processo é repetido até
que o melhor algoritmo seja encontrado e as especificacfes do sistema sejam atingidas. Um
exemplo comumente encontrado ao nivel do sistema de simulagdo do sistema de comunicagédo é a
simulacéo da degradacéo do sistema, ja mencionada em se¢des anteriores.

O sistema de taxas de erro bit € normalmente simulado em comparacdo a relacéo sinal-
ruido e aos parametros de distorcdo que sdo definidos de acordo com um orgcamento de link inicial.
Em outras palavras, se a simulagdo apresentar resultados que mostram que a medida de desempenho
ndo pode ser alcancada, o orcamento do link ou os parametros de distorcdo precisam ser

modificados.

Concluséo

A distorcdo ndo linear surge a partir das caracteristicas ndo lineares de alguns dispositivos
utilizados na concepc¢do de projetos de sistemas de comunicacdo sem fio. Essa distor¢do induz a
uma série de maleficios ao funcionamento da transmissdo e recepcdo de dados, como a degradacéo
do desempenho, elevadas taxas de erro bit e atrasos dos pacotes de dados. Essas consequéncias em
um ambiente industrial podem levar a graves prejuizos, gerando custos, desperdicios e falta de
credibilidade nos processos que utilizam esse sistema de comunica¢do. Por outro lado, os sistemas
sem fio podem ser extremamente vantajosos para aplicac6es industriais, desde que os fatores que
geram inseguranca em relacéo a esses sistemas sejam controlados. Por isso, a proposta de modelar e
simular esses sistemas, buscando entender a sua dindmica e visualizar a melhor forma de modificar
0s parametros envolvidos sem comprometer seu o funcionamento. De modo que, tais modificacbes

possam garantir maior qualidade e seguranca no uso de sistemas sem fio.
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TRANSFERECIA DE ELETRONS E O NAFTALENO: HISTORICO E
CARACTERISTICAS FISICO-QUIMICAS

Silvia Patricia Ferreira de Souza
Universidade Federal do Para
shiva_miga@yahoo.com

Introducéo

Muitos fendmenos na natureza ocorrem por meio de transferéncia ou troca de particulas. Em
geral, todo tipo de particula pode ser transportado, como elétrons, prdtons, nlcleos e até mesmo
moléculas inteiras sdo transferidas em processos fisicos quimicos e bioldgicos. Reacdes em que
ocorre a transferéncia de elétrons (TE) sdo comumente chamadas de reacdes redox, reacdes de
oxido-reducdo, e sdo as mais simples e ubiquas rea¢des de transferéncia existentes. Reagdes de TE
sdo indispenséaveis no desenvolvimento da vida, ocorrendo, por exemplo, nos processos de
fotossintese, de polimerizacdo e de metabolismo, além de interacGes entre proteinas e DNA.

O estudo de TE foi iniciado por Rudolph A. Marcus(prémio Nobel de Quimica em
1992) para explicar o processo de esfera externa, usando uma aproximagdo baseada na teoria
do estado de transigcdo. Tal estudo resultou em uma teoria que ficou conhecida como Teoria das
Reacdes de Transferéncia de Elétrons em Sistemas Quimicos, ou simplesmente Teoria de Marcus.
Servindo de base desde entdo em estudos de transferéncia electronica.

Os mecanismos de transferéncia eletrénica constituem aforma mais béasica de reagdo
quimica, pois, nos casos mais simples, nenhuma ligacdo quimica é rompida ou formada durante o
processo. No entanto, o elétron é transferido espontaneamente de um centro doador, orbital
molecular de mais alta energia ocupado (HOMO), geralmente metaestavel, para um centro
aceitador, orbital molecular de mais baixa energia desocupado (LUMO). Tais mecanismos Sao
quanticos em sua origem e fundamentais para varios processos fisicos, quimicos e bioldgicos.

Do ponto de vista tedrico podemos dividi-los em dois grupos, de acordo com a intensidade
do acoplamento entre os centros doadores e aceitadores de carga. No limite em que o acoplamento
entre doadores e aceitadores é fraco, progressos significativos foram obtidos no sentido de se obter
uma teoria microscopica capaz de descrever taxas de transferéncia de carga (ou reacdo); destaco

aqui o formalismo desenvolvido por R.A. Marcus. No entanto, ainda ndo existe um formalismo
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geral capaz de tratar a transferéncia de carga entre doadores e aceitadores quando esses estdo
fortemente acoplados, pois, nesse caso, um tratamento perturbativo néo é adequado.

Assim sendo, este trabalho tem por objetivo analisar a TE no Naftaleno. Dessa forma
buscamos compreender as propriedades quimicas e fisicas do naftaleno e relaciona-las a TE, para

que posteriormente possam ser feitas as aplicacfes voltadas para nano eletrénica.

1 Naftaleno

Entre 1819 e 1820, dois quimicos descobriram uma substéncia branca sélida com um odor
forte, proveniente da destilacdo do carvao liquido. Foi em 1821 quando John Kidd (um famoso
cientista Inglés do seu tempo dedicado as areas de quimica, fisica e geologia), descrito muitas de
suas propriedades e meios de producdo, batizada de nafta (que era o nome que foi dado naquele
momento qualquer substancia volatil hidrocarbonetos relacionados). Além disso, a férmula
empirica de naftaleno foi descrito por Michael Faraday (cientista conhecido que também fez uma
grande contribuicdo em teoria eletromagnética) em 1826, enquanto que a estrutura consistindo de
dois anéis fundidos de benzeno foi proposta por Emil Erlenmeyer em 1886, e confirmada trés anos
mais tarde por Karl Graebe.

Hoje sabemos que o naftaleno, vulgarmente conhecido como naftalina, é um hidrocarboneto
aromatico (possui propriedades semelhantes as do benzeno) cuja molécula é constituida por dois
anéis benzénicos condensados, ou simplesmente por duas estruturas de Kekulé, e que Eric Clar a

classificou como 2X. A sua formula molecular é C,,Hz. E um solido cristalino em forma de

laminas, de cor branca, com odor caracteristico das bolas antitraca, e que arde com chama luminosa.

Possui um ponto de fusdo de 80,2 °C e um ponto de ebuli¢do de 218 °C.

E importante destacar que o Naftaleno estd em um processo constante de sublimagio
(passagem de estado fisico solido para gasoso) em temperatura ambiente (20° C). Isso ocorre devido
a pressdo atmosférica, umidade e temperatura que, ao separarem 0s elementos presentes na
molécula (carbono e hidrogénio) permitem a ligacdo do C (carbono) presente na molécula com O
(oxigénio) presente na atmosfera. Em clima ainda mais Uumido, a sublimagdo ocorre com mais
intensidade, pois na umidade est4 presente o H (hidrogénio), ocorrendo entdo a ligacdo de C

(carbono) com O (oxigénio) e C (carbono) com H (hidrogénio).

As reacOes tipicas do naftaleno sdo as reagGes de substituicdo eletréfila, nas quais o

hidrogénio é deslocado, sob a forma de ion hidrogénio, e preservado o sistema anelar do naftaleno.
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conhecimentos produzidos

A oxidacdo do naftaleno pelo oxigénio, em presenca de pentoxido de vanadio, destréi um anel e
produz anidrido ftalico. Este processo tem grande importancia industrial. Ao contrario do benzeno,
o naftaleno pode ser reduzido por varios agentes quimicos. Por tratamento com sodio e alcool
isopentilico produz tretalina.

Antigamente, usado como agente anti-traca, o naftaleno é um composto de partida para o
fabrico de muitos produtos quimicos, como por exemplo, o &cido ftalico, corantes, plasticos,
solventes (tetralina, decalina) e derivados halogenados do naftaleno (inseticidas fungicidas e

impregnantes para madeira).

2 Metodologia

A molécula de naftaleno aqui estudada, ¢ uma molécula simples (posteriormente
estudaremos cadeia maiores de naftaleno), onde a estrutura foi otimizada por meio de campos de
forca da mecénica molecular. Sendo assim os orbitais HOMO e LUMO foram calculados via
métodos Semi-empiricos PM3 (Parametrized Method 3), método Ab initio (HF/6-31G) e método
DFT. E através dos métodos citados encontramos a energia total e o calor de formacao (AE) do
sistema. E para que ndo houvesse margem de erros nos resultados encontrados plotamos varias

moléculas.

3 Resultados

A seguir encontram-se os plots da molécula de naftaleno juntamente com os respectivos

valores citados acima.

e MOLECULA (A)

CALCULO SEMI-EMPIRICO

HOMO: -8,836048 eV LUMO: -0,407637 eV
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HOMO-LUMO gap: 8,428411 eV
ENERGIA TOTAL: -30.147,85352 kcal/mol
AE: 40,4245 Kcal/mol

e MOLECULA (B)
CALCULO Ab INITION

& (a0

HOMO: -7.53206 eV LUMO: 2.445868 eV
HOMO-LUMO gap: 9.977928 eV
ENERGIA TOTAL: -240.468,9219 kcal/mol
AE: Nao Encontrado

. MOLECULA (C)
CALCULO DFT

& Ox-

HOMO: 3,145646 eV LUMO: 6.478116 eV

HOMO-LUMO gap: 3.33247 eV
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ENERGIA TOTAL: 206.737,3594 kcal/mol
AE: Nao Encontrado

e MOLECULA (D)
CALCULO SEMI-EMPIRICO

Se &

HOMO: -8,836031 eV LUMO: -0,407755 eV
HOMO-LUMO gap: 8,428276 eV
ENERGIA TOTAL: -30.147,85352 kcal/mol
AE: 40,4241 kcal/mol

CALCULO Ab INITION

HOMO: -7,804239 eV LUMO: 2,669883 eV
HOMO-LUMO gap: 10,474122 eV

ENEGIA TOTAL: -240.474,0625 kcal/mol
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AE: Nao Encontrado

CALCULO DFT

HOMO: 2,99626 eV LUMO: 6,555024 eV
HOMO-LUMO gap: 3,558764 eV
ENERGIA TOTAL: -206.782,4375 kcal/mol

AE: Nao Encontrado

e MOLECULA (E)
CALCULO SEMI - EMPIRICO

S B

HOMO: -8.836066 eV LUMO: -0,4075894 eV
HOMO-LUMO gap: 8.4284766 eV
ENERGIA TOTAL: -30.147,85352 kcal/mol
AE: 40,4245 kcal/mol
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CALCULO DFT

HOMO: 2,996368 eV LUMO: 6,555236 eV
HOMO-LUMO gap: 3,558868 eV
ENERGIA TOTAL: -206.782,4219 kcal/mol

AE: Nao Encontrado

e MOLECULA (F)
CALCULO Ab INITIO

HOMO: -7,508231 eV LUMO: 2,483574 eV
HOMO-LUMO gap: 9,991805 eV
ENERGIA TOTAL: -240.471,396 kcal/mol

AE: Nao Encontrado
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CALCULO DFT

HOMO: 3,145589 eV LUMO: 6,479215eV
HOMO-LUMO gap: 3,333626 eV
ENERGIA TOTAL: -206.737,0938 kcal/mol
AE: Nao Encontrado

Concluséo

A partir da andlise dos diferentes métodos acima, concluimos que o melhor método para nos
empregarmos em trabalhos futuros é o Ab Inition, pois ele nos proporciona uma menor energia.
Juntando essa pequena energia com transferéncia de eletros, podemos entdo desenvolver estruturas
de nanotubos, onde é injetado o naftaleno na forma gasosa, muito mais condutoras, nos

proporcionando um material onde praticamente ndo ha perdas de energia para o0 meio.

E de acordo estudos anteriores sabemos que, para estruturas lineares quanto maior a
molécula menor sera a energia do band gap, tornando assim a molécula mais condutora. Com isso
em mente, nosso objetivos futuros é estudar cadeias de naftaleno maiores e adiciona-los a

nanotubos para aplica-los a nanoeletronica.
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Introducao

O presente artigo tem por objetivo socializar as experiéncias metodoldgicas que
vivenciamos ao realizarmos palestras de orientacdo sexual no contexto da escola publica. Este
estudo surgiu a partir das reflexdes e experiéncias vivenciadas por nds durante a insercao
permanente na escola, por meio da nossa participacdo como bolsistas no subprojeto multidisciplinar
de licenciaturas em matematica, letras, pedagogia e educacdo do campo, do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia-PIBID da Universidade Federal do Para do Campus Universitario
de Abaetetuba.

Este projeto nos oportuniza o contato com as reais condi¢des do cotidiano da escola publica,
0 acompanhamento do assessoramento das atividades desenvolvidas pelo professor em sala de aula
e o0 desenvolvimento de metodologias de carater inovador para abordar determinadas tematicas no

ambito escolar. Foi pensando nisso, que nds bolsistas desenvolvemos as palestras sobre a

82 Graduanda do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade Federal do Para do Campus Universitario
de Abaetetuba. Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID/CAPES).
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Universitério de Abaetetuba. Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagéo & Docéncia (PIBID/CAPES).

8 professor Orientador.
248


mailto:alessandrasagica@hotmail.com
mailto:vandeco01@hotmail.com
mailto:reginaclaudia.sousa@yahoo.com

ISSN 2318 — 8189

sexualidade, pois acreditamos ser um assunto importante para dialogar com os estudantes do ensino
fundamental, médio e a Educacdo de Jovens e Adultos na escola, pois se trata de uma dimensao

relevante da existéncia humana.

Pensar em discutir sexualidade no &mbito escolar significa adentrar em uma tematica que é
permeada de tabus, preconceitos e esteredtipos que, para muitos ainda é considerado um tema que
deve estar longe de ser discutido e problematizado no espaco escolar. A escola é uma instituicdo
social que tem por finalidade formar cidadao criticos e conscientes e por isso nao pode ofuscar o
debate de uma tematica que ¢ primordial para a formagao humana. Suplicy (2000, p.10) diz que: “se
a escola ndo tratar da questdo sexual, estara transmitindo aos alunos a nogdo de que o assunto é
mesmo um tabu, sobre o qual ndo se pode falar. Seria algo t&o individual que cada um guardaria
para si”. Destarte, quando a escola se exime de omitir certos debates em torno da sexualidade ela
acaba contribuindo para reforcar essa ideia de tabu relacionado a essa discussdo. Por mais que
muitos sujeitos ainda tenham essa ideia, ndo podemos deixar de dizer que de maneira direta ou
indireta a sexualidade esta presente no &mbito escolar, por meio de varias situacGes e fatos que
acontecem no cotidiano do universo da escola.Os Pardmetros Curriculares Nacionais sobre a

Orientacdo Sexual destaca que (1998, p.302):

A escola deve informar, problematizar e debater os diferentes tabus, preconceitos,
crengas e atitudes existentes na sociedade, buscando ndo a isengdo total, o que €
impossivel, mas um maior distanciamento das opinides e aspectos pessoais dos
professores para empreender essa tarefa. 1sso porque na relacdo professor-aluno o
professor ocupa lugar de maior poder, constituindo-se em referéncia muito
importante para o aluno [...].

Ainda de acordo com Suplicy (2000, p.11): “¢ funcdo da escola contribuir para uma visao

positiva da sexualidade, como fonte de prazer e realizagcdo do ser humano, assim como aumentar a
consciéncia das responsabilidades”. Compartilhamos das ideias de Silva (2013, p.4) diz que:
A escola tem que informar os alunos para que 0s mesmos possam enriquecer todo o
seu conhecimento sobre sua futura vida sexual, para que a mesma seja prazerosa e
acima de tudo com responsabilidade e seguranca, tanto para a gravidez indesejada

quanto para as doengas sexualmente transmissiveis, mas acima de tudo para o
respeito a si e ao proximo.

Embora seja essa uma das fungdes da escola, na maioria das vezes na préatica ndo é isso que
acontece. Durante os dias de insercdo na escola vinculada ao PIBID percebemos que, a discussao
dessa temaética as vezes ficava a margem do curriculo escolar, pois ndo havia um projeto de
discussao sobre isso na escola. Quando consideravam necessario discutir o assunto, somente quando

aconteciam determinados situagGes abruptas que achavam necessério discutir sobre sexualidade,
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mas como uma media paliativa que viessem suprir ou amenizar determinado problema que

aconteceu na escola.

Além disso, também percebemos que a grande responsabilidade da discussdo da sexualidade
fica a cargo das disciplinas de C.F.B-Ciéncias Fisicas e Bioldgicas no caso do ensino fundamental
ou Biologia no caso do ensino médio. Quando h& alguma discussdo a abordagem se resume a
enfocar somente a sexualidade na perspectiva bioldgica, destacando aspectos patoldgicos e
aterrorizantesdas doencas sexualmente transmissiveis, métodos contraceptivos e a questdo da
reproducdo humana. Vale dizer que, falar de sexualidade vai além desses aspectos, pois envolve
discutir a questdo das relagdes de género, o aborto, gravidez na adolescéncia, homossexualidade, a
influéncia da midia sobre a sexualidade entre outros elementos. E toda abordagem deve enfatizar a
necessidade de os educandos perceberem a importancia de se assumir uma posicdo critica e

reflexiva que contribua para a desconstrucdo de qualquer atitude e opinides preconceituosas.

Os Parametros Curriculares Nacionais sobre a Orientacdo Sexual destaca que € primordial
que seja realizada uma reflexédo critica-reflexiva diante da sexualidade, e que o curriculo escolar
contemple a discussé@o da sexualidade em uma perspectiva transversal, o que estimula que as demais
areas do conhecimento além da bioldgica, discutam essa tematica, de preferéncia em uma oOtica
interdisciplinar que proporcione aos educandos o contato com a discussdo dessa tematica de uma

forma diferenciada para além do biolégico.

1 Metodologia

Para realizacdo desta palestra foi necessario realizar um didlogo com determinados autores
que discutem a respeito da sexualidade tais como: Foucault (1985), Louro (1997), Silva (2013), e
Suplicy (2008). Vale lembrar que, apds esse levantamento bibliogréafico, procuramos realizar
formacBes em grupo para discussdo e problematizacdo da referida tematica, buscando nestes
tedricos suportes para realizar as palestras. No momento das discussdes, definimos as tematicas que
seriam abordadas tais como gravidez na adolescéncia, aborto, relacdes de género, adolescéncia,
homossexualidade, métodos contraceptivos e as doengas sexualmente transmissiveis. Diante disso,

0 proximo passo foi realizar a divulgagdo da palestra nas salas de aula para os estudantes da escola.
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Utilizamos uma metodologia de carater participativo e dialdgico, pois buscamos envolver os
educandos na discussdo sobre sexualidade, permitindo assim ouvir as vozes deles em relacdo a
referida tematica. Como recurso audiovisual utilizamos a musica “Nao vou me adaptar”, de Nando

Reis e videos que apresentavam uma abordagem reflexiva a respeito de gravidez na adolescéncia

2 Retrato da palestra
Nesta palestra percebemos que os jovens estudantes demonstraram bastante interesse pelo

tema da sexualidade, além de participarem também ativamente realizando perguntas. Por meio de
uma caixinha que foi utilizado para que os alunos realizassem as perguntadas relacionadas a

referida tematica abordada.
Nesta caixinha de perguntas tivemos aproximadamente mais de 30 (cinquenta) perguntas

que abrangiam as tematicas do aborto, relacdes de género, métodos contraceptivos, gravidez na

adolescéncia, entre outros.
Diante desse universo de perguntas elencamos 2 (duas) perguntas das quais consideramos

mais relevantes. A Figura 1 (um) a seguir refere-se a uma das perguntas

‘ (fj WU)TWU\X M', [ ‘,’
| {Wuﬁ’\/mmmﬁ o

Figura 1. Pergunta de um aluno (a).

Esta pergunta refere-se ao processo de descoberta do corpo humano pelo individuo, assim

procuramos dialogar com os educandos que isso € um processo que faz parte do desenvolvimento

humano e também da descoberta da sexualidade.
A segunda pergunta foi relacionada a questdo dessa tematica ser tratada pelos pais, a figura 2

(dois) demonstra isso.
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Esta pergunta refe Figura 2. Pergunta de um aluno (a). , pois percebemos por meio
dela que os pais ndo tral _ dessa pergunta refletimos e
problematizamos o quanto é necessario que esse tema seja abordado na escola. Em virtude de que
as vezes os pais podem ndo falar disso com seus filhos, dai a necessidade da escola publica,
problematizar isso no espaco escolar para forma cidaddo criticos e reflexivos que saibam lidar

responsavelmente com sua sexualidade.

Considerac0es Finais

Consideramos que este trabalho foi muito importante porque nos possibilitou também uma
rica experiéncia sobre como tratar este tema na escola, de maneira que seja uma abordagem de
carater formativo. Assim, o impacto do PIBID na nossa formacdo inicial enquanto professores é
dado de maneira direta, pois o projeto PIBID, em si € um espago continuo de constante formacéao,

aprendizado, reflex6es e problematizaces.
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Introdugéo
Este trabalho € uma tentativa de compreender o ensino médio atual no Brasil a luz das
diretrizes educacionais que conduzem este nivel de ensino e a partir dai confronta-la com a
realidade educacional do ensino médio. O ensino médio constitui-se como o ultimo nivel da
educacdo basica, € a conclusdo de um periodo de escolarizacdo de carater geral. Na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), lei 9.394/96 em seu artigo 22 consta que o ensino médio
deveria garantir aos alunos trés aspectos basicos para sua formacdo: a preparacdo para a
continuidade dos estudos, a preparacdo basica para o trabalho e o exercicio da cidadania, a fim de
ser um sujeito atuante e critico na sociedade. Contudo, segundo Cury(2008), do ponto de vista legal
0 ensino médio ndo é uma porta para a educacdo superior e nem chave para 0 mercado de trabalho,
apesar de o mesmo ser imprescindivel para o acesso a graduacao e profissionalizacéo técnica.
Portanto, este estudo é fruto de uma pesquisa feita no final de 2012 sobre as implicacdes do
ensino médio na vida dos alunos de escola publica, para isso foi adotada como ferramenta
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Universitério de Abaetetuba, bolsista do Programa Institucional de Bolsistas de Iniciagdo a Docéncia/PIBID - CAPES.

% Discente do Curso de Letras com Habilitacdo em Lingua Portuguesa, pela Universidade Federal do Para4, Campus
Universitério de Abaetetuba, bolsista do Programa Institucional de Bolsistas de Iniciagdo a Docéncia/PIBID - CAPES.

8 professor Orientador.
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metodoldgica a técnica do grupo focal, a mesma constitui-se em uma metodologia voltada para
recolher informacdes, expressdes, sentimentos e ideias das pessoas sobre um determinado tema. A
esséncia do grupo focal consiste justamente na interacdo entre os participantes e o pesquisador, que
objetiva colher dados a partir da discussdo focada em tdpicos especificos e diretivos (por isso é
chamado grupo focal). E realizado em um grupo de no méaximo dez integrantes, e dentre os
mediadores é necessario haver um relator e observador para captar todas as minuciosas informacdes
sobre o assunto discutido. Além disso, as conversas devem ser registradas em 4udio e video para
posteriormente serem analisadas cuidadosamente em sua totalidade. Neste trabalho foram
constituintes da pesquisa quatro alunos do 3° ano no turno da tarde, da escola de uma escola
publica, localizada em Abaetetuba. Nosso foco foi verificar se as politicas educacionais para o
ensino medio tém atingido seus objetivos como demanda a lei e se tém atendido as reais
necessidades desse aluno concluinte da educacao basica. A principio explanaremos sobre algumas
bases legais que permeiam o universo do ensino médio, a seguir apresentaremos algumas falas dos
alunos entrevistados e concluiremos fazendo uma analise do que é posto em lei e 0 que realmente

acontece no contexto do ensino médio.

1 As politicas educacionais do Ensino Médio

Os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs, sdo referéncias de qualidade para os
Ensinos Fundamental e Médio do pais, elaboradas pelo Governo Federal. O objetivo é propiciar
subsidios a elaboragdo e reelaboracdo do curriculo, tendo em vista um projeto pedagdgico em
funcdo da cidadania do aluno e uma escola em que se aprende mais e melhor.
Os mesmos abordam todas as modalidades da Educacdo Basica no Brasil. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional-LDB e a reforma curricular do Ensino Médio determinam que o
Ensino Médio configura-se como um dos niveis de ensino da educacdo basica e a Constituicao
(Conselho Nacional de Educacdo) defende que é direito de todo cidaddo. O Ensino Médio deixa de
ser obrigatorio para as pessoas, mas a sua oferta é dever do Estado, numa perspectiva de acesso para
todos aqueles que o desejarem, é a etapa final de uma educacdo de carater geral que situa o
educando como sujeito produtor de conhecimento e participante do mundo do trabalho. As
diretrizes curriculares nacionais, os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) dos diferentes niveis
de ensino e uma série de outros documentos oficiais referentes a educacao no Brasil tém colocado a
necessidade de centrar o ensino e aprendizagem no desenvolvimento de competéncias e habilidades

por parte do aluno, em lugar de foca-lo apenas no contetdo, ou seja, propdem um curriculo baseado
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no dominio de competéncias basicas e ndo do acumulo de informacdes. E ainda um curriculo que
tenha vinculos com os diversos contextos de vida dos alunos. Para assim atender as novas
exigéncias educacionais decorrentes da ampliacdo do acesso as informacgdes, a globalizacéo,
alteracdes do mundo do trabalho e, sobretudo das mudancas de interesses de adolescentes e jovens,
sujeitos dessa ultima etapa da educacdo basica. Torna-se evidente na atualidade que a juventude
mostra-se inquieta em relacdo a escola e trabalho. O aprendizado dos conhecimentos escolares
possuem distintos significados conforme a realidade de cada estudante.

Nos ultimos 20 anos, houve uma ampliacdo do acesso dos adolescentes e jovens ao ensino
médio, com isso trouxeram para as escolas 0s mais diversos tipos de estudantes, principalmente
jovens filhos das classes trabalhadoras, ou seja, 0 sistema passa a atender jovens com caracteristicas
diferenciadas, como por exemplo, o aumento da demanda do ensino médio no campo, cujo
atendimento leva a novos procedimentos no sentido de promover a permanéncia dos mesmos na
escola, na tentativa de diminuir os indices de evasdo e repeténcia. Porém, apesar das acles
desenvolvidas, os sistemas de ensino ainda ndo estabeleceram um projeto organizativo que atenda
as novas demandas que buscam o ensino médio. Pois, de acordo com as diretrizes curriculares
nacionais para o ensino médio aprovadas em 2011, mais de 50% dos jovens entre 15 a 17 anos
ainda ndo atingiram esta etapa final da educacdo basica e milhdes de jovens de 18 anos e adultos
ndo concluiram o ensino médio, mostrando assim uma grande divida com a nossa sociedade. Neste
sentido, torna-se necessario que a escola e o sistema educacional repensem suas praticas para assim
responder aos desafios colocados pelos jovens.

Os Parémetros atentam para a importancia da necessidade do desenvolvimento das
competéncias basicas tanto para o exercicio da cidadania quanto para o desempenho de atividades
profissionais.

A educacdo deve ser estruturada em quatro alicerces: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a viver e aprender a ser. Logo, o curriculo deve contemplar conteldos e estratégias
de aprendizagem que capacitem o aluno para a vida em sociedade, a atividade produtiva e
experiéncias subjetivas.

Além de promover um ensino interdisciplinar, faz-se necessaria a contextualizagdo dos
conteudos, a isso chamamos segundo as diretrizes para 0 ensino medio de parte diversificada, a
mesma destina-se a atender as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela (Art. 26 da LDB, In: p. 36 PCN). “[...] implica diversificacdo de
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experiéncias escolares com o objetivo de enriquecimento curricular, ou mesmo aprofundamento de
estudos, quando o contexto assim exigir (p. 37).

A ideia do novo ensino médio esta de acordo com a LDB ndo apenas para preparar o aluno
para o vestibular. Ocorre, porém, que a educacdo meédia tem sido historicamente, seletiva e
vulneravel a desigualdade social. As tarefas da escola devem ir além do preparo para o trabalho,
embora ela contribua para isso. Pretende-se formar para a cidadania, a educacdo media deve
atualizar historica, social e tecnologicamente os jovens cidad&os.

O ensino médio apesar de receber todo esse amparo legal, sofrer diversas reformulacdes
visando sua melhoria e qualidade, possuir leis que garantem sua identidade, na pratica ndo € o que
acontece. E o que iremos expor com o resultado da aplicacdo do grupo focal feito com os alunos de
ensino médio da escola em questao.

Para preservarmos a imagem dos entrevistados neste trabalho, nomeamos os alunos como
Al; A2; A3 e A4,

2 A pesquisa
Ao serem indagados sobre que concepcao tém de ensino médio, o sujeito Al respondeu:

Pra mim o ensino médio assim, é o final de uma etapa é...do ensino é que por
exemplo que estudamos que muitos alunos estudam desde o alfa e chegar no ensino
médio pra muitos é uma vitoria, infelizmente muitos chegam no ensino médio
param terminam o ensino médio param e outros ndo, continuam. Entdo o ensino
médio pra mim é uma etapa para que possamos concluir, é o nosso futuro entendeu,
no ensino médio aprendemos muitas coisas, muitas coisas mais avangadas entéo €
uma etapa, o0 inicio de uma etapa para gque 0S conseguirmos entrar em uma
universidade, prepara a gente pra fazer o vestibular e outros (Al).

Quando perguntado sobre a utilidade deste ensino na sua vida e na vida de seus colegas, 0

sujeito A4 respondeu:

[...] eu conhego [...] pessoas que tem assim, um conhecimento do ensino médio
uma parte muito importante da nossa etapa da educacdo, mas outros ndo, conhego
pessoas que fazem, que estudam somente para pegar no final do ano o certificado
entendeu, pra ter em papel que concluiu o ensino médio, alguns eu entendo que sdo
pais de familia, mae de familia que trabalham o dia inteiro e de noite chegam, tem
algumas escolas assim, em os professores sdo muito vagos e s6 vao la mesmo pra
pegar, pra ter o certificado no final do ano sem o interesse algum de aprender. No
periodo que eu estudei outras pessoas também que eu conheco que estudam no
periodo da manhd, mas tem a mesma funcéo, o0 mesmo sentido que é sé ocupar o
lugar, entdo pra eles assim, o ensino médio, a educacdo ndo tem importancia, eu
tento pra muitas pessoas que eu conheco eu tento mostrar qual a importancia sé que
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muitos ndo, ndo acreditam nisso, s6 que pra eles é s6 ocupar a cadeira e no final do
ano pegar o certificado e concluir o ensino médio somente isso (A4).

Diante dessas colocacOes, é possivel notar que o ensino médio tem assumido, para esses
alunos, um papel de passagem, uma etapa obrigatoria para se chegar a outra, que é a universidade.
Percebemos ainda que o ensino médio ndo é visto com tanta importancia para muitos, sé estdo na
escola para obtencdo de certificado. O ensino médio, etapa com a maior taxa de evasdo, sofre
também com um tipo informal de abandono: o desinteresse. O aluno se matricula, cursa, mas nao
presta atencao nas aulas, ndo estuda, ndo faz licdo, como diz o sujeito A4 “é s6 ocupar a cadeira e
no final do ano pegar o certificado .

Quando foi perguntado sobre a formagdo que eles estdo recebendo na escola, se o0s
preparariam para a continuidade dos estudos, os sujeitos A3, A2 e A4 responderam
respectivamente:

[...] eu ndo posso falar assim: ah eu t6 preparada pra fazer uma faculdade,
preparada pra fazer uma prova do Enem e outras coisas. Aqui na escola ndo estou
preparada, ndo me sinto preparada pra fazer. Tirando comparac¢do do ensino que
no6s temos aqui na escola que é muito fraco eu posso colocar isso que eu acho fraco
em questao de outras escolas ndo da pra tirar (A3).

Acho também que, a maioria dos professores tem essa preocupacdo de nos
preparar, mas € dificil falar, mas tem uns que ndo tem, a gente sente em alguns a
falta de interesse de ensinar, de ajudar tem uns que falam assim, se vocés quiserem
tirar davidas pode me perguntar, tem uns que s6 chegam na sala e nem dao aula,
entdo é, muita das vezes isso desanima, muitos alunos as vezes nem vem pra
escola acho que por conta disso, eu também me sinto desanimada muitas vezes eu
falo, ha vai ter aula de tal professor ndo vou pra escola por que sei que ele s vai l&
olhar quem té& na sala e vai embora, tem sim a preocupagdo de certos professores
em nos ajudar, mas tem uns que ndo ajudam (A2).

Isso vai do interesse dos dois, professor e aluno o professor querendo ensinar e 0
aluno querendo aprender no caso, mas hoje em dia na minha visdo a maioria dos
alunos ndo estdo pensando muito bem nisso, é levar o seu conhecimento no caso,
eles pensam mais na brincadeira no caso &, passar de ano, terminar e acabou pronto
acabou, acabou os estudos, acabou tudo, mas ndo é bem assim néo (A4).

Percebemos nas falas que o ensino médio estd deixando lacunas. Que o ensino publico
ainda estd muito “fraco” para atender a essa necessidade que ¢ a continuidade dos estudos.
Compreendemos também que, alguns alunos relatam a falta de interesse por parte de uns
professores, mas ha aqueles que ainda se preocupam com seus alunos, mas sédo poucos, de acordo
com o sujeito A2 “tem sim a preocupacao de certos professores em nos ajudar, mas tem uns que nao
ajudam”. E ainda ha aqueles que dizem que essa preparacdo depende do aluno e do professor, pois
ndo adianta o professor querer ensinar e o0 aluno nédo ter interesse ou vice versa, o aluno querer

aprender e o professor néo ter interesse em contribuir com esse aluno.
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Com relacéo a preparacdo do aluno para o mercado de trabalho, foi indagado aos mesmos
se essa educacdo que recebem na escola tem subsidiado o acesso ao trabalho. Obtivemos como
respostas as seguintes colocacoes:

[...] na escola eu ndo encontro tudo que eu preciso, é pela falta de talvez, de
compreender o que o0s professores querem repassar ou por uma falta deles
repassarem aquilo que eu devo saber por que tem muitas coisas que eu nao consigo
entender é por mim mesmo, eu preciso de um auxilio €, entdo esse conhecimento
que falta é que procuro em cursinho, é em escola profissionalizantes e eu acho que
0 ensino médio, terceiro ano que eu td cursando agora & muita caréncia dessa
preparacdo pro mercado do trabalho (A3).

Eu acho assim, que a escola eles ajudam um pouco o ensino médio, por exemplo,
SO que pra poder conseguir um trabalho bom é, nés tem que fazer um curso fora
entendeu, temos que fazer um curso fora, por exemplo, assim, se vocé trabalhar
numa loja, vocé tem que fazer um operador de caixa por exemplo, entdo é um
curso fora da escola, do ensino médio, entdo foco sim essa caréncia, eu saindo
daqui da escola o meu ultimo ano, eu ndo vou num lugar ou empresa grande
citando por exemplo Alunorte s6 com o meu certificado do ensino médio conseguir
um bom emprego 14 ndo, entdo tenho que fazer um curso técnico ou fazer
faculdade pra poder conseguir um emprego bom (Al).

O que mais repele os alunos é o contetdo oferecido no ensino médio, que, na visao dos
jovens, ndo tem relacdo com as necessidades e interesses de sua faixa etdria. As disciplinas
ensinadas sdo generalistas e, para os estudantes, parecem ndo ter impacto pratico algum em suas
vidas. Sendo assim, alegam sempre a necessidade de buscar fora da escola o que precisam para
estarem aptos a atuarem no mercado de trabalho. Assim, podemos observar na fala do sujeito Al:
“s6 com o0 meu certificado do ensino médio conseguir um bom emprego l& ndo, entdo tenho que
fazer um curso técnico ou fazer faculdade pra poder conseguir um emprego bom.” Ou seja, os
alunos ndo se sentem preparados para a vida profissional em sociedade.

A estrutura da escola também foi um dos pontos destacados dentro da discussdo sobre
ensino médio durante a aplicacdo do grupo focal. Um dos alunos destacou:

Bom, eu acho que escola estruturalmente, se encontra precéria é, por exemplo [...]
na sala de trinta e seis alunos tinha somente um ventilador funcionando, entdo
pensa num calor entende, s6 no periodo do Enem, semana do Enem que foi
consertada, ha também as cadeiras também foi agora esse periodo que colocaram
cadeira nova, melhorou pra nds, [...] a questdo também da biblioteca, eu aqui nesse
ultimo ano néo sei mais o que é biblioteca aqui na escola, por que toda vez que nds
vem aqui ndo tem ninguém 14, entende [...] (Al).

Uma inquietacdo vivida pelo sujeito A1 e compartilhada por muitos alunos da educacao
basica é o fato de as escolas disporem de recursos como sala de informatica, projetos de musica,

biblioteca, entre outros, e ndo ofertarem aos alunos esse atendimento. H4& muitos casos em que 0s
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alunos terminam o ensino médio sem ter usufruido dos recursos que a escola dispde e que poderiam
contribuir positivamente na aprendizagem, constituindo-se em novas ferramentas de ensino, para
assim melhorar a qualidade da formacdo desse aluno. Percebemos que 0s projetos e programas
educacionais viabilizam uma estrutura fisica (equipamentos, laboratérios), mas deixam a desejar na
continuidade e manutencdo, na demanda de profissionais ligados a essas questfes e com certeza
essa realidade (falta de profissionais para esses espacos) ira refletir na formacéo do aluno.

A respeito dos pontos positivos e negativos na escola e a contribuigdo do ensino médio na
vida dos alunos temos:

Eu posso falar dos aspectos mais negativo ja que é a falta do interesse de alguns
professores, eu acho se tivesse mais interesse deles com certeza seria melhor, agora
0s positivos seria, nossa, eu acho que seria a melhora é, por que tem muito que
melhorar, a melhora no local daqui da escola sobre as carteiras €, por mais que
tenha sido por certos motivos, houve a troca dos ventiladores €, por que ndo seja
usada sempre veio € equipamento de informatica pra escola por mais que tenha
cortado o0 nosso auditorio, entraram mais alunos na escola eu acho que esse seriam
um dos aspectos positivos. (A4)

[...] durante &, esses sete anos aqui na escola, eu vou levar a ética, o conhecimento,
a educacdo entendeu, tudo isso vou levar comigo por que a escola ndo nos ensina
somente a ciéncia e matematica, mas também ela nds ensina de modo indireto a
vida, a sociedade 14 fora entendi, entdo isso vou levar comigo (A3).

[...] a gente ndo vem pra cé estudar em véo e tal e amizade o que a escola nos
ensina de conhecer varias pessoas de aprender a dialogar com as outras pessoas
também, fazer novas amizades, acho que isso (A2).

E, além do conhecimento o que por mais que tenha falhas em alguns aspectos, mas
foi muito bom desde a quinta série, além desse conhecimento as amizades também,
por tudo agente aprendeu é como se relacionar com as outras pessoas, aprendemos
a respeitar os outros é, a trata-los bem, entdo acho que na questdo social também a
escola ajuda bastante e me ajudou bastante até hoje, € como n6s devemos nos
portar diante de outras pessoas € esse convivio mesmo em sociedade é eu acho que
ajuda bastante (Al).

Muito desses alunos ndo se sentem pertencentes da escola, dizem que ainda falta muito.
Alguns relatam que o Ensino Médio ajudou na questdo da cidadania, proporcionando aos mesmos
um vinculo de amizade entre si e com alguns professores, isto significa o fortalecimento das
relacdes interpessoais, outros dizem que o ensino médio ajudou a se expor, nos trabalhos de
seminario Por outro lado, alguns dizem que pouco ajudou como preparacdo para o vestibular; e
ainda ha aqueles (a maioria) que dizem o ensino médio ser apenas uma etapa final, ser apenas a
continuagdo do ensino fundamental. Eles ainda ndo identificaram qual a identidade do ensino

médio.
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Concluséo

A partir dos relatos desses alunos podemos observar que a LDB propde uma identidade para
0 ensino médio, para essa etapa final, porém na pratica isso pouco acontece. Os alunos ndo veem
essa etapa de ensino com tanta importancia em suas vidas, tanto profissional quanto pessoal. A
maioria V& apenas como uma etapa a mais. De que quando estiver com o certificado em méos
poderdo arranjar um emprego em qualquer loja ou supermercado, ou entdo poderdo estudar um
curso técnico (particular) e, a minoria ainda pensa em avancar nos estudos, fazer uma faculdade,
mas sempre buscando suporte em um cursinho preparatério particular. J& que eles relatam néo
receber suporte suficiente para passar no vestibular.

Eles relatam que todos esses déficits ocorrem por inimeros fatores: a falta constante de
professores; falta de estrutura adequada na escola; algumas vezes, possui estrutura boa, mas o que
falta s@o profissionais para atuarem nesses espacgos; a violéncia que estd em voga; até mesmo a falta
de qualificacdo de alguns professores; as greves etc. Enfim, sdo fatores que dificultam e até
desqualificam o ensino.

Acreditamos que um dos fatores que vem contribuindo para essa identidade prépria do
ensino médio seja afetada seria a falta de escolas com exclusiva oferta de ensino médio aqui no
municipio de Abaetetuba. Porém o que ainda ha, sdo escolas de ensino fundamental maior e ensino
médio juntas. Sdo niveis de ensino diferentes e que deveriam ser trabalhadas separadamente. Pois
h& uma grande diversidade de pessoas, tanto em idades, comportamentos e atitudes. Devendo ser
trabalhada cada nivel em seu espaco, com suas especificidades, com sua identidade. Achamos que
assim, o Ensino médio poderia ser trabalhado com mais veeméncia, com mais consisténcia e mais
atencdo, recebendo assim um novo olhar, trabalhando as peculiaridades inerentes ao ensino médio.
Pois em uma escola de ensino fundamental maior (6° ao 9° ano/9) e médio juntos, sempre havera
uma tendéncia de voltar suas preocupagdes aos alunos mais novos, ou seja, do ensino fundamental.
Entdo como elaborar projetos para criancas de 10, 11 anos com jovens de até 24 anos ou mais? O
ensino médio acaba ficando de lado. Sera que por serem jovens e possuirem certa “independéncia”
eles ndo precisam de muita atencdo? Pelo contrario, todos os niveis da educacdo basica necessitam
de cuidado especial sim, contudo, 0 Ensino médio € uma etapa crucial na vida do aluno, de
decises, de projeto de vida, € um momento de transicdo, tanto educacional, pessoal, psicoldgica,
bioldgica, eles precisam de projetos, palestras, oficinas, acompanhamento e aconselhamento que 0s
incentive na continuidade dos estudos, na pratica social, a fim de serem cidad&os reflexivos e ndo

alienados. Que tenham possibilidade e propriedade de conseguir um bom emprego. O Ensino Médio
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precisa trabalhar com a diversidade de alunos; necessitaria haver um maior compromisso dos
professores com relacdo aos seus alunos. O governo deveria remunerar melhor seus profissionais da
educacdo, oferecendo-lhes também qualificacdo constante. Na verdade o sistema de ensino precisa
ser revisto, a sua burocratizacdo, organizacdo do quadro de professores e jornada de trabalho, entre
outros. Pois até o presente momento temos vivenciado os discursos educacionais sdo bastante
envolventes, que as politicas publicas da educacdo para 0 ensino médio estdo muito bem
intencionadas, mas infelizmente ndo conseguem atingir o cerne da questdo, continua alheia as reais

necessidades da educacdo publica e realidade do aluno.
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Introducao

A Escola é uma construcdo historica e datada num tempo e lugar especifico. Assim, a Escola
sofre as conseqliéncias das transformacfes sociais e econdmicas que acontecem na sociedade, ou
seja, ela ndo é imune ao que historicamente esta posto fora dela. Por exemplo, hoje os alunos ja ndo
enxergam os professores como 0 modelo de valores a serem seguidos, por parte dos discentes, ndo
h& mais aquela adesdo automaética as regras escolares e institucionais. Se em tempos passados 0s
professores eram valorizados pela importancia que se depositava na educacdo como o canal de

ascensdo social, hoje a escola ndo é mais vista como passaporte para a ascensao social e econémica.

Dessa forma, os embates que acontecem no interior das escolas, que muitas vezes
desembocam em situacdes de violéncia, precisam ser entendidos considerando a complexidade
social, econdmica, cultural e histérica em que a instituicdo Escola esta inserida. Conforme Bourdie,

a escola acaba reproduzindo as desigualdades gestadas pela propria sociedade.

De acordo com Canario (2005), a escola vive um tempo de incertezas, a escola também
mudou junto com as grandes transformacgdes sociais, por exemplo, a sociedade depositava muitas
esperangas na escola, os jovens e suas familias depositavam na escola expectativas de ascensao
social, porém, hoje a escola ja ndo é mais garantia certa de ascensdo social ou mesmo de colocagéo

no mercado de trabalho. Assim, nos dias atuais, a relacdo que adolescentes, jovens e sociedade
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estabelecem com a escola mudou significativamente, talvez para pior. Nesse contexto, entendo que
a violéncia e a indisciplina ndo sdo gestadas apenas no interior da escola, pelo contrario, é

necessario considerar todo o contexto global em que a escola esta inserida.

Ainda segundo Canério (2005), no mundo contemporaneo competitivo e violento, um dos
mais afetados s&o 0s jovens, os quais se véem diante de enormes dificuldades, sendo uma delas a
questdo do desemprego. Tudo isso modifica a maneira como a juventude percebe a escola nos dias

atuais.

Nessa perspectiva nos propomos a estudar a indisciplina e a violéncia na escola. O projeto
de pesquisa que deu origem a este pdster tem por objetivo geral “Pesquisar quais as representacdes
sociais de professores do ensino fundamental que trabalham nas Ilhas de Abaetetuba sobre

Violéncia nas Escolas”.

Para alcancar nosso objetivo optamos pela abordagem de pesquisa que nos permite
compreender de que maneira a indisciplina e violéncia acontecem na escola e as consequéncias
disso para as interacdes que se estabelecem dentro do espa¢o escolar, bem como, como isso afeta o

ensino-aprendizagem ministrado em sala de aula.

1 Relevancia e objetivos da investigacao

Acreditamos que a relevancia do trabalho reside na perspectiva de contribuir ao debate de
idéias que gravitam em torno da indisciplina e da violéncia nas escolas, como também, verificar
como professores, funcionarios, coordenadores pedagdgicos, alunos e responsaveis pelos alunos,
estdo atuando nesse cenario de indisciplina, violéncia, transgressdo nas escolas. Além disso, penso
que também ¢é relevante identificar qual o entrelacamento que existe entre a cultura ribeirinha e a
violéncia escolar, propria daquela regido. Os professores sao um dos principais atores do processo
educativo, assim, torna-se fundamental dar vez e voz para que eles expressem seus desafios de
trabalhar com o fenémeno da violéncia e, de posse disto, elaborar um saber préprio, fundamentado

na teoria e na pratica, o que ira orientar a sua pratica docente.

Quanto aos objetivos, almejamos com esta investigagcdo pesquisar as representacdes sociais
de professores do ensino fundamental que trabalham nas llhas de Abaetetuba sobre Violéncia nas

Escolas. Outros objetivos como: identificar o que os professores das escolas ribeirinhas entendem
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por atos ditos violentos, por parte dos alunos; apontar quais os tipos mais frequentes de violéncia
praticados pelos alunos das escolas ribeirinhas; e, entender como se entrelacam a cultura ribeirinha

e a violéncia praticada nas escolas daquela localidade.

2 Metodologia

Uma vez definido o problema a ser estudado e as populagdes envolvidas, ha que se decidir
qual método serd utilizado para, em seguida, elaborar os instrumento e/ou procedimentos de
pesquisa. De acordo com Moscovici (2004), o objetivo do método é encontrar a verdade e a tarefa
do pesquisador é de discernir qual dos métodos podem ser mantido com plena responsabilidade e,

qual deve ser abandonado.

Na pesquisa em Representagdo Social, Spink (1995) apresenta alguns aspectos relativos as
metodologias comumente empregadas em estudo RS: Observacdo, coleta de dados, transcricdo da

entrevista, leitura/escuta, retornar aos objetivos da pesquisa e definir o objeto da representacéo.

3 Referencial Tedrico

A violéncia sempre fez parte do universo escolar. Hoje, porém, ela tem tomado propor¢oes
consideradas alarmantes. Alguns teoricos discutem os conflitos atuais da escola. Para alguns
especialistas no assunto, a violéncia ndo revela apena ‘“falhas” pedagdgicas da escola, mas ¢

também consequiéncia de problemas sociais relevantes.

Justo (2006) analisa os conflitos atuais da escola a partir de uma perspectiva que considera
tanto a subjetividade contemporéanea, quanto a escola como organizacdo. Segundo esse autor, 0
individuo da chamada modernidade era previsivel, coerente, controlado e estavel, enquanto o
sujeito atual é fragmentado, impulsivo e plastico. Nessa perspectiva, as relacbes pessoais desses
sujeitos sdo marcadas pelo provisorio. Os relacionamentos afetivos duradouros estariam em crise,
dando lugar a relacionamentos efémeros. O “ficar” dos jovens seria um bom exemplo disso. Sendo
assim, a indisciplina e a violéncia nas escolas, dentre outras coisas seriam conseqiiéncias da
dificuldade dessas subjetividades contemporaneas em conviver em ambientes marcados pela rigidez

normativa e de regras e condutas sociais (como é o caso das escolas). Para Justo (2006), sendo as
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caracteristicas da sociedade atual a flexibilidade, o gozo imediato e a transgressao (condicdes
importantes para a manutencdo do capitalismo), a escola com a sua rigida estrutura secular estaria

indo na contramé&o dessas subjetividades contemporaneas.

Assim, para Justo (2006), a escola estaria em desacordo com este novo perfil de aluno: “Ela
(a escola) ndo consegue dar conta das demandas da contemporaneidade e nem possui 0S
instrumentos necessarios para isso. Ela acolhe subjetividades desse tempo e possui uma estrutura
organizacional de outro tempo bem distinto” (p.42).

Percebe-se que para o autor a discussdo sobre os conflitos na escola precisa ir além de
questbes apenas internas a escola, como por exemplo, as questdes administrativas, curriculares, de
ensino-aprendizagem e etc. E necesséario também considerar as questdes sociais e econdmicas em
que vivem esses alunos, bem como, as questdes ligadas as subjetividades que fazem parte dessa

territorialidade escolar.

O fendmeno da violéncia preocupa educadores e pais de todas as partes do mundo.
Educadores de escolas particulares ou publicas cada vez mais reclamam das transgressdes
disciplinares ocorridas no interior das escolas. Isso mostra que independente das caracteristicas da
clientela, toda a escola com mais ou menos frequéncia tem que se defrontar com o problema da

violéncia.

Charlot (2002) postula que é preciso fazer uma distin¢do entre violéncia na escola, violéncia

a escola e a violéncia da escola.

A violéncia na escola € aquela que se produz dentro do espaco escolar, sem estar ligado a
natureza e as atividades da instituicdo escolar. Por exemplo, quando um bando entra na escola para
acertar contas e disputas, a escola é apenas o lugar de uma violéncia que poderia ter acontecido em

qualquer outro local.

A violéncia a escola visa a instituicdo e aqueles que a representam. Ela acontece quando os
alunos depredam a escola, insultam professores e funcionarios. Junto com essa violéncia contra a
instituicdo escolar, deve ser analisada a violéncia da escola, ou seja, uma violéncia institucional,
simbolica, das relacfes de poder entre professores e alunos, além de atos considerados pelos alunos

COMoO injustos ou racistas.
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Em uma pesquisa com jovens de Brasilia, Abramovay et al. (1999) constataram que 0
aumento simultaneo da riqueza, de um lado, e da pobreza, de outro, estaria gerando a exclusao de
vastos setores da populacdo ameacgados pela miséria. E também a idéia de que a escola asseguraria
colocacdo no mercado de trabalho e qualificagdo como possiveis alternativas para a exclusdo e para
a desigualdade social convive com o entendimento empirico de que isto nem sempre acontece,

especialmente para as populacdes de baixa renda.

Sposito (2002) encontra uma relacdo entre a violéncia e a quebra do dialogo, da capacidade
de negociacao. Dessa forma, a autora define “violéncia ¢ todo ato que implica a ruptura de um nexo
social pelo uso da forca. Nega, assim, a possibilidade da relagdo social que se instala pela

comunicacdo, pelo uso da palavra, pelo dialogo e pelo conflito” (p. 60).

Candau et al. (1999) notam que a banalizacdo da violéncia ja atingiu niveis preocupantes na
sociedade brasileira. Para estas autoras, a propria naturalizacdo de comportamentos violentos pela
cultura de massa contribui para esta banalizacdo. Ou seja, a sociedade atual convive com uma
cultura do medo, da desconfianga, da competitividade, da inseguranca e da representagdo do outro

como inimigo.

Placco e equipe (2002) afirmam que a questdo da violéncia precisa ser estudada a partir do
contexto sécio-econémico-cultural e politico da sociedade. De outra forma, corre-se o risco de
atribuir ao individuo, a sua genética ou a problemas psicologicos, a responsabilidade por acdes
violentas, seja na sociedade, seja na escola. Além disso, destacam a necessidade de prevencdo da
violéncia dentro do espaco escolar e consideramos professores como parceiros privilegiados nesse

processo:

A escola pode atuar na prevencdo a utilizacdo da violéncia por meio de projetos
gue considerem como ponto de partida a vulnerabilidade dos jovens, que
mobilizem os professores em torno de uma tarefa coletiva, que se utilizem dos
vinculos da escola com a comunidade, valorizando especialmente a participacao
dos pais. (PLACCO e equipe, 2002, p. 364).
Aliado a isso, 0s autores acima enfatizam a necessidade urgente de formar os docentes para
poderem atuar preventivamente, posto que o desconhecimento e a falta de informacdes sobre o
contexto da violéncia podem ter um efeito danoso e inverso ao pretendido. Logo, o trabalho de

prevencdo da violéncia na escola requer acgBes sistematicas e cuidadosamente planejadas,
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objetivando a formacdo do aluno e do cidadéo, e ancoradas no projeto politico pedagdgico da escola
(PLACCO e equipe, 2002).

Além dos tedricos que discutem a violéncia nas escolas, teremos como subsidio tedrico-
metodoldgico a Teoria das Representacdes Sociais. Esta, trata da producdo dos saberes sociais.
Centra-se na analise da construcdo e transformacédo do conhecimento social e tenta elucidar como a
acdo e o pensamento se interliga na dindmica social. A Representacdo Social é sempre

representacdo de alguma coisa (objeto) e de alguém (sujeito).

Ha muito debate sobre o conceito de Representacdo Social, sua génese, sua estruturagdo, sua
dindmica e possibilidade de mudanga.

Para compreender o fendmeno de algumas Representacdes Sociais, temos que perguntar:
Por que sdo criadas essas representacdes? A resposta é que a finalidade de todas as representagdes é
tornar familiar algo néo-familiar (MOSCOVICI, 2004). Moscovici considera que 0S universos
consensuais sdo universos familiares nos quais as pessoas querem ficar, pois nao ha conflito. Nesse
universo, tudo o que é dito ou feito, confirma as crengas e as interpreta¢des adquiridas. Em geral, a
dindmica das relacbes ¢ uma dinamica de familiarizacio em que o0s objetos, pessoas e

acontecimentos sdo compreendidos previamente.
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