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APRESENTACAO

O Curso de Graduacdo em Pedagogia da Universidadildde
Santa Catarina — UNISUL, com o apoio dos seus Brags de Mestrado
em Educacdo e em Ciéncias da Linguagem, vem seliamlo como um
espago privilegiado de ensino, pesquisa e extengfixs debates envolvem
as questdes de Politicas Publicas para Educag@oa¢ao de Professores.
A relevancia dessas questdes no cenario atual stic a partir do
momento em que a formacédo de professores ganhavisibiidade com a
recente aprovagao das Diretrizes Curriculares Maso

Num continente marcado pela historica deterioratg&condi¢bes
de trabalho dos profissionais da educagdo, dederoms sempre escassos
investimentos publicos, discutir formacdo de prafess com qualidade,
bem como discutir dimenséo praxiologica do trabalocente, torna-se
uma tarefa ardua, mas necessaria.

Com o objetivo de fomentar este debate o | Simp&sibre
Formacédo de Professores: infancias e linguagendetrate (I SIMFOP)
oportunizara a formacédo continuada dos profissiork educacdo em
geral, possibilitando diferentes intercambios n@paego privilegiado tanto
para discussdo de novas pesquisas, quanto paraadgode fendmenos
ainda nao esgotados, ou pouco explorados na area.

Assim, o evento propde a interlocugdo entre asatfifes areas do
conhecimento, tais como Educacdo, Psicologia, Antogia, Historia,
Sociologia da Infancia e Arte, nas seguintes atles$: conferéncias,
mesas-redondas, palestras, minicursos e comunga@etificas (orais e
posteres).
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A PRATICA PEDAN\GOGICA NA EDUCACAO INFANTIL E AS
PRODUCOES SIMBOLICAS DAS CRIANCAS

Andréa Simdes Rivero (UNISUL, NUPEIN-UFSC)
Angela Maria Scalabrin Coutinho (UNIVALI, NUPEIN-$E)
Rosa Batista (UNISUL, NUPEIN-UFSC)

Esta comunicacdo apresenta parte de um procegssdaisa cujo
proposito é buscar indicadores para a formagéoradiegsores e para a
pratica pedagogica nos contextos de educacdo daemegnfancia. A
analise dos modos de producdo simbdlica das csamrcaartir da
observacao, registro e analise de seus modos devseer é objeto deste
trabalho, que toma como base a interface da produeérica e
metodoldgica dos campos de conhecimento da Edueagdociologia da
Infancia. Articuladamente a analise dos modos ddygéo simbolica das
criancas buscou-se construir e promover uma foro@&ga servico das
profissionais das instituicbes envolvidas na pesquiconsiderando a
ampliacdo do conhecimento em torno dos mundosispeiducacionais e
culturais da infancia e das criancas em crecheé-egrolas. A pesquisa foi
desenvolvida em duas instituicbes de educacéo tinfd@ uma Rede
Municipal de Educacéo do Brasil, sendo que os dadasapresentados
dizem respeito apenas a uma das instituicbes. [aid® instituicdo
procurou-se mapear e analisar, especificamente,repertérios de
brincadeiras das criancas, tema central desta Goagdw. Participaram da
pesquisa professoras que atuavam junto aos gr@pogahcas envolvidos
na investigagdo, além das diretoras e coordenagedeyogicas das duas
instituicdes, bem como professores de diferentegrsidades. A pesquisa
realizada traz como indicativos a necessidade @e sgurompa com o
modelo de educacdo tradicional e que, a partir pl@xanacdo das
professoras aos jeitos de ser das criancas, asigiresl simbodlicas nas
brincadeiras, nas diferentes linguagens e no emceoontn 0s pares sejam
construidas préaticas pedagoégicas que ampliem osrtdéeps culturais
infantis. Para tanto, € preciso que as instituicdeseducacédo infantil
constituam-se em espacgos de formagdo, no sentidsedestabelecer
cruzamentos férteis entre as analises das prodgiddslicas infantis e
elaboracao de propostas pedagogicas.
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O MOVIMENTO NA EDUCACAO INFANTIL: FORMACAO
CONTINUADA NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
TUBARAO

Luciane Lara Acco (UNISUL)
Alzira Isabel da Rosa (UNISUL)

Partindo do principio onde as pesquisas nos coafirngue o
movimento é toda forma de expressdo de um corpe relato nos leva a
tematizar a importancia do movimento na educacéamtih Nesta faixa
etaria as criancas apresentam caracteristicasab&sit seu comportamento
afetivo, cognitivo e motor, sendo o movimento unexeassidade a ser
oportunizada para seu crescimento e desenvolvimentte os estimulos
relacionados aos movimentos involuntérios é queagfestam mais tarde
em movimentos voluntarios ampliando seu refererdgaimundo. Através
dos trabalhos elaborados na proposta pedagégica&dda municipal de
ensino de Tubardo- 2008, o setor da educacéo iinfaahifestou-se em
organizar formagéo continuada para fundamentaaticarpedagdgica nos
centros de educacdo infantil. Trata-se de um relatexperiéncia com um
grupo de 250 professoras, separadas por idadeedgiaento as criancas,
iniciando estudo dirigido ao tema em questdo. @gecmlos da formacéo
continuada foram referendados pela proposta claricla rede, uma vez
que ao avaliar a relacdo teoria e préatica percebea-necessidade de
discussé@o sobre o espaco e tempo do movimento uEagb infantil.
Possibilitou-se uma reorganizacdo dos planejamgataesnstruidos, mas
que nao contemplavam o tema discutido. Os temasdadbas foram a
preparacdo do ambiente para criancas de 0 a 6 @difergntes formas de
linguagem traduzidas no contexto das percepcosssais e atividades de
aprendizagem com enfoque no desenvolvimento daicidatle. Fazendo
os profissionais refletirem como estdo oportunisandempo e espaco do
movimento na educacéo infantil, enquanto uma niefaas vital & criancga.
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LUDICIDADE E APRENDIZAGEM: CONCEITOS
PREDOMINANTES NA'PRATICA DE PROFESSORES DAS
SERIES INICIAIS

Moisés Laurindo (UNISUL)

O objetivo geral desta pesquisa é estudar a impoaada
ludicidade na prética de professores de EscolakicRsiltomo facilitadora
da cidadania a partir das vivéncias ludicas. Coinetivos especificos
tém-se entender o lddico enquanto uma cultura sédasna escola de
ensino fundamental; detectar o papel da ludicidadeformacdo do
professor; identificar as vivéncias ludicas dosfgssores do ensino
fundamental; os conceitos pessoais e, finalmentepeecepcdo dos
professores sobre a ludicidade. A ludicidade neatzalho é considerada
como atividade cultural, na perspectiva das cauntgd®es de Brougére. As
reflexdes com os professores se fardo a partiudstignamentos sobre as
suas vivéncias ludicas, buscando associd-las &s @@é#icas presentes.
Trata-se de pesquisa qualitativa, com delineamdmtiipo estudo de caso.
Participaréo da pesquisa 20 professores de 4 ssestiaduais e municipais
da rede de ensino de Tubardo, cuja a prética é phmipal da
investigacdo. As escolas estaduais: Escola de Ed@oddasica Prof® Alda
Hulse, Escola de Educacdo Basica Sagrado Coracaddesigs, com
entrevista a 10 professores. As escolas municifigsola Municipal de
Ensino Fundamenta Francelino Mendes e Escola Malide Ensino
Fundamental Bom Pastor, com entrevista a 10 pfess
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A FORMACAO DE PROFESSORES E SEU PAPEL
MOTIVADOR DE NOVAS PRATICAS, METODOS E
TECNICAS PARA O ENSINO DE HISTORIA, LOCAL E
REGIONAL, NAS SERIES/ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL PUBLICO NO MUNICIPIO DE TUBARAO

Marcelo Nascimento Mendes (UNISUL)

O presente estudo resulta de uma pesquisa realimadmo de
2007, com 86 professores que atuam nas sériesiaic@s do Ensino
Fundamental em 24 escolas das redes publicas o e municipio de
Tubardo — SC. Seu objetivo principal é investigac@ndicdes pedagdgicas
da acado docente no tocante ao ensino de Hist&@iaérges/anos iniciais do
Ensino Fundamental tendo como foco a histéria lea@gional. Objetiva-
se ainda conhecer as motivagdes a respeito désaprdbcentes e perceber
as relacbes estabelecidas entre a formacéo tedeatmoldgica recebidas
para essa area do curriculo e a efetiva articulagio as propostas
curriculares utilizadas pelos professores em sesgectivas escolas. Os
resultados dessa primeira etapa, entre outros daglesantes, tém
demonstrado que uma parcela expressiva dos dogeitesbteve preparo,
tanto tedrico como metodoldgico, para o desenvauim da temética. Para
tanto, considera-se relevante esse estudo umaueez aecessario atribuir
a formacdo docente o carater motivador de novascasa métodos e
técnicas que, aliados as propostas curricularkzagiks nas redes, poderao
oferecer subsidios para uma consistente discusdfie ® seu papel na
atencdo a fazeres pedagégicos que contemplem idadsallocal e/ou
regional apresentada no cotidiano escolar.
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O PAPEL DA LINGUAGEM TECNOLOGICA NA
FORMACAO DO PROFESSOR E NO PROCESSO ENSINO-
APRENDIZAGEM

Cintia Rosa da Silva (UNISUL)
Jeanine Ferreira dos Anjos Costa. (UNISUL)

Nesta comunicagdo destacamos o papel da inclusididersas
linguagens dentro do ambiente escolar. Umas dagudgens mais
difundidas hoje pela sociedade contemporanea rgaadgem tecnolégica,
uma vez que amplia os horizontes do conhecimeritwita através da
mediacao/interacdo a aquisicdo do conhecimento alorelaborado e
adquirido na escola. O contato com a linguagemotégita permite aos
docentes uma socializacdo de contetdos e inforreag@®sa socializagdo
contribui para que ocorra a transmissdo de conlemtomaos educandos
pelo viés da tecnologia. Neste sentido, destacanioportancia da escola
inserir a linguagem tecnoldégica como um recursoor@el no
desenvolvimento e na constru¢cdo das mais variadbdidades. Nossas
reflexfes evidenciam a linguagem tecnoldgica can@imenta facilitadora
no processo de ensino aprendizagem. Ressaltamassgsagode despertar
0 interesse dos educandos e ampliar o dominio pmiais variados
recursos tecnoldgicos.
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O ENSINO DE GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL: DO QUADRO E DO GIZ A
LEITURA DE MUNDO.

Mércia Fernandes Rosa Neu (UNISUL)

O presente relato se propde a discutir o ensingedgrafia nos
anos iniciais da educacao basica. Sabe-se quaaacgeografica como as
demais ciéncias possui diversas concepgdes gquengo to tempo vao se
redefinindo. A concepcdo tradicional, uma das raatigas, procura apenas
descrever os fatos geograficos, mas que diante odaplexidade da
sociedade atual ndo alcanca mais seus objetivosa Pwatar esses
problemas é importante aos professores conheceamseitos bésicos
dessa ciéncia. Milton Santos afirmou sistematicéaenem toda sua obra,
que o objeto principal da geografia € o espaco rgdiog, isso significa
dizer que se trata das relacdes entre os serembama paisagem. Neste
conceito central a geografia se define como um rdm@eaber cientifico
que se dedica ao estudo das relacbes entre aadeieda natureza, ou da
melhor forma como a sociedade organiza o espa@stes, com o0 objetivo
de explorar e dispor dos recursos naturais. Nonemtassa compreensao da
geografia se perde na transposicdo didatica, quemeaela por
planejamento inadequado, acaba utilizando os liwlaticos como
subsidios de suas aulas. Nesse sentido, a geogsabitar esta mais ligada
as funcdes de memoéria do que propriamente da &flex que de fato
distancia a escola da formagédo cidada, pois Osdasies ndo terdo
posicionamento critico diante dela. Na maioria a@ass de geografia os
textos sé@o copiados do quadro ou lidos do livr@titid, trazendo riscos a
aprendizagem, pois ndo ha significados nas disessapresentadas e as
informagBes séo repassadas descontextualizadaentieaimento prévio
dos alunos. Dessa maneira, as discussbes desihtradfio importantes
para gerar reflexbes sobre o ensino de geograftaamos iniciais da
educacéo basica e contribuir na formacao do profisspedagogo.
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A ELABORACAO DE LIVRO PARA—DIDATICO COMO MEIO
PARA EDUCACAO PATRIMONIAL.

Deisi Scunderlick Eloy de Farias (UNISUL)
Marcia Fernandes Rosa Neu (UNISUL/USP)
Odécia Almeida de Souza (UNISUL)

O conhecimento cientifico elaborado nas univergdadem
dificuldade de ser absorvido no ambiente escolarer gseja pelo
distanciamento fisico e estrutural dos cientistzer geja pela dificuldade
de meios de divulgacdo desse conhecimento. A toaitgm didatica para
professores e estudantes deve prever formas sighifis de divulgar esse
conhecimento. Nesse sentido, a Educacédo Patrindie@lte metodologias
que possam levar resultados das recentes pes@sisasmunidades cujo
patriménio arqueoldgico subsidiaram esse conhedoneffinal, s6 se
preserva aquilo que se valoriza. Assim, buscanddizee acbes que
ampliem a educacdo patrimonial e divulguem as tesemesquisas
arqueoldgicas de Santa Catarina, os pesquisador&upo de Pesquisa
em Educacgdo Patrimonial e Arqueologia da Unisularéb, associados a
profissionais da Associagdo Cultural de Maracayé apoio financeiro do
BESC, produziram um livro para-didatico aos esttelada rede de ensino
do Municipio. Esse péra-didatico foi baseado nooliWaracaja: pré-
historia e Arqueologia, produzido em 2005, tambéio ;SRUPEP, mas
com objetivo de apoiar as pesquisas dos professoestiidantes em nivel
médio e superior do Municipio. Percebeu-se quesaapdessa fonte de
pesquisa, havia ainda dificuldades em transpor emmnientos cientificos
para criancas das primeiras séries da Educacd@aBasi partir dessa
constatacdo, optou-se por produzir um materialrgaizasse um intenso
dialogo com o pequeno leitor e permitisse a esBetiree valorizar o
patrimbénio da sua comunidade. A producdo desse rialateem um
significado especial para o0 GRUPEP, que ha maisl@enos busca
aprimorar os meios para se fazer educacdo patminani Sul de Santa
Catarina.
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TEORIA DA RELEVANCIA E EDUCACAO: REFLEXAO
SOBRE O RITUAL DE PASSAGEM DA SOCIEDADE
MODERNA — A TRANSPOSICAO DA 42 PARA A 52 SERIE

Ana Sueli Ribeiro Vandresen (FAPI — Faculdade dé#ls)

Muito se tem falado sobre a importancia da uniVieesgiio da
educacdo. Entretanto, sabe-se que ndo basta pnomaeesso de todos a
educacio. E preciso que se dé condi¢Bes para squedeela se inseriram,
permanecam usufruindo de seus ensinamentos. Aptsigdo da quarta
para a quinta série se constitui num estrangulamgessa permanéncia,
apresentando-se como momento onde novos elememigdexificam as
praticas vivenciadas por alunos e professores. [stssagem foi
identificada, por um grupo de professores integmardo Programa de
Desenvolvimento Educacional — PDE, da Secretariadieacdo do Parana
— SEED, como um dos fatores da evaséo e reprovecgainta série. Esse
grupo, constituido de doze professores tituladuggraram via PDE, no
Nucleo da Area Metropolitana Norte, o projeto SURERO, da SEED,
visando diminuir os indices de evasao e repeté&asaescolas. Posto isto,
neste trabalho busca-se refletir sobre esse mongenteda do estudante,
para se propor ndo somente um olhar diferenciadm geses alunos, mas
também a adocdo de novas praticas pedagogicas tergsosiocente,
(re)significadas, com base na Teoria da RelevadeaSperber e Wilson
(1986, 1995).
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TEORIA DA RELEVANCIA E QUES:I'@ES DE ENSINO-
APRENDIZAGEM NA EDUCACAOQO INFANTIL E
FUNDAMENTAL

Fabio José Rauen (UNISUL)

O ensino mais tradicional, que concebe a transmisgé
informacdes como papel do professor e a recepcamnEcao dessas
informagBes como papel do aluno, é sustentado pwar concepgdo de
comunicacdo baseada estritamente em processos dificagdo e
decodificacdo. Com base nessa concepc¢ao, é papdlinio decodificar a
mensagem transmitida nas aulas e provar que essdiftiEacéo foi retida
como um fax simile, por meio em exercicios ou pso@davia, defendo o
argumento de que a cognicdo opera por inferéndiams inferéncia € um
célculo mental que decorre das pistas do ambientiagropria cognigao.
Desse modo, todas as informagdes que os professmmemitem na sala de
aula funcionam como pistas para que as criancaarmtonclusfes a partir
dessas informacdes. Na linguistica, foi Grice (19%67) quem primeiro
construiu um modelo tedrico para dar conta des&ksilos inferenciais.
Fundamentada no trabalho pioneiro de Grice, a datai Relevancia de
Sperber e Wilson (1986, 1995) defende que a cogighana opera com
base na busca da relevancia, entendida como unagampositiva entre
efeitos cognitivos e esfor¢co de processamentoaNeshunicacdo, defendo
a tese de que a Teoria da Relevancia pode ajudanstituir praticas
pedagdgicas mais adequadas no ensino infantil dafoental. Nesse
sentido, apresento argumentos e exemplos aplichaeis ensino-
aprendizagem em favor dessa perspectiva pragnuiticamunicacao.
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ALGUMAS REFLEXOES SOBRE A GENSTAO PEDAGOGICA
NOS CURSOS DE GRADUACAO DA UNISUL

Marcia Fernandes Rosa Neu (UNISUL)

O presente resumo buscou relatar uma experiénc@mErucao
do Projeto Pedagdgico de um curso de graduacdo seiaa gestdo
pedagdgica. Sabe-se que escrever bons projetosgdugcias € até
relativamente facil diante do desafio de realizgies constantes para que
ele realmente venha a modificar o fazer pedagagiconcretizar o perfil
do egresso proposto pelo curso. Considera-se @t@rBjedagdgico dos
cursos (PPC) como um documento norteador das adiegdpedagdgicas e
pode ser entendido como um instrumento para o fapérersitario,
produzido coletivamente no ambito da Instituicdo Elwsino Superior.
Nesses projetos além de acdes relacionadas am edsire estar presentes
direcionadores da pesquisa e da extensdo para siopal as acoes
docentes e discentes. Sabe-se que a elaboracgwaje®s pedagdogicos
implica atender ao carater plural da sociedade mesmo tempo garantir a
identidade da Universidade e do perfil do profisaloa ser formado. No
entanto, entre projetar e executar existe uma &ownto grande, por iSSo
algumas acbes devem ser efetivadas para gerir ggidamente 0s cursos
e efetivando assim, o planejamento proposto. Raareflexdo resgatou-se
diversos documentos produzidos pela Diretoria ded@cédo da Unisul,
principalmente a Matriz para implementacédo de Rysjedagdgicos dos
cursos. Além disso, a Universidade do Sul de S@atarina, preocupada
com a execucdo desses projetos pedagdgicos cri@0@um programa
de Assisténcia Pedagogica para dar apoio pedagaggooordenadores de
curso. Dessa maneira, as discussdes deste trakf@thomportantes para
gerar reflexdes sobre a gestdo pedagogicas e aodesa implementacéo
dos projetos pedagdgicos de curso.
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O ENSINO-PESQUISA NA UNIVERSIDADE: UMA
CONDICAO DE (RE)LEITURA DOS SABERES POSTOS

Andréia da Silva Daltoé (UNISUL)

O presente artigo discorre sobre a forma como moalna
universidade relaciona-se com o mundo do conhetoreede que maneira
essa relacdo se distancia e/ou se aproxima de aregs0 de ensino que
proporcione ao académico uma possivel emancipatéedtual e cidada
pelo viés da linguagem. A idéia é perceber a relag& se estabelece com
0s saberes postos sobre 0 mundo, apontando-sa gargular tarefa que
assume o professor na relacéo entre o aluno éesesaconstituidos. Para
a presente proposta, partir-se-4 de uma explansgéie os contornos
flexiveis que a idéia de verdade assume hoje ersansgciedade, num
retorno a contribuicdo de Aristételes no campoddich, depois, segue-se
as herangas deixadas ao ensino pela pedagogiasamlaté um periodo
relativamente mais recente, a era Vargas. A prapésta partir desta
retrospectiva, desafiar o professor a pér em gqogsbdtulados até entédo
considerados como reflexo fiel da realidade, problzando essa
realidade em seus recortes, limites, cronologiajages coerentes, enfim,
em suas relacdes homogéneas, que apontam paranigadoima de se ver
o0 mundo. Enfim, um desafio que assusta o sujeltbrgeonhecimento que
ja tem de si a partir dos discursos postos, obdiganas releituras sobre as
condic@es ideoldgicas de manutencéo ou de tranaf@onsocial.
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OS SENTIDOS DA DOCENCIA NA CONCEPCAO DA
COMUNIDADE ESCOLAR DE UNIDADES DE ENSINO DA
REDE ESTADUAL DE FLORIANOPOLIS.

Andréia Maria Wollinger de Souza (UNISUL)

Este trabalho analisa a concepcdo de docéncia jédosuda
comunidade escolar de unidades de ensino da reteduak de
Floriandpolis. Partindo da compreensédo de que &éan{e ndo somente)
no processo de formacao que a identidade do ti@lbdalbente se constitui,
na medida em que nele sdo colocadas em discusg@estdes relativas ao
ser, ao saber e ao fazer docente, procurou-se tamt@preender como o
trabalho docente escolar estd sendo avaliado eah ayunfluéncia da
formacdo na sua pratica profissional. Traz conigiims de autores que se
dedicam ao estudo da formacdo e do trabalho docespecialmente os
que focalizam os temas da precarizacdo da profiskdzente, da
desvalorizacdo da imagem social do professor, discps educacionais,
do desenvolvimento profissional e do saber docdntecura relacionar
essas contribuicbes com a situacdo dos educaduareessas escolas, hoje,
levando em conta os dados de pesquisa obtidostia gas entrevistas
realizadas no ano de 2007 com professores, gegtsrekares, alunos, pais
e responsaveis de trés escolas publicas. Os @ssilEpontaram que a
concepgdo da comunidade escolar sobre o sentidsedd e do “fazer
docente” ainda esta enraizada numa concepcaoitraalicla profissao. E,
mesmo que os docentes tenham a consciéncia e ar@r&rnico para
exercer a profissdo, muito prevalece na definicadosdntido de sua
profissdo a influéncia de uma formacéo académieaogorepara para uma
atuacdo idealizada.
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INFANCIA: TEMPO DE COMECAR A SONHAR

Marileia Mendes Goulart (UNISUL/DEHON)
Rosandra S. Huble (UNISUL/DEHON)
Mércia Niero (UNISUL/DEHON)
Adriana Brasil (UNISUL/DEHON)
Claudia Rinaldi (UNISUL/DEHON)
Maria Luiza Orlandi (UNISUL/DEHON)
Claudina Mendes (UNISUL/DEHON)
Gladys Floriano (UNISUL/DEHON)
Maristela Simiano (UNISUL/DEHON)
Carla Garcia (UNISUL/DEHON)
Patricia Lima (UNISUL/DEHON)
Geruza Umbelina (UNISUL/DEHON)

O presente trabalho é resultado de um projetozesdi em 2007
com as séries iniciais do ensino fundamental dédgiolDehon. Partindo
do problema: O que fazer para que as nossas csidgegham sonhos
(projetos de vida) e saibam encontrar os caminta® pealiza-los?,
desenvolvemos o projeto intitulado “Infancia: teng@ocomecar a sonhar”,
que teve como objetivos incentivar a crianca a a@oftler projetos de vida)
e auxilid-las a encontrar caminhos para realizaddsrenciar desejos de
sonhos; identificar os sonhos realizaveis (projet®ssida) e imaginarios
(fantasia); e refletir sobre a participacdo (peaitiou negativa) dos
educadores (pais e professores) na realizacacodbss das criancas. Nas
dltimas décadas, a oferta de produtos voltadogsiblicp infantil aumentou
muito e, com isso, a publicidade, que visa criadesejo de consumir,
também. Criancas e jovens querem muito, mas sfazain pouco. Apds a
realizagdo de seu desejo, a felicidade da crianga dté o proximo
langamento ou novidade. Diante desta realidadd]ifaenescola precisam,
desde cedo, orientar a crianca: enfatizar seusososhponderar seus
desejos. Ao término do projeto realizamos um emoocwm 0s pais dos
alunos, para expor os dados de uma pesquisa queahzada com alunos e
pais e refletir sobre a temética com os mesmos.
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A INSTRUCAO PUBLICA SECUNDARIA EM DESTERRO,
SANTA CATARINA (1750-1883)

Rosmeri Schardong (UNISUL)

O presente trabalho resulta de pesquisa realizadaombjetivo de
conhecer e analisar o processo de institucion@@ag instrugdo publica
secundaria em Desterro, Santa Catarina (1750-1883)do em vista a
caréncia de estudos sobre a temética, essa pesqo&dui-se naquilo que
Saviani denomina de Monografia de Base, ou seja, tnaalho de
levantamento, andlise e ordenacdo das fontes dgi®rsobre o ensino
secundario, num dado periodo histérico, a fim desibilitar posteriores
sinteses histéricas. A empiria coligida para a etffio da pesquisa
constitui-se, em sua maioria, de fontes oficiaipressando a voz de
determinado grupo social, sendo tomada como indieioma realidade a
ser compreendida. A pesquisa de campo evidencieuhquuma grande
guantidade de material empirico (inédito até) aesptorado, demandando
novas investigacbes. Muitas fontes que permitemfraot@r dados e
enriquecer a andlise, evidenciando diferentes petisps, ndo apenas a
fala oficial, encontram-se dispersas em fundos meatais nem sempre
especificos sobre a instrugdo publica, o que redquaeior tempo e
disponibilidade de recursos para a investigacaotrijatoria analisada,
evidenciou-se a presenc¢a do poder publico, daalgegpecialmente dos
jesuitas, e de particulares no oferecimento daug@b secundéaria a
mocidade desterrense. O ensino secundario ofereddstinado aos
meninos livres e sadios das camadas favorecidaacteszou-se pela
cultura classico-literaria, necessaria ao ingres3® cursos superiores e
prerrogativa de distincdo aos que o cursavam.
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PRIMERIAS INICATIVAS DE FORMACAO DE
PROFESSORES EM SANTA CATARINA — 1830 1860

Leonete Luzia Schmidt (UNISUL)

O presente trabalho resulta de uma pesquisa rm@alizam o
objetivo de conhecer a organizagéo inicial daslasate primeiras letras,
assim como, quem eram os professores que atuavaasrescolas e quais
0s processos de formacdo oferecidos e ou pensalios girigentes da
provincia da época. Foram analisados documentoigisficomo relatérios
do presidente da Provincia, do diretor geral d&ugdo Publica, do diretor
do Liceu Provincial, entre outros fundamentais parantendimento da
dindmica que se implantava sobre o “ser professaréscola de instrucao
elementar em Santa Catarina nas primeiras décadasrobdo imperial. A
analise desses materiais possibilitou percebepsypeofessores teriam que
comprovar sua conduta moral e religiosa frenteubsridades e demonstrar
um minimo de competéncia em leitura e escrita, gimue a cultura
escolar catarinense desse periodo girava em tarorohacdo de valores
como obediéncia a religido catolica e as instiescdo Estado. Como a
Provincia ndo contava com uma Escola Normal, nodanb841, Francisco
José das Neves, um dos professores de primeiras l@a Capital, foi
escolhido pelos dirigentes da provincia para habifie na Escola Normal
do Rio de Janeiro, tendo as despesas pagas pdtes quiblicos e o
compromisso de, no seu retorno, passar seus commos aos demais
professores, 0 que ocorreu no ano de 1843, quarhtdo presidente da
provincia convocou todos os professores de primeletras, para se
habilitarem na 12 Escola da Capital, que pass@au eegida pelo Professor
Normalista Francisco José das Neves.
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EDUCAR PARA CIVILIZAR E INSTRUIR PARA
PROGREDIR: ANALISE DE ARTIGOS PUBLICADOS NOS
JORNAIS DE DESTERRO NA DECADA DE 1850

Rosicler Schafaschek (UNISUL)

Este trabalho resulta de uma pesquisa que teve aij&tivo
investigar a questdo educacional num periodo desgémla instrucao
publica catarinense. Foram analisados todos ogoartcom o tema
educacdao, publicados na década de 1850 em Destarab,Floriandpolis.
Os jornais deste periodo em que a imprensa cataense estabelecia,
divulgaram varios artigos tratando da educacaquass eram direcionados
especialmente a duas instituicbes: a familia e eol&s Buscou-se
compreender os fatores que criavam a necessidadgslud®cao, o que
movia 0s homens publicos da cidade a propagartia@d® publica, quais
os problemas enfrentados e as propostas aventadgernais analisados
sdo de tendéncia liberal, conservadora e relig@sambora tenham
propagado imparcialidade, estavam estritamenteulddos ao poder
publico e aos partidos politicos que se definiaguet década. A par da
analise de como se pensava e discutia a educacélaresbserva-se o
intento de controle e moralizacdo exercido pelggpodjornal e a busca e
envolvimento dos pais no ato de “formar o coragdo familia, assim
como os professores estavam sendo chamados a eeteEmpum
importante papel social na conformacdo do EstadoioNal altamente
elitizado e centralizado. Percebeu-se uma constaeferéncia a
necessidade de civilizag&o, vigilancia e critica eastumes considerados
imorais ou ultrapassados. Os habitos da granderimaitheia ao projeto
civilizador eram rechacados e sofriam um processoferiorizacdo diante
do paradigma europeu. O tema educacional se apsgaenindido em
educacao e instrucdo, sendo o primeiro relacioraftrmacédo geral do
individuo e o segundo a aquisicdo do conhecimergcola. No
estabelecimento da escola publica percebe-se asdé&e e propostas de um
ensino diferenciado no qual, a maioria, caberia doraacdo geral,
civilizadora, mantenedora da ordem, enquanto auicb se restringiria
aos poucos incluidos na sociedade.
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NOVOS RUMOS PARA O CIVISMO ESCOLAR (1964-1985)
Maria Ana Pires de Oliveira (UNISUL)

O estudo aborda as bases legais e salienta a &npiartda escola
como parte das estratégias de reproducéo ideolbgicmal se inseriam as
disciplinas Estudos dos Problemas Brasileiros (ER®)ensino superior
brasileiro, Organizacdo Social e Politica do Bré&EPB) no ensino de
segundo grau e, Educacdo Moral e Civica (EMC) rginende primeiro
grau. Nesta Ultima, se introduz festas e eventesadores de praticas do
civismo tipico desse periodo de governo autoritario
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A IMPORTANCLA DA CONSCIENCIA FONOLOGICA NA
ALFABETIZACAO: UM ESTUDO DE CASO SOBRE AS
LETRAS “E” E “O".

Lucimar Ferreira da Silva Oliveira (UNISUL)

Este trabalho aborda a importancia do desenvoltimeta
consciéncia fonolégica como principal facilitadoa @prendizagem da
leitura e da escrita pela crianga. Tem como olgeterificar a influéncia
de um curso de formacgdo sobre os principios dersistalfabético do
portugués do Brasil, com base em Scliar-Cabral 3200b), nas
competéncias teodrico-metodologicas de docentessdees iniciais do
ensino fundamental no que diz respeito a estraégla ensino
aprendizagem sobre a relacdo nao-biunivoca entreodificacdo e
descodificagdo dos grafemas “e” e “0”. Entende@®a correspondéncia
biunivoca aquela em que “um elemento de um conjantoesponde a
apenas um elemento de outro conjunto, ou seja, @ndepara um a
correspondéncia entre os elementos, em ambas edekr” (LEMLE,
2006, p. 17). Para dar conta deste objetivo sendstrado um curso em
regime de formacdo continuada a nove professoresatjiam nas séries
iniciais do ensino fundamental da rede municipallmituba (SC). O
referido curso sera constituido de trés estagj&cagdo de um pré-teste,
que se caracteriza como uma atividade diagnostibeesas estratégias
utilizadas pelos docentes no ensino-aprendizagemfeddmeno em
guestao; desenvolvimento do curso; e reaplicacagrdpds-teste (mesmo
teste ao término do curso) para avaliagdo do pssgrgou ndo) na
formacdo do professor em relacdo ao objeto em @stdd analise dos
dados coletados, com base em Scliar-Cabral (2@)3aeréo considerados
0s conhecimentos apontados pelo professor antgoésclo curso.

34



Anais do | Simpésio sobre Formacédo de ProfessdéglFOP

PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA: 3
TRAJETORIAS E PERSPECTIVAS DE UMA FORMACAO

Eloisa Silva Moura (UNISINOS)

Esta dissertacdo compreende um estudo sobre a ciomade
professores de Lingua Portuguesa, examinando-artes ga narrativas
autobiograficas de docentes que atuam na redecputdi ensino de Sao
Leopoldo RS/ Brasil e/ou na Universidade do Vale Rio dos Sinos
(UNISINOS), em diferentes fases da carreira, fomsadu em formagéo
nesta Universidade. Analisa as influéncias dos reabela formacao
académica e dos saberes profissionais (de exp@)éna decisdo de
permanéncia qualificada na carreira docente. W tilip enfoque
metodoldgico gualitativo, inspirado no paradigma
fenomenoldgico/interpretativo. Realiza entrevissami-estruturadas com
16 professores; ouve 4 pessoas-fontes e examinameotos que
recuperam a histéria da universidade e do Cursbetlas. Aponta como
principais resultados que: a) os saberes que selleebase para o ensino
ndo se reduzem a saberes cognitivos, mas sdoaneathente existenciais,
sociais e pragmaticos; b) a instituicdo universitaé um espaco
privilegiado da formacao tedrico-epistemologica,smé@o o Unico; ¢) as
diferentes fases da carreira influenciam difereptdm as acbes dos
professores: os primeiros anos da carreira sdda@ygara a permanéncia
ou nédo na profissdo; a experiéncia docente peapiteximacdes do ideal
ao real; d) o profissional se constréi em contatm © universo de trabalho
e € condicionado pelas circunstancias sécio-ecara@me culturais. O
estudo conclui que os professores entrevistadobprnconscientes dos
limites da profissdo, encaram a docéncia com exgom®l, acreditam ter
recebido uma boa formacdo académica e reivindicanpapel de
protagonistas do processo educativo ndo sé pa@® para seus alunos.
A intensificacdo de dialogos academia-escola/esmademia mais uma
vez se impde como contribuicdo fecunda para afopaaio da formacao
de professores.
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MANUAIS ESCOLARES DO ENSINO FUNDAMENTAL:
PARADIGMAS TEORICOS — DA DENUNCIA POLITICA A
INTERPRETAGAO CULTURAL

Neide Almeida Fiori (UNISUL)

A presente comunicacdo, como primeiro objetivo, oeaf a
literatura académica que analisou os manuais essaba livros didaticos,
no campo do Ensino Fundamental. Em seus temposificiécada de
1970, os paradigmas tedricos dessas andlises ermim-se em duas
direcBes principais: a semidtica, incluindo ai &mngadas mensagens
subliminares, e a teoria marxista em versao aldnisgss, endossando-se,
como grande meta, a denuncia do contetdo ideoldigisdivros escolares.
Nos tempos atuais, essas analises se caracterraduas facetas que se
apresentam de forma complementar — a pedagoégicaidtiaal. Nesse
altimo sentido, predominam referenciais que sitiessa literatura como
parte da historia da educacdo e/ou da culturaasdedse novo rumo que
pode ser entendido 1) a luz da atual predominadom paradigmas
culturais no campo da teoria social; 2) e comocreteado a abertura de
caminhos pioneiros de interpretacdo, quando pesdpiies brasileiros
passaram a investigar as relacdes entre educagdtue, divulgando os
resultados desses estudos. Como um segundo ol{@tiviplementar), esta
comunicacdo analisa também a crescente presencévoms escolares
como objeto de estudo em comunicacdes académiczentes. Os
documentos referentes ao encontro anual da Aséacidacional de Pés-
Graduagéo e Pesquisa em Educagédo (ANPEd), ano @0fd,Congresso
Luso-Brasileiro de Historia da Educacdo, ano 20f8)stituem-se nas
principais fontes de informacao.
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UMA PRATICA DE PRODUGCAO TEXTUAL EMBASADA EM
TOPICOS DE LINGUISTICA DISCURSIVA E TOPICOS DE
LINGUISTICA TEXTUAL

Simone Athayde Floriano da Silva (UNISUL)

A presente pesquisa cujo propésito fosse o de péimas teorizar,
mas ainda desenvolver uma pratica envolvendo adedénvisto ser esse
um publico que necessita — numa disciplina ou apwom mais ou com
menos intensidade — ocupar ndo s6 o lugar de cUgdior, mas também o
de produtor de textos. O presente trabalho consttule duas partes: uma
teorizagdo com énfase em tdpicos de Linguisticaubséva e topicos de
Linguistica Textual; a analise de um exemplar déoftdiscurso produzido
pelo sujeito académico do 4° semestre do Curso deerhatica. Tal
producdo, que se efetivou em duas etapas — umaalgue, outra de
reescritura — levou-nos a evidenciar que pouco doprogresso do
académico quando sdo comparadas as duas prodQgfssja, se antes da
abordagem dessas teorias, em sala de aula, dearansge deficiéncias
em relacdo tanto & coesdo quanto a coeréncia, gsatisamente
permaneceram. A andlise dos resultados indica gudazsnecessaria uma
pratica continua de producéo, 0 que impde um ememtdo de que um
texto/discurso ndo se da como um produto acabaa®como um produto
em processo.
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GENERO CHARGE: ESTRATEGIA PARA A LEITURAE
PRODUCAO TEXTUAL NO CONTEXTO ESCOLAR

Cristiane Gongalves Dagostim (UNISUL)

A Teoria da Andlise de Discurso, em uma definigéialy pretende
compreender a linguagem e seu funcionamento ndantga sociedade.
Esta atividade linguistica pressupfe a interacdoeholingua-mundo. E,
segundo Orlandi (2001), a linha francesa entenslgato, a linguagem e
os sentidos como partes de um todo interacionadissociavel. O sujeito é
clivado e dividido entre o “eu” e “o outro”, nisgodiscurso se configura
como a relacéo entre sujeitos e sentidos entendaoe aquilo que coloca
o linguistico em articulagdo com a historia, comenlogia. Desta forma,
este trabalho, tendo como pressuposto a teoriarddisé do Discurso,
procura demonstrar como o género charge poderadsubas aulas de
Lingua Portuguesa. Por meio da compreensdo e doofamento das
charges, o educador conseguird seduzir o educamaghsformando-o em
leitor critico e agucando o gosto pela leitura @iesde textos em lingua
materna. A aplicacdo da Teoria da Andlise de Dsscura linguagem
visual, ou seja, na charge, tendo como objeto #@smews trabalhos
veiculados no jornal Diario Catarinense no ano @@82 mostra-se uma
tentativa de entendimento mais abrangente de umand&o do uso da
linguagem. Com isso, espera-se que este estudobc@npara o aumento
do conhecimento sobre a Teoria da Analise do Dsscar do discurso
selecionado, e de que forma ela podera guiar amicagéio na sociedade e
a formacéo de verdadeiros leitores.
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A IDENTIDADE FEMININA NO GENERO TEXTUAL MUSICA
FUNK

Edinéia Aparecida Chaves de Oliveira (UNISUL)

O presente trabalho analisa a representacdo didalds feminina
em uma selecé@o de vinte e quatro musicas da trgemacdo funk (ano
2000 em diante), pensando que esta € uma etapaodmemto que se
caracteriza como ergtica. A pesquisa baseou-sedia(Analise Critica do
Discurso) como teoria de suporte. Em termos metfgitmbs, foram
utilizadas duas categorias analiticas da Ling@s8estémica Funcional.
Primeiro, o conceito de metafuncdes (ideaciondkrjressoal e textual),
através do qual observamos como as escolhas Igracoaticais
representam nossas experiéncias, quais sdo aSe®lagciais mantidas
através dessas e como esses textos sdo estrutuzadoermos de
coeréncia. Essas categorias mostraram como o0s spoxce/erbais séo
usados para criar um espaco social de inferiorzéadinina, como a voz
masculina € sempre representada como superior mifi@ne como o
homem detém o poder nessas representacfes. Seguraimceito de
registro (campo, relacdo e modo), que permitiu tiiear tragos do
contexto da situacdo na qual essas musicas satagriairculam e sdo
consumidas. A analise macro e micro textual indicue as musicas
analisadas representam uma mulher a disposica@lséauhomem, cuja
imagem € um produto de venda para o Funk. Os agegtevidenciam a
nocdo de que linguagem veicula e dissemina idesdo@ que os valores
misOginos e sexistas que circulam, de forma natadd, numa
comunidade como a funkeira se refletem nas musicpsoduzidas, assim
como essas musicas ajudam a naturalizar essas megInesentacoes.
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A LITERATURA E O CONHECIMENTO: CONTANDO
HISTORIAS PARA ENSINAR

Gabriela Hardtke Bohm (UNISUL)

O contexto familiar e a escola sofreram muitas frcadioes nas
Ultimas décadas. Na esteira dessas constatacOegy, sno mercado
editorial voltado para as criancas, um tipo de ipabBio que atende a
interesses que ndo os estipulados pelo estatutibedstura infantil, ora
vigente. O livro que associa a literatura ao comhecto tem ganhado
espaco nas listas de material escolar e nas abgssde pais preocupados
em atender necessidades das criancas. Para tamitofeifo um
levantamento, entre obras de néo-fic¢do publicadadiltimos anos, com
0 objetivo de mapear as relacbes entre o conhetmérientifico,
histérico, entre outras areas) com recursos lilmdpresenca de narrador,
tempo, personagens, espago). Este estudo deteatmisténcia de, pelo
menos, trés graus de rela¢des: a ndo-ficcdo propnie dita, a ndo-ficcdo
com recursos ficcionais, e a ndo-ficcdo com predianta ilustracdo sobre
o texto. Em verdade, essa pesquisa ndo constatamalg. Apenas amplia
o olhar sobre um recurso j& utilizado por Mont¢iabato, nos anos 20 do
século passado. Além disso, a proposta dos aulerebras desse género
encontra-se em consonancia com a abordagem casfaitivda
aprendizagem e com as idéias de Pierre Lévy. Logquestdo da
interpretacdo do conhecimento em si e da leituramidmdo passam,
necessariamente, pelo fato de que atribuir sentsigsifica ligar um
“texto” (numa acepcao bem abrangente) a outrosdext essas ligacdes €
gue diferenciam uns sujeitos leitores de outroslaNmais l6gico, portanto,
do que associar dois campos culturais que atendemmaanecessidade
crescente de saber. Arte e ciéncia unem-se enteesse elo comunica-se,
por sua vez, com 0s mais diversos setores do coméien.
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O ENSINO DA BIBLIA PARA CRIANCAS: PERIGOS E
PROPOSTAS

Wesley K. Carvalho (UNISUL)

O Brasil, principalmente pelas representacdes icatole
protestante, € um pais predominantemente crisia.férca da fé o povo
permite-se ser regido pelos magnos valores daamisino, em especial os
contidos no seu livro sagrado: a biblia. Dentrenogtos géneros textuais,
as narrativas do Antigo Testamento destacam-se camextos preferidos
de seus leitores, principalmente quando se desej@s$| principios cristdos
sejam repassados as criancas que, pela imaturidapesentam
dificuldades em absorver outros géneros textuaibidéa como: carta,
provérbio, poesia ou lei. O ponto em questdo éugudluxo muito grande
de criancas, nos ambientes eclesiasticos — essaaréamiliares, crescem
escutando narrativas biblicas que destacam, dasitneuitas, o triunfo dos
herdis que mataram seus inimigos, inclusive muthereriancas, a espada.
Certamente, o impacto desses relatos podem fomtntéweis conflitos
psicologico-sociais na formacdo da crianca crifd@ssa forma, esse
trabalho se propde a analisar alguns métodos derdebiblica e a
preparacdo minima dos educadores (pai, mae, poofsssreligiosos)
cristaos.
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A LINGUAGEM DO MUNDO MAGICO: MINHA VIDA
ESCOLAR CANTADA E CONTADA EM VERSOS E
PROSAS.

Alba da Rosa Vieira (UNISUL)

A literatura e a mdsica infantil constituem-se liagens que
oferecem uma porta de entrada para o universo silbertas e, com o
tempo, oportunizam-nos momentos agradaveis comngongue nos cerca.
Na ludicidade, privilegia-se o dominio do conhegitoeque, através de
textos e melodias, oportuniza as criangas a incagfdo dos personagens
historicos, vivenciados na atualidade com imagioa¢@abe-se que as
diferentes aprendizagens ocorrem atraves da trecaxperiéncias entre
pares, ou seja, entre parceiros mais experientesosomenos experientes
ou entre criangas e adultos. Nesta comunicacaetivibise conhecer nao
s6 geograficamente qual a posi¢do da crianca nalopunas construir,
historicamente, a relacdo e espaco que elas ocupMinstituicdes
escolares. Quanto mais a crianca adquirir a capaeidle expressar-se
pelas diversas linguagens verbais e ndo-verbamso ¢ala, gestos, escrita,
e procurar compreender a linguagem do outro, masuopensamento se
organiza e se enriquece, e maior serd a sua cagacike expressar seu
pensamento. E importante ter em vista o desenvehtonde diferentes
habilidades e compreenséo que permitam a criabggiatar e integrar o
que ouve e |é, sendo capaz de fazer da leituraudelarum instrumento de
prazer e esclarecimento necessario para seu dégerar@o. Com esta
pesquisa, buscou-se construir, na imaginacéo, fisigtos a partir de
diferentes estratégias metodolégicas, incentivargl@ aprendizagem, a
novos vocabularios, e ampliando o seu acesso adanetrado.
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OS MUSEUS, AS CRIANCAS COMO PROTAGONISTAS E
OS PROJETOS PEDAGOGICOS DE QUALIDADE

Vera Lucia Chacon Valenca (UNISUL)

Esta comunicacdo apresenta o Museu das Criancas €spaco
criativo, alternativo e complementar & educacdon#ébre ressalta as
caracteristicas de um projeto com qualidade pedespara o atendimento
do publico infantil, sem o que as atividades do &lugerdo os seus
objetivos comprometidos. Destaca a metodologiaratitea como sendo
fundamental nas exposicdes realizadas para agasianbusca contribuir
para a inclusdo social ndo s6 das criancas, madul®s e, em especial, de
idosos da comunidade através de dois recursos @gidag: a Rede do
Imaginario e a Trupe da Memdria constituida posidoda comunidade. A
Rede do Imaginario, instrumento virtual, armazen@angacervo constituido
por producdes culturais das criancas, de pesquiesado de pessoas da
comunidade, idosos em particular. Acumulardo datdse o patriménio
imaterial e material universal e local, e posg#nifi um intercambio entre
espagos culturais infantis do Brasil e do mundaendo comunicacgdo entre
as criangas, os idosos e seus pares. A Trupe dajiéesera constituida
por um grupo de idosos da comunidade, que foragitesijda pesquisa e
autorizaram que seus relatos, registrados atravémélodo de Historia
Oral sobre Memodrias da Infancia, constituam padeadervo do Museu.
Eles devem demonstrar interesse em dialogar carnag;as e seus pares
no ambito do museu ou realizarem intercambios nagoe internacionais.
Espera-se que a Trupe da Memdria realize um trabd¢hconsolidagéo
entre os idosos e as criancas de varias etniasassesl sociais,
possibilitando as transmissfGes intergeracionais anymrspectiva de
educacéo intercultural.
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A ROBOTICA NA EDUCACAO
Nacim Miguel Francisco Juanior (UNISUL)

O presente texto trata da robdtica na educacaotrand® 0s
efeitos causados por essa tecnologia na educagétoos setores. Trata-se
de um estudo tedrico que aborda, entre outrod@ica educacional como
recurso capaz de promover maior interatividadeceadtinos e professores;
potencializar e enriquecer o ambiente educacionebmseqientemente, o
préprio processo de ensino-aprendizagem. A robdtiza ampliando os
recursos do ensino, criando propostas mais atsaéiseaulas e permitindo
possibilidades antes ndo imaginadas no espacaescol
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O PROCESSO DE INCLUSAO DO ALUNO COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL NAS SERIES INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Etieni Rohden da Silva (UNISUL)

Essa pesquisa se caracteriza como uma pesquisaipdo t
exploratéria, de campo, com enfoque qualitativométada como estudo
de caso. Partindo do problema como estéd ocorrenddusdo escolar do
aluno com deficiéncia intelectual nas séries irsai® ensino fundamental,
essa pesquisa objetivou analisar a inclusdo dasosleom deficiéncia
intelectual nas séries iniciais do ensino fundamlento sentido de
contribuir com as discussbes para a construcadorde aducacdo formal
voltada a diversidade. Nesse sentido, estabeleggwbjetivos especificos:
identificar na escola publica regular alunos intetgdos como deficientes
intelectuais, verificar como o professor compreemgeocesso de inclusdo
destes alunos e levantar as adaptacdes curricutpresestdo sendo
discutidas e/ou implementadas pela escola paramaggéo da inclusdo. A
pesquisa de campo foi realizada na cidade de BracNorte em Santa
Catarina, envolvendo os professores dos alunogpietados como
deficientes intelectuais. A metodologia utilizadaga coleta de dados foi
um roteiro de entrevista contendo cinco pergurtbastas e um roteiro para
andlise do Projeto Politico Pedagdgico da Escok.d@dos coletados
foram tabulados e analisados em trés categorideg@#a A — Os alunos
interpretados como deficientes intelectuais petaolas Categoria B — A
compreensao dos professores sobre o processoldgiimados alunos com
deficiéncia intelectual e Categoria C — O procass@daptacao curricular
da escola para a inclusdo escolar da pessoa caciédeffa intelectual. A
andlise dos dados foi orientada pela fundamenteg@ica adotada, que
buscou discutir a definicdo de inclusdo, a difeaepgtre integracdo e
inclusdo escolar, as politicas e legislacdo da aagdiac especial, o que é
deficiéncia intelectual, e como incluir o aluno cdeficiéncia intelectual
no ensino regular. Essa fundamentagéo utilizouresitcomo Goffman
(1988), Stainback (1999). Em sintese, a pesquisaamepo permitiu
verificar que a inclusdo acontece de forma pargals na visdo dos
proprios professores, os alunos com deficiénciapleismente séo
colocados na sala de aula.
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METODOLOGIAS E RECURSOS PARA O ENSINO DE
MATEMATICA AO DEFICIENTE VISUAL

Fernanda Martins de Bona Porton (UNISUL)
Josiane dos Santos Martins (UNISUL)
Ranuzy Borges Neves Oliveira (UNISUL)

Esta comunicacdo intitulada “Metodologias e recurgara o
ensino de Matemédtica ao deficiente visual’ apresettmo objetivo
conhecer os recursos e metodologias disponiveia parensino de
Matemética a deficientes visuais, discorrendo selsréeis e normas que
regem a politica de inclusdo no Brasil. Cabe agtuigdes governamentais
e ndo-governamentais a execucdo desse projetabiptzsslo assim que
todos os individuos com necessidades especiaiarnteabesso aos mesmos
direitos e deveres no meio social, exercendo assim, cidadania. O
professor, em sua formacao, dever& estar capadtdidiar com o aluno
deficiente, buscando através de préticas pedagigicaclusédo e inser¢do
do mesmo em sala de aula. Esse trabalho € derchitdtegrafico. Teve
como principais autores: Constituicdo Federal e Edbado de Santa
Catarina, Lei de Diretrizes e Bases da EducacéssaRa Bueno, Freire,
Amiralian, Mazzota, Venturini e Rossi, Conde, emwéos.
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RESUMOS DE POSTERES
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ALFABETIZACAO: PLANEJAMENTO, ESTUDOS E
PRATICAS PEDAGOGICAS

Kéatia Fernandes Machado

Ludimar Teresa de Oliveira

Fabia Barbosa Pedro

Secretaria Municipal de Educacao de Tubardo, SC

A Rede Municipal de Ensino de Tubardo desenvolgel@006 o
projeto “Alfabetizacdo: Planejamento, Estudos di¢as Pedagobgicas” que
atende os alunos do 1° ano, oferecendo refor¢cteesmcontra turno. Este
projeto surgiu da necessidade de acompanhamento ablo®s que
apresentavam dificuldades na apropriacdo dos conéetos especificos
do periodo de alfabetizagédo. Para tanto, foranratatos educadores com
carga horéria de 30 horas para atuar nas classdfatetizacdo. Melhorar
a qualidade de ensino no 1° ano do Ensino Fundameliminuindo o
indice de reprovacao nas escolas da Rede MuniiépBhsino de Tubaréo;
Capacitar os professores que atuam no 1° ano dmcERsindamental,
oportunizando reunides para estudos, planejamensooilizacdo de
trabalhos pedagdgicos. Os professores de 1° armmapor 30 horas
semanais distribuidas da seguinte forma: 8 horas péendimento
individual ou em pequenos grupos de alunos no @&ontmo, 4 horas
mensais para planejamento na unidade escolar ead para planejamento
coletivo na Secretaria de Educacédo. Concluindecaetaria Municipal de
Educacdo juntamente com os diretores, assessomagduecos das
unidades escolares e educadores do 1° ano pemelenmaelhoria da
qualidade de ensino oportunizada através do atemtiimaos alunos no
contra turno, bem como diminuicdo consideravelratice de reprovacéo
nas classes de alfabetizacao.
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A LITERATURA INFANTIL COM A TEMATICA AFRICANA E
AFRO-BRASILEIRA EM UMA ESCOLA PUBLICA DE
FLORIANOPOLIS: PROJETO MALUNGO

Elika da Silva (UNISUL)
Eliane Santana Dias Debus (UNISUL)

Esta comunicagdo tem como objetivo socializar csult@dos
parciais da pesquisa de TCC (Pedagogia-Unisul/PBdaiaca) que tem
como foco a literatura infantil de temética afri@anafro-brasileira e a sua
apropriacdo no espaco escolar dos Anos IniciaiEm®no Fundamental.
Para tal realizou-se uma pesquisa de campo em sowaeda Rede
Estadual de Ensino de Floriandpolis que vem a aréss realizando o
“Projeto Malungo” no qual apresenta aos estudaetgse varios produtos
da cultura africana e afro-brasileira, a literaturaeressa-nos verificar a
apropriacéo leitora das criancas que estdo oweestivinseridas no projeto,
se elas reconhecem a importancia da literaturaessa tematica e se elas
se identificam com as personagens destes livrosoddlgicamente o
trabalho se constitui através de pesquisa de campmleta de dados
ocorreu através de trés fontes: 1) entrevistas 6amhinos, entre 08 e 15
anos que estid participando a dois anos do progYorecolha de
depoimentos do video documentario sobre o projemunyo e 3)
entrevista com a professora Rute Albuquerque, emadibra do projeto. O
referencial tedrico levou em conta estudiosos catarh da especificidade
da literatura infantil e juvenil (Perrotti, 1997illerman 1990), bem como
daqueles que ja analisaram a producédo infantil ssdhica étnico-racial
(Debus, 2007, Gouveia, 2000). Constatou-se queogtprapresentou as
criangas varios titulos literarios e que o conheaitm das raizes do povo
africano seduziu os alunos, que sdo, ha sua maiafrie-descendente,
enriquecendo e ampliando os conhecimentos em cedaigientidade negra.
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MEMORIA E ORALIDADE: RECOLHENDO E
RECONTANDO HISTORIAS NA COMUNIDADE DE
IMBITUBA

Eliane Santana Dias Debus (UNISUL)

A presente pesquisa (PUIC- Projeto em disciplird)réalizada
com alunas da 6a. fase do Curso de Pedagogia dSULNI(Imbituba,
2006.2) e integrou-se as atividades da discipliterdtura Infantil, Nucleo
Orientado. Na tentativa de resguardar e mantersviga nharrativas
tradicionais, 0 objetivo geral foi o de realizavdatamento de narrativas
orais na e da comunidade de Imbituba, por meicegeithentos de pessoas
com mais de 60 anos de idade. Juntamente, buscdaze® uma
contextualizacdo da origem das pessoas entreésiadala reconstituir a
possivel origem das narrativas. As narrativas fooavidas/gravadas e,
posteriormente, transcritas. Nessa transcricdo, alamas receberam
orientacdo para reescrever a histéria sem perdemode oralidade que
comp0de a origem destas narrativas. A turma, cormistL2 alunas, reuniu
um total de 13 narrativas. Curiosamente todassérlas recolhidas fazem
parte do repertério de assombramentos, histériameatto e quebrantos.
Walter Benjamin, Gilka Girardello e Celso Sistoentaram teoricamente a
pesquisa. A atividade provocou o encontro do ptesesm o passado; as
alunas fizeram um exercicio de escuta e valorizaaanistoria do outro,
neste caso especifico 0 de uma pessoa da terdatta. iPor outro lado,
desenvolveu a sensibilidade para a arte de oueongar histérias; bem
como possibilitou a construgdo de um acervo deatiaas orais que podera
ser utilizado pelas estudantes em sua pratica tlocen
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O MENINO MALUQUINHO, DE ZIRALDO E O DIALOGO
COM AS MULTIPLAS LINGUAGENS: CAMINHOS PARA
UMA INFANCIA FELIZ

Angelina dos Anjos Silva Nogaredo (UNISUL)
Eliane Santana Dias Debus (UNISUL)

O presente trabalho tem como tema a literaturantihfarasileira
contemporéanea, em especial, o livro infantii O MenMaluquinho, de
Ziraldo, bem como a sua divulgacao a partir deaguinguagens que ndo o
formato de livro, como filme (dvd), musica (cd)bigiO objetivo geral
desta pesquisa € realizar uma analise critica,tepiga como centro a
personagem do livio O Menino Maluquinho na tengatile destacar que
infAncia o autor desenha no seu livro, verificared®sua aceitacdo na
sociedade contemporanea, apresentando e fazendparatelo entre a
infancia do menino descrito por Ziraldo e a infandé hoje. Para atingir tal
objetivo, organizou-se um projeto de intervencéma pana turma do 3°.
Ano, de uma escola publica do municipio de Tubaeiadizado no periodo
de maio a junho de 2008, totalizando oito enconttes2 horas. O
referencial tedrico que norteia a pesquisa se itoinste tedricos da
sociologia da infancia e da literatura infantil. nlStatou-se que Ziraldo
constréi um personagem que vive integralmente ocganca e que as
criancas leitoras se identificam com essa persomagen especial pelas
suas traquinagens e alegria de viver.
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ERA UMA VEZ... UMA AVENTURA NO MUNDO DO ERA
UMA VEZ...

Adriana Medeiros
Fabia Barbosa Pedro
Ludimar Teresa de Oliveira
Kéatia Fernandes Machado
Secretaria Municipal de Educacao de Tubardo — Gota€

Este projeto surgiu, em 2002, da necessidade agioride espagos
que possibilitassem momentos de lazer na Semadaiaiaca, sendo que
nos anos posteriores expandiu-se para outras datds, houve a
necessidade do atendimento de um nimero maioraeas. Brincando e
interagindo com criangas e adultos, percebemos duistoria passa a fazer
parte do imaginario dos seres humanos, atravéadds,fbruxas, principes,
lobo, sapos e muitos outros personagens. Histguagpodem ser contadas
a qualquer momento, porque sempre despertarampertisio a atencao
de criancas e de adultos. A histéria € uma naaagwe se baseia no
imaginario de uma cultura. As fédbulas, os contos, lendas, sao
organizadas de acordo com o repertorio de mitosagseciedade produz.
Quando estas narrativas sdo lidas ou contadas aiacari abre-se a
oportunidade para descoberta de outros mundospsotémpos, outras
possibilidades. Desta forma, pensando neste “mdadgmssibilidades” que
a historia tem para oferecer, desenvolvemos a ii@fi¢eedagdgica de
Contacdo de Histérias”, visando a expansado desijetprpara além dos
espacos propostos. Possibilitar o resgate da d&mtatal de historias;
Ampliar a fantasia, a imaginacéo e a curiosidadstente em cada ser
humano. Incentivar os educadores para a contaciistigias. Acdes: as
contacdes de historias disponibilizaram momentdszir e encantamento
através do conto em diversos espacgos da cidade: ddoseu, Casa da
Cidade, Centros de Educacéao Infantil, escolas dke Rgblica e Privada,
entidades filantrépicas, APAE e Secretaria Municipe Educacéo,
envolvendo um grupo de contadores de histériasddonpor professores,
diretores, contadores e equipe do departamentonsieceda Secretaria
Municipal de Educacdo. A oficina pedagogica acaueem forma de
capacitacdo para educadores contemplando fundag@enttedrica e
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atividades praticas de contacao de histérias. Biesd, pode-se dizer que
este projeto veio ao encontro da necessidade dmataeso prazer pelo
universo da leitura e oralidade através de higtpgae vem de geracdo em
geracdo e estdo guardadas no interior de cadaus®&nl, transformando
assim o real em imaginario.
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PROGRAMA ESCOLA EM ACAO TRANSFORMANDO A
EDUCACAO - PEATE

Sirlei da Silva Mateus
Secretaria Municipal de Educacgéo de Tubarédo — Boba€

O Programa Escola em Acdo, Transformando a Educacéo
PEATE, visa a participacdo do aluno nas atividamfesecias no contra
turno, bem como integrar escola e comunidade, &ralas oficinas de
informética, violdo, pintura, desenho, teatro, @arftauta, coral, banda,
radio escolar e clube de maes, realizadas nasdasdescolares da Rede
Municipal de Ensino. Objetivos: Estimular e oporzan a participagao da
familia nas oficinas do PEATE, buscando alternatigara a geracdo de
renda, através de atividades praticas; Ampliarrenpeéncia do aluno na
escola, oferecendo atividades no contra turno.i€espmaior integracéo
entre escola e comunidade.

OFICINAS OBJETIVOS

Pintura, Desenho,| Ampliar o universo expressivo através de atividades

Danca, Teatro préticas.

Violao, Flauta, Promover o conhecimento da educa¢cédo musical,

Banda, Coral estimulando a criatividade e a expressividade do
aluno.

Réadio Escola Divulgar as atividades educativadterais da

escola e da comunidade, favorecendo aos envolvidos
o0 exercicio do direito de expressao.

Clube de maes Possibilitar a integracéo e alteamtie geracdo de
renda entre as participantes.

Informatica Integrar a comunidade escolar com @mmei
tecnolégico.

As atividades envolveram aproximadamente 1.5000psssntre
pais e alunos Consideramos que com o PEATE houver rimegracao
entre escola e comunidade, bem como a valorizagaéespaco escolar e
seus integrantes.
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CIRCUITO CULTURAL: UMA EXPERIENCIA DE ESTAGIO
NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Rosmeri Schardong (UNISUL)

O presente trabalho foi realizado durante a dis@iptle Estagio
Supervisionado VIII, do curso de Pedagogia da Ufusidade de
Garopaba, no ano de 2007. O objetivo do projetoct@io Cultural” foi
oportunizar momentos e atividades que propiciassesiesenvolvimento
cultural (artistico, literario, musical e imagir@dridas criangas das séries
iniciais do Ensino Fundamental. Celso dos SantascMfzcellos e Juracy
Assmann Saraiva foram os principais autores quelaimentaram o
trabalho desenvolvido. O projeto foi efetivado eéstescolas publicas do
municipio de Garopaba, incluindo salas/oficinas pigesia, contacdo de
histérias, pintura, cinema, teatro e musica. A gRpeia foi extremamente
significativa para as criangas, bem como para dagiésias, que
vivenciaram diferentes expressfes artistico-cuiuréundamentais na
formacédo das criancas e das futuras educadoras.
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A IMAGEM DA CRIANCA E DA INFANCIA NO ENREDO DA
MINISSERIE “HOJE E DIA DE MARIA”

Maria Leonor Eyng Della Giustina (UNISUL)

O presente trabalho intitulado A imagem da criamga infancia
no enredo da minissérie “Hoje é Dia de Maria” tevmo objetivo perceber
como a infancia foi apresentada no enredo da réiméssHoje é Dia de
Maria”, veiculada pela Rede Globo. Para alcandaoligetivo utilizou-se
como fundamentagéo tedrica uma breve historia ldgiséo no mundo e
no Brasil e como as novelas e as minisséries garfbega no cenario
brasileiro. Logo em seguida tratar-se-a da cri@ngdelevisédo e da infancia
e sua imagem. Para isso serdo utilizados os seguantores: Anna Maria
Balogh, Luiz Costa Pereira Junior, Ana Lucia M. Rezende e Nauro
Borges De Rezende, Catharina Bucht e Cecilia VadiitZéa, Silvana
Gontijo, Muniz Sodré, Isabela Maria Benfica BarhoSatarina Bucht e
Cecilia von Feilitzen, Manuela Ferreira. O que edepperceber com a
analise da minissérie € que ha uma constante itentd¢ roubar esse
momento que € infancia.
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O PROCESSO DE AVALIACAO NA VISAO E NA PRATICA
DE EDUCADORES DAS SERIES INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Juliana de Abreu
Rosmeri Schardong (UNISUL)

O presente trabalho teve como principal objetivaliaar o
processo de avaliacdo na visdo e na pratica dedoies das séries iniciais
do Ensino Fundamental. Para alcancar este objetalizou-se a pesquisa
de campo em uma escola da rede publica estaduahuducipio de
Garopaba, onde foram realizadas observacfes endesaala e entrevista
estrutura com quatro educadores das séries iniéildsn da pesquisa de
campo foram analisados o Projeto Politico Pedagdgia escola
pesquisada, documentos e leis dos sistemas estaduwcional de
educacao, além de leituras teoricas de autores tartkesi, Hoffmann,
Vasconcellos e Esteban. Constatou-se que os edesadnalisados, de
modo geral, desconhecem o verdadeiro sentido diagdm, limitando-se a
“avaliar” através de provas e testes, medindo ohedmento dos
educandos e classificando-os.
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A PERCEPCAO DOS EDUCANDOS DAS SERIES INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL SOBRE O PROCESSO
AVALIATIVO

Maria Helena Pereira da Silva de Aguiar
Rosmeri Schardong (UNISUL)

Existe uma gama enorme de obras que abordam a&queat
avaliacdo, poucas porém sao as que se dedicamespasificamente a
analisar a questdo do processo avaliativo na perepelos educandos. O
gue eles pensam e entendem sobre este processe®derdo qual séo as
“pecas” fundamentais e muitas vezes as Unicas qfeens as
conseqléncias negativas. A pesquisa realizadanddsaanalisar as
percep¢des que os educandos das séries iniciaimaescola publica do
municipio de Garopaba possuem sobre o processatax@lfoi de carater
exploratério, baseada em levantamento bibliografsobre o tema e
questionarios realizados com dezesseis educandoséd@s iniciais. Os
resultados evidenciaram que os educandos ndo possaseza de como
sdo avaliados e que o processo avaliativo estarttastestrito a provas e
notas. Ou seja, é preciso mudar uma cultura esqolwvaloriza a nota, o
produto, e ndo o processo, o0 aprender.
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A TELEVISAO NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO: A
CONTRIBUICAO DOS PROGRAMAS INFANTIS

Adriana da Silva Rodrigues Schlickmann (UNISUL)

N&o se pode mais negar que a televisdo, enquamtoldgia deve
estar presente no processo educativo. O presahtEio tem entdo como
tema: “A televisdo no processo de alfabetizacdccoatribuicdo dos
programas infantis”. Parte das seguintes questdesgue maneira é
possivel, no contexto escolar, que os programastisfde televisdo sejam
utilizados pelos professores como instrumento megsso de alfabetizar
letrando? Sendo a televisdo atualmente um dos nuEosomunicacao
preferidos pelas criangas, quais podem ser osgray infantis preferidos
pelas criancas da 1% série do Ensino Fundamentdilizabdo a
programacao infantil da televisdo no processo fibetizar letrando, que
atividades podem ser planejadas e desenvolvidasosamtunos da 12 série
do Ensino Fundamental da escola Margarida? Conpzaggamas infantis
de televisdo podem ser transformados em instrumemboprocesso de
alfabetizacdo quais os conceitos e conteludos padenrabalhados pelo
professor na sala de aula com alunos da 12 séifitnsioo Fundamental?
Tem como objetivos: identificar quais sdo os progs infantis de
televisdo preferidos pelas criancas das sériesiaimicdo Ensino
Fundamental; planejar atividades, utilizando a mgcdo infantil da
televisdo e desenvolvé-las com os alunos da 1% séoi Ensino
Fundamental; identificar quais 0s conceitos e calue podem ser
trabalhados a partir de um programa infantil, cevalmnos da 12 série do
Ensino Fundamental e analisar quais conceitos de@dos foram
aprendidos pelas criancas da 1% série do ensindafuental com a
atividade desenvolvida a partir do programa infadg televisdo. A
fundamentagéo tedrica, baseia-se em Pacheco (B®2@);1Napolitano
(2003), Chiappini & Citelli (2000), Hoineff & Silv#1998), Rego (2004),
Tfouni (2004), Bencini (2002). Para tanto estd oizda em trés
capitulos: no primeiro contextualizamos a histdaaelevisdo, sua chegada
no Brasil e o surgimento dos programas infantis. Sdgundo capitulo
ressaltamos a importancia do uso da televisdo cmstoumento para
alfabetizar letrando. No terceiro, seguindo a linfle pesquisa-acao,
desenvolveu-se um projeto de intervencdo em unmaatue 12 série do
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Ensino Fundamental, onde por meio da observacgisin@ e questionério
com os alunos, pais e professora envolvidos nausegsppinaram sobre a
utilizac@o dos programas infantis no processo fébetizacdo. Concluimos
gue a partir dos programas infantis € possivelafabetizar letrando as
criancas de 12 série do Ensino Fundamental.
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TRABALHOS COMPLETOS
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O MOVIMENTO NA EDUCACAO INFANTIL: FORMACAO
CONTINUADA NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
TUBARAO

Luciane Lara Acco
Alzira Isabel da Rosa

Resumo: Partindo do principio onde as pesquisasoofrmam
que o movimento € toda forma de expressdo de upoceste relato nos
leva a tematizar a importancia do movimento na a&cli infantil. Nesta
faixa etéria as criangcas apresentam caracteristigascas em seu
comportamento afetivo, cognitivo e motor, sendo ovimento uma
necessidade a ser oportunizada para seu crescimetgsenvolvimento,
onde os estimulos relacionados aos movimentos untéios € que se
manifestam mais tarde em movimentos voluntarios liamgo seu
referencial de mundo. Através dos trabalhos elalmsrana proposta
pedagodgica da rede municipal de ensino de Tub&@08, o setor da
educacdo infantil manifestou-se em organizar fodoagontinuada para
fundamentar a pratica pedagdgica nos centros dmed@lo infantil. Trata-se
de um relato de experiéncia com um grupo de 25fegsoras, separadas
por idade de atendimento as criangas, iniciandaleslirigido ao tema em
questdo. Os conteudos da formacdo continuada foeferendados pela
proposta curricular da rede, uma vez que ao avaliaelacdo teoria e
pratica percebeu-se a necessidade de discuss@acsebpaco e tempo do
movimento na educacdo infantil. Possibilitou-se umarganizacdo dos
planejamentos ja construidos, mas que nao conteamla tema discutido.
Os temas abordados foram a preparacdo do ambeaenancas de 0 a 6
anos, diferentes formas de linguagem traduzidas cootexto das
percepcbes sensoriais e atividades de aprendizagem enfoque no
desenvolvimento da motricidade. Fazendo os profisss refletirem como
estdo oportunizando o tempo e espaco do movimenewacacdo infantil,
enguanto uma necessidade vital a crianca.

Palavras-chave: Tempo, espaco, movimento, edudaigail
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Introducéo

Desde a implantagcdo do Curso de Educacéo Fisicainarsidade
do Sul de Santa Catarina em Tubardo, vem se didousiobre as praticas
pedagdgicas na disciplina de Educacdo Fisica Ihfam relagcdo ao
movimento nos CEls. Foram feitos alguns estud@v@srde Trabalhos de
Conclusao de Curso a fim de investigar se havifisgional de educacéo
fisica atuando na educacao infantil dos CEls doicipio de Tubarédo e
quais eram as praticas pedagogicas relacionadasporttunidades de
ensino do movimento. Os resultados nos mostraramga havia nenhum
profissional da area do movimento humano ministraaugas na rede e as
praticas pedagogicas estavam carentes de atividesgzecificas
relacionadas ao desenvolvimento do movimento. Begdei mais de trés
anos refletindo e estudando uma forma de abrircagag junto a rede
municipal e fazer um trabalho conjunto nos CEISgaretaria de Educacéo
do municipio solicita uma consultoria de parceriamco Curso de
Educacdo Fisica para com os profissionais dos @titéstrando um Curso
de Formacdo Continuada para os 250 professores2do£Els do
municipio de Tubar&o.

Analisando a Proposta Pedagégica do Municipio- 2008
percebemos que a concepcéo de aprendizagem qupatéededrico a esta
proposta é o sociointeracionismo. Também estaviagawna proposta a
funcado social da escola, como cita a Constituigi@anh 205 e a LDB no
art. 2°, que é o de promover o pleno desenvolvindatcrianca. Os eixos
norteadores da proposta pouco ou nada trazem po@ieas educativas
relacionadas ao movimento na educacéo infantil.

Considerando que o movimento na escola de Edudafgiuil € o
meio de expressdo fundamental das criancas, lagopst todos os
educadores a obrigatoriedade de compreender essmento muito além
de um olhar biolégico ou fisiolégico, o corpo quere, cresce e “sua” € o
mesmo que sente, conhece e se expressa. As pesgésaclaras, as
criancas ndo desenvolverdo habitos ativos e salgdsem® nossa ajuda, por
iSSO, ao ensinarmos as criangas a usarem suassmdetemos também
ensina-las a usar seus corpos (STANLEY e PORTMAN &ANDERS,
2005, p. 22). Portanto uma compreensao mais d@ntiesse movimento
faz-se necesséria aquele que educa através dele.
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Segundo Lé Boulch(1983, p.33), encontram no movimammais
pura forma de manifestacdo humana, a verdadeiquista da identidade e
do conhecimento de si como ser autbnomo e indepénde

Neste sentido, foi abordado como tema da formagatinuada “O
Movimento na Educacdo Infantil’, para compreendeelhor esse
movimento e como esse movimento deve ser trabalhado

As raizes do raciocinio l6gico terdo que baseanae
coordenagdo das acgdes a partir do nivel sensériormo
cujos esquemas tem importancia fundamental desuieio.
Desde pequenina a crianga estrutura sua bagagenitivag
agindo sobre o objeto do conhecimento, assim, @farma

de aprender situa-se na acdo, dai a importancia do
movimento na construcdo do conhecimento (PIAGE8319

p. 72).

Desta forma, a atividade do sujeito é um importagpecto da
formacdo da consciéncia, admitindo igualmente qumaginacdo, como
todas as fungcBes da consciéncia, surge originaémegatacdo. Vygotsky
(1989 apud SANTA CATARINA, 1998).

Ja Wallon (1961, p.147) afirma que o espaco motor espaco
mental se supdem de tal maneira que a perturbag@orgimar os objetos
no espaco se associa a de ordenar as palavrasaa fr

Num primeiro momento a realidade apresentada pmitekto da
rede municipal de ensino de Tubardo (area de edocagantil); os
professores estavam necessitando de uma reflexd® @ma “mexida”
quanto ao referido assunto, pois mesmo compreendenglorizando a
importancia do movimento na educacdo Infantil, fimii-se pelas suas
falas que as suas préaticas pedagdgicas se limitamanaentos reduzidos
com enfoque recreativo, de comando de exercicide experimentagédo
corporal restrita, e a0 mesmo tempo as queixasfatdade conhecimento
da area especifica (movimento humano) uma vez gseaaformacéo
profissional ndo contemplou essas areas de conéetmm

Ressalta-se um momento de grande importancia natragéo
desta prética pedagdgica, a fala de grande pageugo: “mas movimento
ndo é com a gente & com o professor de educagéad fis ndés ndo temos
[...] j& estamos cansados de solicitar [...]" teflee ai o problema
apresentado neste artigo. O movimento na educadwtii faz parte de
todo desenvolvimento humano sendo oportunizadoodistas linguagens
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das propostas de educacéo infantil, desta forma estteddo ndo €
prioridade apenas da educacao fisica, mas simnpeoessidade vital.

O espaco e o tempo do movimento na educacao infanti

As criancas de 0 a 6 anos, apresentam caractasidi@esicas em
seu comportamento afetivo, cognitivo e motor, ielzdas ao movimento
como uma hecessidade a ser oportunizada no sewinmeeso e
desenvolvimento, onde os estimulos relacionados ®@@yimentos
involuntarios € que se manifestam mais tarde emimentos basicos
ampliando seu referencial de mundo.

Acredita-se que é possivel estabelecer o encontroogho
com a mente dentro da mesma sala de aula e quedse p
aceitar o corpo da crianga de maneira mais harrsanio
concordando que 0s pequenos, no inicio da escajanz
organizam seus pensamentos por meio dos movimetios,
aprendem a ler e a escrever antes de conheceramdone
sentirem necessidade de relacionar com os outres, s
apropriam da realidade a partir da acdo concreREIRE,
1989, p. 83).

O movimento para crianca € sua primeira linguageroprpo o
primeiro instrumento de pensamento, no seu diatmyun o mundo dos
adultos € um importante instrumento para a cor@irde vinculos afetivos
(DIAS, 2000, p. 13).

A diversidade pedagdgica que contempla o univeesedlicacao
Infantil reflete diferentes concepg¢fes em relagd® @bjetivos e a fungéo
do movimento no cotidiano escolar. A idéia de manio na educacdo
infantil esta relacionada apenas como ato motovemse pelo simples fato
de se locomover dentro de um espaco. O movimenhsaié que um
simples ato de deslocamento do corpo e dos membrgjue nos afirma
Rabinovich (2007, p. 33) o movimento € um impoiagiemento para o
desenvolvimento da cultura humana. Sendo este tmdma de
manifestacdo de um corpo, a funcdo da educacaotilnféio é apenas
querer que as criancas aprendam a fazer, mas gqaedam a fazer e
compreender o que estdo fazendo e o porqué deacadaampliando a sua
consciéncia corporal.
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E fundamental tratar a questio do movimento awealacbnstrucao
do universo infantil, rompendo com a idéia de quemesmo impede a
concentracdo e a atengdo das criangas, ou sgjajipaesua aprendizagem.

O movimento deve estar vinculado a ac¢Bes cogniteas
afetivas, em que a crianca se veja obrigada a pensa
planejar sua movimentacao [...], vivendo cada mewim
ndo s6 com os musculos, nervos e tenddes, mas rambé
principalmente, com o coragédo e com a cabeca (MAIEO
NEIRA, 2005, p. 17).

Para Vygotsky (1993 apud SANTA CATARINA, 1998, pl)D
movimento é sempre uma rea¢do do organismo vivealyger excitacao,
que atue sobre ele a partir do meio externo, ousquge de seu proprio
organismo. Para crianca se desenvolver de fornmegrai{ precisa ter
oportunidade de espacgo e tempo para se expreggandinte, sem regras
ou interferéncias pré-estabelecidas pelos adut@smomento de respeito
ao seu tempo e espaco de ser crianca. A criancargpaodalizar uma
brincadeira no pétio e depois, representa-la nelgagr meio de desenho,
pintura, colagem, recorte e outra forma. Na reglimadesta atividade a
crianca recorre a transicdo do real (pratica) parasimbdlico
(representacao).

A educacédo infantil ndo é apenas um lugar com femc¢d
assistencialistas de cuidar e dar protecdo ascesammas
uma instituicdo responsavel em promover grande rmige
experiéncias, ampliando o conhecimento e constouimda
identidade pessoal e social (WALLON, 1995, p. 29).

Rabinovich (2007) diz que é essencial que o profeds educagéo
infantii compreenda o movimento das criancas conmyuhgem,
possibilitando-lhe a metamorfose de um ser da ezdupara um sujeito da
cultura. Desta forma € preciso estar atento aco®igns movimentos, pois
na infancia o corpo e suas expressfes sdo aslésasiancas.

Fica dificil pensar em educagdo concreta quandorpocé
considerado um intruso, e sem viver concretamente,
corporalmente, as relagdes espaciais e temporagueea
cultura infantil é repleta, fica dificil falar emdecacao
concreta, em conhecimento significativo, em forroagara
autonomia [...] (FREIRE, 1989, p. 14).
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A crianca deve ser livre para agir em um ambiente,
intencionalmente organizado pelo adulto, mas que Hropicie a
oportunidade de transformar, adaptar, criar, igieree integrar-se
desenvolvendo seu potencial como ser humano efdraveslor do meio
em gque vive. Batista (1997) ao analisar “a rotinadra- a- dia da creche:
entre o0 proposto e o vivido”, conclui que a rotsa a mercé de toda uma
organizacgao burocrética, de preceitos adultos denorde uma sociedade
capitalista que impOe regras e modos de relacdag@sina competicédo. E
a crianca, como fica em meio a tantas determin&cbes

O movimento como forma de linguagem

O movimento humano € construido em funcdo de nidegles
biologicas e & a parte mais ampla e significatva@mportamento do ser
humano, conforme Barreto (1999, p. 49) a unidade&chao movimento é
conhecido como estruturas psicomotoras. Nos afirrGaiahue (2001),
Mattos e Neira (2005), Rabinovich(2007)e Sandef§pqQue as estruturas
de movimentos séo divididos em trés categoriasnimgdo, manipulagéo e
equilibrio, que interagem com a organizacdo do eysqu corporal,
estruturacdo espacial e orientacdo temporal.

Na infancia os movimentos basicos das criancasisGominados
habilidades espontaneas ou naturais, que saoy,candar, saltar, saltitar,
lancar, rolar, rastejar, engatinhar, trepar, rolfexionar e outros
movimentos. Por meio dos movimentos a crianca desansuas aptiddes
perceptivas, espaciais e temporais. A educacaatinf@ um espaco
privilegiado para garantir & crianca a explorac&o séus movimentos
durante o processo de aprendizagem. Fica muito faeilsde aprender
quando € vivenciado pelo corpo no espaco.

N&o se pode pensar em desenvolvimento integraliglaca sem a
insercdo do corpo. A educacao infantil esqueceuoqeerpo é o primeiro
brinquedo. “A integracdo entre 0 corpo, 0O movimerdgoespaco € 0S
brinquedos, ou brincadeiras que movimentam o ca¥gandamental para
a educacdao da crianca pequena (KISHIMOTO, 20010).

Na brincadeira, a crianca aprende a agir numazesfagnitiva, e
este movimento contribui para o seu desenvolvimeRmis segundo
Vygotsky (1999) ndo é a acdo que dirige a repragént mas a
representagdo que dirige a agdo. Pode-se dizenajeelucacgéo infantil a
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crianga vive um estagio de exploracdo do mundonp@o do movimento
de seu corpo. Querer reprimir seu entusiasmo, reddgiimobilidade,
siléncio e empobrecimento de atividades ludicagifita privar a crianca
de seu meio de desenvolvimento mais auténtico.

A crianga desde o nascimento, usa varias linguagema se
comunicar e compreender o mundo a sua volta. Audiggm corporal,
musical, teatral, plastica, literaria e outras Uiagens nao-verbais, quando
trabalhadas de maneira ludica na Educacéo Infaoskibilitam & crianca a
apropriacdo da identidade cultural e aquisicdo damhecimentos
significativos. O contato com essas linguagensesgivas do movimento
favorece também situacbes de comunicacdo, de ¢gaterae
consequentemente o desenvolvimento da linguagdme esgrita.

A aprendizagem das habilidades motoras é consiaeegsd
vezes, simplesmente o produto de alguma formaididade
preparada para melhorar o desempenho motor dax:asia
dando-se pouca atengdo aos processos envolvidogsda

é incompleta e limitada. (GALLAHUE, 1995, apud
SANDERS, 2005, p. 57).

Portanto, fazendo uso da linguagem poética, pésiiieraria ou
musical, a crianca estard compreendendo a func@&sada e a0 mesmo
tempo, desenvolvendo a linguagem verbal. Na Edockfantil a crianca
se aproxima das diferentes formas de expressaecefelo espacos para a
comunicacdo nas varias linguagens, deixando derizaiioapenas a
linguagem escrita, mas, sobretudo considerand tasl@emais: Corporal,
plastica, oral, musical, matematica, literariafredadanca e outras, pois €
por meio delas que a crianga pode expressar-seendcar-se com prazer
e ludicidade, ampliando seu referencial de mundo.

No programa de atividades motoras adequadas ao
desenvolvimento para a pré-escola, a responsatslidi
professor é criar um ambiente, situagdes, desafios
atividades que permitam as criancas desenvolvergss s
habilidades fisicas e aprenderem sobre o seu palt@aca o
movimento (SANDERS, 2005, p. 57)

Segundo Gallahue(2001) o desenvolvimento motor érooesso
continuo e demorado que ocorre em fases e est&gidepende da
maturacdo e do meio ambiente. Nesse processo dsnvdsmento

71



Anais do | Simpésio sobre Formacédo de ProfessdéglFOP

continuo, ordenado e sequencial, deve-se considemra sequiéncia do
desenvolvimento € igual para todas as criancadosgme a velocidade de
progressao € que varia e esta relacionada a mab,@s experiéncias, e as
diferencas individuais.

Harrow(1983) e Gallahue (2001), baseando-se naéseigi do
desenvolvimento, colocam que o dominio motor ocaatewvés dos
movimentos reflexos, que sdo os movimentos invahiog; habilidades
basicas, que sdo movimentos voluntarios e que e&dr gle base para a
aquisicdo de tarefas complexas futuras; habilidadgecificas, que sdo
movimentos mais complexos e com objetivos espesifie a comunicacéo
nao-verbal, que permite ao individuo expressatrs@és do corpo.

A fase que vai do nascimento até aproximadamenéandd de
idade, corresponde a um periodo de aquisicdo @éadipagem e apds 0s 6
anos ha um refinamento e combinagéo desses padrdes.

Metodologia

Este trabalho desenvolveu-se a partir das carstitad
apresentadas por uma pesquisa-acado que segundodilerit (1984, apud,
BARROS e LEHFELD, 2000, p. 77) “a pesquisa-acaong tipo de
pesquisa social com base empirica e que é concebeddizada em estreita
associacdo com uma acdo ou com a resolucdo deabtema coletivo e
no qual, os pesquisadores e os participantes dac8i ou do problema
estdo envolvidos e de modo cooperativo ou partieipa

Este tipo de pesquisa é bastante usado no ambitpesiguisa
educacional onde existe um amplo debate a respeithta oposicao entre
a tendéncia quantitativa, baseada na estatistas tendéncias qualitativas
baseadas nas diversas filosofias. Indica-se que pasigio entre
guantitativismo e qualitativismo é freqientementen dialso debate.
Segundo Thiollent(1984, p. 45-50) quando seus ersesforem
adequadamente criticados nos sera possivel articota aspectos
qualitativos e quantitativos do conhecimento darmmta do real.
Participaram do processo de formacdo continuada @®@issionais
(diretores, professores, auxiliares) dos CEls ddeRdéunicipal de Ensino
de Tubar&o, sendo divididos em cinco grupos caiaatelo as faixas
etarias de atendimento as criangas(dois gruposadg @hos, dois grupos de
4 a5 anos e um grupo de 5 a 6 anos).
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Os conteudos discutidos foram todos relacionadogracesso de
desenvolvimento humano, desenvolvimento motor, a&gha infantil,
tempo e espago e aprendizagem motora, onde a thoisdaal nas diversas
situacdes reais.

O mesmo autor refere-se que dentro de uma conceg@gao
conhecimento que seja também acdo, podemos coneebganejar
pesquisas cujos objetivos ndo se limitam a descrm# avaliacdo no
contexto da construcdo ou da reconstrucéo do sstlenensino, ndo basta
descrever e avaliar. Precisamos produzir idéiasaqtexipem o real ou que
delineiem um ideal. Sendo consideradas algumascéits como papel
indispensavel na pesquisa-acdo no contexto da seugao do sistema
escolar. Neste sentido, os pesquisadores defingosnipos de exigéncias
e de utilizacdo do conhecimento para contribuirama ja transformacéo da
situacdo. Isto exige que as funcdes sociais do emimiento sejam
adequadamente controladas para favorecer as cesdigdseu uso efetivo.
Tal orientacdo contribuiria para o esclarecimen&s anicro situacdes
escolares e para a definicdo de objetivos de agilagdgica e de
transformacfes mais abrangentes, paralelamentia @esguisa também e
no decorrer dos trabalhos haveria producdo de mmlatiidatico gerada
pelos participantes e pelos pesquisadores.

Discussado

Muito se discute de como ensinar e 0 que ensinariascas da
faixa etéria de 0 a 6 anos quanto as necessidadeseatadas na area da
educacdo infantil, uma vez que a crianga ja se sapte com
comportamentos inatos referentes a expressdo decago, tendo o
movimento como uma hecessidade vital; varias saprescupacdes de
profissionais que estudam e pesquisam o moviment@ho e a relacdo da
motricidade, onde todas as pesquisas de auto@eaanos remetem que o
corpo e o cérebro ndo se separam, mas se compment busca de um
desenvolvimento integral, onde o movimento é caraetdo como meio e
facilitador das atividades cognitivas. Na verdadenhuma forma de
expressdo € s corpo ou sé cérebro, mas ambasdsmfentam entre si,
constituindo a grande maravilha das percepcddasetas e extrinsecas do
ser humano.
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Conclusao

Os conteudos direcionados ao tema proposto “Movinera
Educacao Infantil” foram trabalhados na formacéaotiooada junto aos
professores da rede municipal de ensino de Tubarde, elencaram como
prioridade a oportunidade de atividades e/ou pitagopedagdgicas que
possibilitassem as varias linguagens do movimentoamo conforme a
realidade de cada contexto. Questbes norteadoras fievantadas onde
gerou uma reflexdo e iniciou-se uma perspectivendéanca em relacéo a
rotina e as préticas pedagdgicas.

Em um segundo momento priorizou-se também naofedreacao
continuada através de cursos, mas a oportunidadebtd® um maior
conhecimento junto a cursos de pés-graduacdo rems aspecificas,
através de convénios com a universidade.

Firmou-se um compromisso de uma continuidade dmaltna dos
pesquisadores, consultores e profissionais da edodafantil com visitas
in loco para acompanhamento e avaliacdo da pra¢idagdgica de acordo
com a realidade de cada contexto; onde teoriategrge complementam
numa visao de producao de conhecimento.
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A FORMACAO DE PROFESSORES E SEU PAPEL
MOTIVADOR DE NOVAS PRATICAS, METODOS E
TECNICAS PARA O ENSINO DE HISTORIA, LOCAL E
REGIONAL, NAS SERIES/ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL PUBLICO NO MUNICIPIO DE TUBARAO

Marcelo N. Mendes

Resumo: O presente estudo resulta de uma pesgaizada no
ano de 2007, com 86 professores que atuam nas/aéoe iniciais do
Ensino Fundamental em 24 escolas das redes puldieasnsino no
municipio de Tubardo — SC. Seu objetivo principalingestigar as
condicBes pedagdgicas da acdo docente no tocardasamw de Histéria
nas séries/anos iniciais do Ensino Fundamentabteatho foco a historia
local e regional. Objetiva-se ainda conhecer asvagiies a respeito das
praticas docentes e perceber as relacbes estalaslesntre a formacéo
tedrico/metodoldgica recebidas para essa area dicdo e a efetiva
articulagdo com as propostas curriculares utiliggaglos professores em
suas respectivas escolas. Os resultados dessdraretepa, entre outros
dados relevantes, tém demonstrado que uma parc@ieessiva dos
docentes ndo obteve preparo, tanto teérico com@doktgico, para o
desenvolvimento da tematica. Para tanto, consgkeralevante esse estudo
uma vez que, é necessario atribuir & formacéo docenarater motivador
de novas praticas, métodos e técnicas que, aléslpsopostas curriculares
utilizadas nas redes, poderdo oferecer subsidics pana consistente
discussdo sobre o0 seu papel na atencdo a fazedegdgicos que
contemplem a realidade local e/ou regional aprasentno cotidiano
escolar.

Palavras-chave: Formacao de professores. SénggsniEnsino de
historia. Historia local.

Uma introducédo

Na busca de compreender o processo pelo qual geedsino nos
anos/séries iniciais, uma pesquisa foi realizad2@®@ com 86 professores
que atuam nas séries/anos iniciais do Ensino Fuemtaimem 24 escolas
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das redes publicas de ensino (estadual e municigalmunicipio de
Tubaréo - SC.

Numa primeira etapa, a pesquisa teve carater exptir e foi
realizada de forma censitéria, tendo como objefiviacipal tracar um
panorama geral do ensino ao investigar as condgédsgogicas com que
se da a agdo docente tendo como foco a histoh doegional presentes
nos curriculos escolares.

Objetivou, também, conhecer as motivacdes e/oawdrpor parte
dos professores a sua pratica docente e perceberlagdes que estdo
estabelecidas entre a formacao tedrico/metodolagicabidas para essa
area do curriculo e a efetiva articulagdo com agpgqstas curriculares
utilizadas pelos professores em suas respecticatasso Projeto Politico
Pedagdgico da Escola, a Proposta Curricular da Reaécipal de Ensino

de Tubar&o e a Proposta Curricular de Santa Catarin

A etapa subsequente realizou discussfes tendo fomma@ analise
dos dados da pesquisa no tocante as questbesularetce consequente
pratica docente dentro da mesma tematica, comigedifdo-as com a
realidade em que atuam na busca de alternativag@es para superarem
as dificuldades detectadas nessa primeira fase.

Os resultados da primeira etapa, entre outros datlogantes, tém
demonstrado que uma parcela expressiva dos dogeidesbteve preparo,
tanto tedrico como metodoldgico, para o desenvamim da tematica ao
afirmarem nunca terem freqlientado cursos, semsjagncontros e/ou
outro acompanhamento sistematico para o trato sless#eldos nesta
disciplina, o que implica tanto num lastro teéramono numa educacao do
olhar histérico sobre a sua prépria realidade aliadim precario suporte
bibliografico sobre o tema em foco.

Considera-se relevante esse estudo, uma vez qumssivel
reafirmarmos a importéncia de uma consistente sstusobre o papel das
licenciaturas em Historia e do curso de Pedagagi®cante a sua inser¢ao
na realidade local e/ou regional e de seus fagzgdagdgicos, tanto no
preparo, como no desempenho de docentes/pesq@sador

Questdes motivadoras da investigacdo sobre o enside Historia nas
séries iniciais

O ensino da disciplina de Histéria nas séries/anasais do
Ensino Fundamental nem sempre tem sido alvo dedaeatencdo e/ou
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discussdes nos foruns educacionais sobre quest@igicas e/ou
curriculares. Para muitos professores vinculaddsNRUH, o ensino de
Histodria inicia-se na 52 série do Ensino Fundanheestédgio esse em que a
maioria das listagens curriculares priorizam oremsie Histdria do Brasil.
Por outro lado, cursos de licenciaturas em Histoi@éa universidades
preparam professores para atuarem nas séries coemtbres e no Ensino
Médio.

No tocante a iniciagdo aos estudos histéricos, saheabordagem
as remanescentes escolas de magistério de Ensiniin,Mdagistério
Superior e aos cursos de Pedagogia nas universiddhs recentes
reformulacdes curriculares que desvinculam os Bstu&ociais, a
metodologia de iniciacdo ao ensino de histéria nsa@ de Pedagogia
passou a constar de 90 horas/aula com o respediagio pratico. Essas
exigéncias, recentemente implantadas, configurana uentativa de
resgatar uma lacuna que ja se faz histérica naaighonde professores para
as séries/anos iniciais no ensino de Historia.

Por certo, o ensino de histéria tem suas espetzfigs e uma delas
€ a leitura da sociedade em que vivem os aluno te tempo presente
como num passado proximo ou remoto. Essa mesmaaledixige dos
docentes uma constante atencdo as transformac¢éescquem no campo
econdmico, social, politico e cultural pelas qyeissam a vigorar em seus
contextos de vida de cunho local ou nacional, ga, sgna insercdo no
cotidiano das comunidades onde vivem e/ou atuarierH@000:65) ao
estabelecer a relagdo entre individuo e comunid#fitenava que a
“vinculacdo do individuo com a sociedade coinciden@a vinculacdo do
individuo com a comunidade.” Esse processo exigprdtessor atencao
redobrada ao que se passa no interior do terrib@mounitario para poder
realizar as devidas conexdes com 0s demais t@gtoa regido, no espago
e no tempo. Quando da falta de material didatipe&fico para trabalhar o
professor ainda tem de buscar suporte na microrfasatravés ndo s6 da
memoria e historia oral como de monografias e eytraducdes literarias,
que raramente estao escritas em uma linguagemialesss alunos desse
periodo de escolarizacéo.

Schmidt e Cainelli (2004.p 24) ao exemplificar gglado ensino
de histéria hoje afirmam que “As transformacdes slaciedade
contemporanea, bem como as novas perspectivasidgsédicas, como as
relacbes entre histéria e memoria, tém estimuladdebate sobre a
necessidade de novos conteddos e novos métodosside ele Historia.”.

Y

A esses pressupostos inclui-se a énfase a realidetérica local e

79



Anais do | Simpésio sobre Formacédo de ProfessdéglFOP

regional. E nesse periodo escolar que o aluno rgeesonceitos historicos
que serdo retomados constantemente ao longo desares restantes do
Ensino Fundamental.

Como se apresenta o ensino de Histéria no municipite Tubardo

O ensino de Histéria nas séries/anos iniciais dosiren
Fundamental nas escolas publicas do municipio d&réio - SC tem se
regido, em sua quase totalidade, por dois docurmertdeadores oriundos
de seus sistemas de ensino.

Na rede publica estadual a Proposta Curricularstad® de Santa
Catarina enfatiza as considera¢cdes gerais sobmsimd=Fundamental “a
insercdo de pesquisas histéricas em fontes docaimegtie sirvam de
apoio a formulacdo de conceitos essenciais paramapreensao do
conhecimento histérico” (1998:165); afirma o mestexto que “partindo
da realidade préxima, como a rua, o0 bairro, a ¢damai tomando
consciéncia de todos os aspectos da vida cotickada outros tempos
presentes em nosso dia-a-dia”. No tocante a 32 Mdés, a mesma
proposta faz referéncia a uma anterior de 88/91defiee um conjunto de
temas que enfocam a historia local e regional.

Nesse mesmo texto, os (as) autores (as) esclaregcEmos
professores ndo estdo instrumentalizados para zibedu o processo
pedagdgico uma vez que para tal exigiria um prefgnico metodologico
gue somente as licenciaturas em Histéria seriamzespde fornecer. Diz o
texto: “Deve-se ressaltar a impossibilidade dodessores destas séries
trabalharem os conteudos histéricos da especialidim professor de
histéria”, e mais afirma o texto: “As dimensfes odeiogicas e
historiograficas necessérias ndo estédo disponieeisrmacédo do professor
generalista”. Mesmo diante dessa constatacdo, ragnado seguinte ha
uma recomendacado: “Propde-se, deste modo, queénas seferidas o
estudo da Historia se fixe na recuperacdo histatiwaMunicipio e do
Estado no presente e que as dimensdes pretéritas seferidas por
estudos do meio, do patriménio cultural e de gruptsco-culturais,
através da historia oral, da fotografia ou mesmdatimentos escritos...”
Vé-se, assim, que essas colocacbes presentesmoat@xnesmo tempo em
que explicitam indicadores curriculares, afirmane aqus professores nao
estdo capacitados para conduzirem o0 processo. Qunfee percebe na

80



Anais do | Simpésio sobre Formacédo de ProfessdéglFOP

leitura dos dados da pesquisa a situa¢do constatatiaua inalterada apos
10 anos do lancamento da Proposta.

Na Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensiacrubaréo
(2008) recentemente lancada, seguindo uma tendéasialtimas reformas
de ensino, pauta a introdug¢é@o aos estudos hissaniz® anos/séries iniciais.
Embora nos pressupostos teéricos que embasam mo etesiHistoria no
Ensino Fundamental pouca referéncia traz sobreyeaftmcal e regional. O
texto afirma que “A prética pedagogica deve se dumehtar em uma
concepgdo que permita o entendimento da sociedadsuas diferentes
diversidades historico-culturais, compreendendo ameita como o ser
humano se organiza e se relaciona nas diferenteagp espacos de modo
a introduzir dimensdes de classe social, papéigisoe 0s interesses
antag6nicos.” (2008:78)

Para tanto, o documento propde que o professanteresquisa,
realize atividades voltadas ao estudo do meio engva debates. Em
ambas as propostas, preconizam que a iniciacacestagdos historicos
partam de realidades proximas ao educando em digeg@®nteddos mais
complexos e que exijam amadurecimento para a cemgfie dos mesmos.
Neste sentido, as listagens que precedem os teeddsos, enfatizam a
historia local (familia, comunidade e municipio)aehistoria regional
(regido e estado) como ponto de partida antecedaosi@studos sobre a
Historia do Brasil e demais contextos da histonaersal.

Bittencourt (2004, p. 113), ao tratar das proposteisculares para
os diferentes niveis e enfocando o ensino de ldsfiara os alunos de
primeira & quarta, reforca a necessidade de irseigoela histéria local.
Conforme a autora, “Os estudos de Historia tém cobase o
desenvolvimento intelectual do educando, e dai @mendacédo de
introduzir o contetdo a ser estudado por um praoblsituado no tempo
presente, buscando em tempos passados as respastags indagacoes
feitas.” Esta concepcéo de historia local, paraeama autora, alia-se ao
conhecimento do cotidiano que sob a versdo histatie visibilidade a
pessoas que de alguma forma contribuiram para stroQéo de suas
sociedades.

Schmidt (2004.p.113) ao reportar-se ao valor d@tigslocal pelos
historiadores aponta que esta ultrapassou da d&Twscadémica para 0s
Parametros Curriculares Nacionais onde a énfasd s® estudo do meio
como proposta renovadora do ensino. Embora apamtpach o risco de
valorizagdo do senso comum e das interpretacdssges autora enfatiza
que “O estudo da localidade ou da histéria regiauatribui para uma
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compreensdo mdultipla da Histéria, pelo menos ens d@ntidos: na
possibilidade de se ver mais de um eixo histériachistoria local e na
possibilidade da analise de micro-histérias, pedntes a alguma outra
historia que as englobe e, ao mesmo tempo,reconhagas
particularidades”. Também nesse sentido a autanatam possibilidade do
uso de diferentes linguagens e versdes contribupata que o aluno
construa sua consciéncia historica.

As abordagens sobre o estudo do cotidiano tém gddanrelativo
interesse nos Ultimos anos e nesse sentido Bitlen(2004:164) registra
que “A associacao entre cotidiano e histéria da vdds alunos possibilita
contextualizar essa vivéncia em uma vida em sodeeda articular a
historia individual a uma histéria coletiva.”. Egtinto pensar o cotidiano
em um outro tempo ndo € uma mera seqiéncia de gagsados, mas a
construcdo das sociedades através do esfor¢ovoobiti seus formadores.
Para que se possa captar o interesse dos alunes padicularidade o
caminho ideal é o de valer-se da histéria oral méaoria coletiva.

O trato desses assuntos exige do professor mémdeésnicas

voltados a pesquisa de histérias oral e da menpimmular como fonte
complementar aos textos didaticos.

A motivacdo para 0 manejo desses assuntos/conte@sids
relacionada direta ou indiretamente com a formalgoprofessores e para
grande maioria ndo lhes foi oportunizado conheciasesuficientes sobre a
historia local e regional em seus cursos de formalgi magistério; nem
recursos didaticos voltados ao embasamento doss tgm@postos nos
curriculos; muito menos metodologia de pesquisguat#a para a busca de
elementos junto a histdria oral e a memaria local.

Pinsky (2004, p. 22) ao defender a valorizacaoaiedte frente a
responsabilidade social do ensino de Histéria afique o professor
necessita, além da informacao, ser portador debagagem cultural e que
se traduza em conhecimento sobre o conteudo aabaiitado. Afirma o
autor: “Um professor mal preparado e desmotivadoaadsegue dar boas
aulas nem com o melhor dos livros, ao passo queamprofessor pode
até aproveitar de um livro com falhas para cotdgie desenvolver o velho
e bom espirito critico entre seus alunos” reforgaitor que “E necessario,
portanto, que o0 ensino de Historia seja revalodzadjue os professores
dessa disciplina conscientizem-se de sua respdidsalei social perante os
alunos, preocupando-se em ajuda-los a compreendeesperamos - a
melhorar o mundo em que vivem.” Mas, para isso,b@ta somente a boa
vontade por parte dos docentes se 0s condutoresstiesias de ensino nao
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estimularem a formacé&o e colocarem a disposicaor#ssnos meios para
que possam construir conceitos, praticas e proposta

No tocante a instrumentalizacdo dos docentes, emittim se
debrucado em questdes tedrico/metodoldgicas solmasimo de historia
nas séries iniciais, mas ao observar o cotidian@spaco escolar, e 0 uso
dos meios disponiveis nos levam a pensar que dsspmyes se deparam
com textos redigidos por uma lbégica de autores tasluh serem
transmitidos por professores adultos e que na raalas vezes exigem dos
alunos respostas similares ao raciocinio de andwsgja, uma percepcao
adulta.

A essa dificuldade em acompanhar o texto se somec@éssidade
nem sempre presente de decodificacdo dos textaerems de aprofundar
o significado de termos e expressdes neles conéidpse representa um
entrave & compreensdo dos mesmos. Nesse sentider W29000, p. 75) ao
tratar de questbes teoricas e metodoldgicas darkdistafirma que “As
questdes sobre teoria e metodologia da Histériasiélm negligenciadas
nas discussfes dos historiadores. Essa negligéoemua a dificuldade de
discutirmos aqui o problema do ensino de teorieetodologia da historia
nos cursos de graduacado. Ainda ndo temoknow howpara realizar essas
discussdes.” Para a autora a formacdo para o edsihtistoria ndo deve
ater-se apenas a formar professores, mas profegsesquisadores, cuja
especificidade é o trato com a temporalidade.

A pesquisa: a formacéo de professores e seu paypelador de
novas praticas, métodos e técnicas para o ensinoistizria — local e
regional — nas séries/anos iniciais do ensino foned#al publico no
municipio de Tubaréo - SC.

Horn e Germinari no livro O Ensino de Histéria @ $@urriculo,
alertam para a necessidade de uma educacédo dosolh@ a realidade
social que o ensino da histdria local podera prpoar ao aluno. Segundo
os autores (2006, p. 124) “Uma nova perspectiva pansino de Historia
ndo pode ficar limitada a uma concepcao de histiirgaapenas destaque os
segmentos dominantes da sociedade.” No contextbigiéria local, os
fatos ou momentos mais expressivos na construcsisaldedades estédo
vinculados as familias que ali vivem ou viveramue @a oralidade e no
resgate da memoaria individual ou coletiva vao gastdo lembrancas e
dando vida e expressdo aos cotidianos de hoje entian, seja num
passado recente ou remoto.

Ainda conforme os autores, “para ensinar HistOrigpaatir da
experiéncia de vida do aluno é necessario uma @aigp tedrico-
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metodoldgica que fale da vida das pessoas, quagdestpor exemplo, as
festas familiares e festas coletivas, as memadriambrancas dos sujeitos
de todo os segmentos sociais. E preciso dar vbistsias das mulheres,
das criancas pobres, trabalhadores, enfim, fatar $ajeitos que sempre
estiveram excluidos dos contetdos ensinados.” Urstbria relatada,
mesmo que nao corresponda a uma visdo cientificaedma é carregada
de emocdo. Uma narrativa sempre desperta curigsid@ébe aos
professores processarem a filtragem daquilo qeséneial para a tematica
em estudo e os aspectos de menor relevancia.

Ao avaliar a pesquisa realizada com 86 professajas
participaram da mesma e que representou 58,5 % nikerso de
professores que atuam nas séries iniciais dosnsistepublicos do
municipio de Tubardo, constatou-se inicialmente8fy6% possuem curso
superior completo sendo que destes, 70,9% possuareo cde
especializacdo o que demonstra que o quadro dodastescolas publicas
no municipio de Tubardo, no que se refere a formalgente para o
exercicio do magistério nos anos/séries iniciai®, im excelente nivel.

Ao serem questionados sobre a percepcdo sobre lidagieado
Ensino Fundamental nas escolas publicas do muoj@pjuase totalidade
deles consideram 6timo e bom, o que representaauai@cdo positiva dos
sistemas onde atuam, apontando entre o0s principaivos dessa
satisfacdo: a qualificacdo do corpo docente, aqgstappedagdgica das
escolas e ao desempenho do corpo docente. Esserelfete que a
satisfagdo com o ensino também corresponde aodeéviermacao.

Deste total de professores que participaram dausesq67,4%
deles se consideram satisfeitos com seu trabalho a conteudos de
Histéria nas anos/séries iniciais sendo que a ipdahcmotivacdo
corresponde a adequacdo da proposta pedagogicxigénoias e a
adequacao do ensino ao contexto atual. Tambénsiderama percepgao
que corresponde ao nivel de formacao e a qualidiaeasino em geral.

Quanto a motivacdo para o desempenho com os caostelel
histéria nas séries/anos iniciais, aproximadamé@t@% responderam que
trabalham com entusiasmo porque gostam de trabatban esses
contetdos e os demais afirmaram que trabalham remmelano dos
demais conteddos. Nesse particular, os professtgamnstraram uma
contradicdo ao dado anterior quando afirmaram iavam satisfeitos
com seu trabalho com o ensino de Histéria. N&o aolbst essas
ponderagdes, 97,0 % consideram os contelddos déribligio importantes
quanto aos demais. Porém, serem investigados gaantt ordenacao de
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preferéncia para com o trato dos contetidos na izayzfio da rotina diaria
na escola, a ordem de preferéncia coloca a Linguaudgtiesa como
primeira preferéncia. Uma mesma proporgcdo considéasematica a
segunda preferéncia, seguida de Historia comccaitare Geografia como
a quarta preferéncia.

No que diz respeito ao ensino de Histéria nos aadsk iniciais,
97,0% consideram o0s conteldos muito interessant& @mportantes
guanto os demais para os alunos, o que reflete Iton idice de
consciéncia e de percepgdo quanto a importancisadésea do
conhecimento.

No tocante a contribuicdo do ensino de histéria pana formacao
politica e social dos alunos, 86,0 % dos entredistesempre consideram
os conteudos de Historia como uma contribuicdo patanhecimento dos
fatos e mudancas que ocorrem na sociedade loegianal. Ainda quando
da analise da questdo da abordagem politica el sozigrabalho com
Histéria, os professores demonstraram ter um etemackl de consciéncia
de seu desempenho. Este se eleva no tocante acdrata realidade de
vida, uma vez que ao serem questionados sobremeates Histéria como
um instrumento que podera contribuir para o comheio do meio onde
vivem os alunos e seus familiares, 86,0% deles ieogmsideram em suas
praticas. Também nesse quesito os professores dgammnuma acao
pedagdgica voltada as expectativas e necessidadasid.

As contradicdes se revelam em seguida ao serentianasos
como preparam os conteldos de histéria em suaprétidiana: apenas
23,3 % afirmaram que preparam com muita satisfagsidemais preparam
com 0 mesmo entusiasmo dos outros conteldos, nelMelado darem
atencao especial ao ensino de Historia.

Como as redes publicas do municipio de Tubaraaupas&scolas
vinculadas aos sistemas estadual e municipal daceesem cada uma
dessas redes ha documentos norteadores especififg3, % dos
professores das escolas da rede publica munidilgaitam-se pelo Projeto
Pedagodgico das escolas e 74,0% dos professoresieagiablica estadual
orientam-se pela Proposta Curricular do Estado atéaSCatarina. Deste
total de professores de ambas as redes, uma peoareeta utiliza também
os Parametros Curriculares Nacionais como docursententadores de
sua acdo pedagodgica. Em ambas as redes publicas atd 90,0%
afirmaram, conhecerem 0s objetivos do ensino dedtkilis para as
anos/séries iniciais do Projeto Politico Pedagogioo municipio e da
Proposta Curricular do estado de Santa Catarina.
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Ao serem questionados sobre o grau de dificuldate gue se
deparam ao preparar 0os conteudos de Histéria wdltah ensino da
histéria local, 94,0% responderam encontrar algundificuldades.
Considerando que em ambas as propostas pedagogiteadoras a énfase
a histéria local € uma constante, esse grau deultiides com que se
deparam os professores € merecedor de uma atesgEmat Nos sistemas
de ensino a que se vinculam.

Em se tratando da histéria regional, 93,0% encontedgguma
dificuldade. Essas duas situacdes reveladas pedbsspores se revestem
de uma necessidade premente em atender essasiaarg@ne se fazem
constante entre os docentes.

No tocante ao ensino da Histéria do estado de Saatarina,
focada principalmente na 42 série do Ensino Fundwhe87,0 %
encontram alguma dificuldade em trabalhar os temmaspostos nas
listagens curriculares.

Os dados revelados nos paragrafos acima com ineleesdos de
dificuldades no trato com o ensino de histéria embifos local, regional e
estado, sdo indicadores de uma necessidade prerdenteurso de
Pedagogia ou da licenciatura em Historia prestatandimento as redes
de ensino publicas como uma atividade de extensao.

Sobre as condi¢Bes de apoio pedagogico adequadmepararem
0s conteddos de Historia para os anos/séries ig)ic®%4,0% afirmaram
encontrarem dificuldade. Este indice revela querescente caréncia
apontada anteriormente também esta ligada a neadesde um maior
apoio pedagdgico para o trato com os conteldos.

Na sessdo seguinte, procurou-se averiguar a péeepos
professores sobre a metodologia de trabalho consim@ de Historia nos
anos/séries iniciais. Entre os professores paatitgs, 83,4% realizam
pesquisa com o0s alunos na biblioteca da escola sabrcontetdos de
histéria. Ao serem questionados sobre a frequéooima que realizam
pesquisas na comunidade/cidade sobre os conteatiyglg-se da historia
local, 89,0% afirmaram que realizam, porém 71,0%tede realizam
algumas vezes. Em se tratando de historia regitih@bo também realizam
algumas vezes

Ao investigar sobre as referéncias ao meio ondenvigs alunos,
nas atividades com o ensino de Histéria, 98,0%icoafam que o fazem.
Na mesma direcdo, foi questionada a frequéncia goen levam seus
alunos a conhecerem pontos de referéncia histdasicmmunidade e cidade
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nas atividades de ensino de histérias local e magi®6,0% confirmaram
que levam seus alunos.

Outro bloco da pesquisa tratou de verificar a per@e dos
professores de como os alunos reagem frente adsidms de Historias
nos anos/seéries iniciais onde atuam. Para 90,09%pmrdessores, os alunos
se portam de maneira interessada sobre os contefigiagtividades que
despertam maiores interesses sao: leitura de telkessos pesquisa na
Internet, pesquisa em livros.

Mas o dado mais relevante do estudo e propositéniendeixada
para a parte final da pesquisa, trata do prepasopiofessores para o
desempenho com os conteudos de historia tanto badakacal, regional
ou estadual.

N&o obstante os percentuais acima descritos emsalgomentos
registrarem indices relevantes quanto as satis$agd@ia o trabalho com os
conteldos de Histéria para as séries iniciais, adosl que seguem
procuram perceber as condi¢cdes de formacdo e prelogr docentes. Os
caminhos se mostram sinuosos, pois ao serem quadti® sobre sua
freqiéncia em algum curso de preparacdo para acedsi Histérias nas
anos/séries iniciais do Ensino Fundamental, 70,6%panderam nunca
terem frequentado. Destes, 85% na rede estaduaB,@%6na rede
municipal. Embora registrando um percentual leveeeinferior, os
professores da rede municipal confirmam terem smhor atendidos
nesse aspecto.

No detalhamento, a seguir, sobre o preparo espegifira o ensino
de histdria local (comunidade e/ou cidade) paraamas/séries iniciais,
89,0% declararam nunca terem freqiientado cursaifispede formacéao
para essa atividade, enquanto que 75,0% da redeipaliambém nunca
frequentou. Além dos cursos especificos, 89.0% pmlofessores da rede
estadual declararam nunca terem participado den&nsp seminarios,
sessoOes de estudo sobre o ensino de histériad@%0% dos docentes da
rede municipal também nunca frequientaram.

Em ambas as situagdes demonstradas, fica evidetéspmeparo
dos professores para o desempenho de atividadeemnefs ao ensino de
histéria local e que esta presente nas listagengwares de ambos o0s
sistemas e a negligéncia dos administradores dies rde ensino em
proporcionar 0s conhecimentos necessarios parat@ ¢om essa area do
curriculo.
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Na abordagem seguinte, a pesquisa buscou aveagiiaqiéncia
com que os professores freqlientaram cursos deracdpgpara o ensino de
historia regional (municipio e/ou regido) para Gien nas series/anos
iniciais. Entre os professores participantes dae redtadual, 89,0%
declararam nunca terem frequentado. 85,0% da redéipal também se
encontram na mesma situacdo. Nesse aspecto osesinddéo altos
alcancando proporgdo superior aos da historia .IoCalim relagdo a
participacdo nos eventos (encontros, seminarigsfes de estudo) sobre a
histéria regional, 96,0% da rede estadual nunogiiénetou sendo que o
mesmo se da& com os da rede municipal, 92,0%. Osnosesndices
correspondem ao ensino de historia de Santa Cattinio no tocante a
freqiéncia de cursos com a participacdo em eventos.

Objetivando contribuir para a discussdo sobre @avoe docente
para o ensino de Histdria nas séries iniciais, tadesapresentado nos
remete a algumas consideracdes finais. Entre elas:

- a pesquisa realizada talvez ndo se apresenteriha foriginal,
mas com certeza ela levanta dados que poderédbcontrio somente para
Tubar&o, mas para o estado de Santa Catarina as aoeygides do Brasil,
sobre as condicbes com as quais se deparam osgmae quanto ao
ensino de Histéria nos anos/séries iniciais;

- a relevancia da pesquisa, nesta primeira fasasisie em
demonstrar claramente uma defasagem no que seepngsddocumentos
oficiais como embasamento tedrico voltado a ac@lag&gica, ainda que,
no outro extremo, essa mesma acao revela elevaefasédcias na
operacionaliza¢do do contetdo dos mesmos;

- 0 préprio sistema estadual, em sua Propostaddiarieditada em
1998, alertava para uma situacao ja detectada 88 sdbre o despreparo
dos professores. Para a operacionalizacdo dosicmstele historia local e
regional pouco se fez nesses 20 anos para queofessores recebessem
maior atengdo quanto ao ensino da histéria nos/sEr@Es iniciais, no
tocante as dimensdes metodoldgicas e historiogsifaos “professores
generalistas”, como aponta o referido documento. b@5;

- complementando a informacdo anterior, o sistemaedsino
publico no municipio de Tubardo vem negligenciandoanto a
instrumentalizacdo dos docentes para essa araaricuto, enfatizada nos
documentos oficiais que se originam no seio dosnossistemas;

- 0S cursos superiores tanto na licenciatura entokiscomo a
Pedagogia ndo estdo atendendo suficientemente raandas sobre a
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necessidade de adequar suas disciplinas de mejatialo ensino de
Histéria a realidade local e regional e que a mtes@esquisa podera
contribuir para um repensar de suas propostastdes&o;

- a pesquisa também revela a urgéncia em prepeasérspores-
pesquisadores de sua propria realidade, seja nibodotal, regional ou de
estado, voltados a um ensino focado nas realidades adequacdes dos
temas curriculares.

Pretende, pois, a pesquisa, em suas fases, cintghta as
percepcdes relacionadas a formacao de profess@®s papel motivador
de novas praticas, métodos e técnicas para o edsifistoria — local e
regional — nas séries/anos iniciais do ensino foned#al publico no
municipio de Tubardo - SC. E, desta forma, vincuar processos
formadores constantes na instrumentalizacdo metgidal, passivel de
aperfeicoamento, oportunizada pelos cursos de pgiag a licenciatura
em historia.
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O ENSINO DE GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL: DO QUADRO E DO GIZ A
LEITURA DE MUNDO.

Marcia Fernandes Rosa Neu

Resumo: O presente relato se propde a discutir sSin@nda
geografia nos anos iniciais da educacdo basicae-Salue a ciéncia
geogréafica como as demais ciéncias possui diversasepcdes que ao
longo do tempo vao se redefinindo. A concepcaddi@thl, uma das mais
antigas, procura apenas descrever os fatos gemgafnas que diante da
complexidade da sociedade atual ndo alcanca mas cigetivos. Para
evitar esses problemas € importante aos professonggcer os conceitos
basicos dessa ciéncia. Milton Santos afirmou sstieamente em toda sua
obra, que o objeto principal da geografia é o espgeogréfico, isso
significa dizer que se trata das relagbes entreseyes humanos na
paisagem. Neste conceito central a geografia $eedebmo um ramo do
saber cientifico que se dedica ao estudo das edagiire a sociedade e a
natureza, ou da melhor forma como a sociedade iaeyarespaco terrestre,
com o objetivo de explorar e dispor dos recursagrais. No entanto, essa
compreensao da geografia se perde na transposdataa, que permeada
por planejamento inadequado, acaba utilizando weslididaticos como
subsidios de suas aulas. Nesse sentido, a geogsabitar esta mais ligada
as funcdes de memdéria do que propriamente da &eflex que de fato
distancia a escola da formagédo cidada, pois Osdasies ndo terdo
posicionamento critico diante dela. Na maioria d@alss de geografia os
textos sé@o copiados do quadro ou lidos do livr@titid, trazendo riscos a
aprendizagem, pois ndo ha significados nas disessapresentadas e as
informagBes séo repassadas descontextualizadaentieaimento prévio
dos alunos. Dessa maneira, as discussbes desihtratfio importantes
para gerar reflexbes sobre o ensino de geograftaamos iniciais da
educacéo basica e contribuir na formacao do profisspedagogo.

Palavras-chave: Ensino de geografia. Formacdo dagogo.
Concepcéo tradicional.
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1. Introducgéo

O presente artigo se prop0e a discutir o ensingedgrafia nos
anos iniciais da educacao basica. Sabe-se queaacgeografica como as
demais ciéncias possui diversas concepcdes quango tdo tempo vao se
redefinindo. A concepcdo tradicional, uma das raatigas, procura apenas
descrever os fatos geogréaficos, mas que diante odaplexidade da
sociedade atual ndo alcanca mais seus objetivos.

Para evitar esses problemas € importante aos pooéssconhecer
0S conceitos basicos dessa ciéncia. Milton Saffitosoal sistematicamente
em toda sua obra, que o objeto principal da geiagraf o espaco
geogréfico, isso significa dizer que se trata dsacbes entre 0s seres
humanos na paisagem. Neste conceito central aafesoge define como
um ramo do saber cientifico que se dedica ao estadaelacbes entre a
sociedade e a natureza, ou da melhor forma conoziadaide organiza o
espaco terrestre, com o objetivo de explorar eodidps recursos naturais.

No entanto, essa compreensdo da geografia se paade
transposicdo didatica, que permeada por planejaniratiequado, acaba
utilizando os livros didaticos como subsidios dassaulas. Nesse sentido,
a geografia escolar esta mais ligada as funcGesn@moria do que
propriamente da reflexdo, o que de fato distances@la da formagéao
cidada, pois os estudantes nao terdo posicionarndtitm diante dela. Na
maioria das aulas de geografia os textos sdo ampi@o quadro ou lidos do
livro didatico, trazendo riscos a aprendizagems p@io ha significados nas
discussbes apresentadas e as informacbes sdo adgmss
descontextualizadas do conhecimento prévio do®aliPessa maneira, as
discussbes deste trabalho s&o importantes para gdlexdes sobre o
ensino de geografia nos anos iniciais da educagéiweébe contribuir na
formacédo do profissional do professor.

2. A ciéncia geogréfica: concepgdes e abordagens

A geografia enquanto ciéncia é recente. E sisteagdi na
Alemanha, no século XIX, como forma de expansaoitdgel. Sua
presenca nas escolas esta associada, conformeaPEr@99), ao ideal
iluminista quando as escolas deixaram de ser deelitegpara auxiliar na
transformacédo de suditos em cidadaos, concretizandodo de producéo
capitalista.
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O espaco geogréfico € o principal objeto de estlzdgeografia. O
conceito remete ao espaco produzido onde a prinmgitareza (espaco
fisico), transformada pelo homem para a obtenc¢&obdos necessarios a
subsisténcia, constitui a base material da soceedatbndi¢cdo concreta da
existéncia social dos homens.

A primeira natureza, por si s, ndo constitui cagspgeogréfico,
mas é elemento essencial para sua existéncia.e@®mos naturais sao
incorporados ao arranjo espacial através do tratedcial. Este, por sua
vez, determina a “segunda natureza” (conceito edalmopor Marx para
definir o espaco produzido através do trabalhog ipsulta das relacdes
dos homens entre si no ato de produzir.

Assim, torna-se evidente o vinculo entre a formagsuacial e o
processo de produgdo que gerou a formagédo sécmiake se confunde
com a propria formacao econémica.

A geografia, porém, parece ter-se interessado semmais “[...]
pela forma das coisas do que pela sua formacaad@einio ndo era o das
dinAmicas sociais que criaram e transformam asa®rmas o das coisas
cristalizadas, imagem invertida que impede de aplerea realidade se ndo
se faz intervir a Historia [...]” Santos (1982).

A consagragao do modo dualista de encarar o homemagureza,
tdo marcante tanto nas aulas como nos manuaisadgafje, decorre da
minimizacdo das relacbes sociais e relagbes homatuméza. Esta
perspectiva dificulta o entendimento da construgdcespaco geografico
como fruto das contradi¢cdes ao longo do processortdo.

No entanto, ao longo da histéria dessa ciénciepasepcdes foram
se integrando de acordo com o tipo de escola ®dedade. Desde a sua
sistematizacdo como ciéncia, aparece a concepgdicitmal, que, como
afirmou Santos (1982), esta mais preocupada coes@idao das imagens
cristalizadas, sem compreenséo da realidade. Adzaaeesta abordagem é
a descricdo do quadro natural, fisico, humano eduoi@o. Com grande
destaque para o espaco fisico.

Com a interferéncia de outras areas de conhecimentge nos
EUA e Europa a concepcdo da geografia quantitasudsidiada por
modelos mateméaticos. Destaca-se que esta concepgd&dia a
compreensao do espago geografico, mas que isolattaméo passa de
dados estatisticos. JA a concepcdo da geografiaanistina ou
comportamental se vale da percep¢do das teoriapsi@logia para
compreender o ser humano no espaco.
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A concepcgdo da geografia critica traz a abordagerandlise do
espaco produzido pelo homem, volta a integrar agsgeografico, sob
diferentes aspectos: naturais, agdo humana, a ¢aondos diferentes
espacos, as questbes ambientais.

Nessa abordagem, a aparéncia é ponto inicial dpreemsdo do
planeta, a descricdo da paisagem, mas a esséncfacé de andlise, ou
seja, 0 espaco geografico.

3. Geografia escolar

A geografia, a histéria e a lingua nacional foramnoiduzidas nos
curriculos escolares, tornaram-se instrumentosrpsds nas maos de uma
classe preocupada com suas fronteiras, demarcatmgradicdo e pela
lingua (PEREIRA, 1999).

Assim, a geografia escolar iniciou sua trajetorégapconsolidar
com as funcdes capitalistas na sociedade. Desd@eubosXIX, com seu
ressurgimento na Alemanha, esta ciéncia tem sepada a descricdo da
paisagem, para a memorizacdo das atividades eccedrde um pais, e
muitas vezes sem ir além das aparéncias. Mas p&raseve todo este
conhecimento? Como Lacoste nos lembra, serve papesoduzir a
sociedade que esté e garantir que um saber eg&toaténo o da geografia,
nao ficasse nas maos de alguns.

No entanto, a escolarizagdo desta ciéncia nos anapie a
geografia escolar esta mais ligada as funcdes dmoére do que
propriamente da reflexo critica sobre o espacgrgéoo da humanidade.

A geografia tradicional ainda permanece como umaceEcao
predominante entre os professores, embora, vaiwes! didaticos
procurem uma abordagem mais ligada a concepc&macrit

Essa analise ndo pode estar desvinculada das Geadie trabalho
dos professores e da infra-estrutura das escotsseNsentido, pesquisou-
se diversos pedagogos que atuam nos anos iniciassino fundamental
durante a disciplina de Metodologia do ensino deggeia para as séries
iniciais do ensino fundamental, desenvolvida ncsewle pedagogia da
Unidade de Imbituba em 2005 b.

A pesquisa teve seu inicio com uma enquete naipr@pia de
aula, onde se percebeu que entre os académicosrsim de Pedagogia,
havia o desconhecimento da linguagem geogréafican@u questionados

94



Anais do | Simpésio sobre Formacédo de ProfessdéglFOP

s

sobre 0 que €& a geografia e para que serve, respondser um
conhecimento importante para a localizacdo da®pss€omo esta reposta
foi praticamente unénime, as aulas seguintes aratale desconstruir esse
conhecimento simplista e reducionista da ciénoigygdica.

Sabe-se que a geografia tem uma linguagem prépssim, é
necessério alfabetizar o aluno em geografia, paeaele se aproprie da
linguagem geografica, facilitando seu entendimelanundo. Ndo basta
apenas a nossa existéncia para que passemos déeloteAssim como
saber ler letras ou numeros ndo nos transforma idadaos criticos
(KAERCHER: 1999).

A simples descricdo da paisagem enfatiza a mengdiozaalém
disso, verificou-se ser esta a forma mais utilizada aulas de geografia.
Este fato garante que este saber estratégico figgemados de alguns
poucos e nao privilegie a reflexdo nem a formagéegral do cidadao.

Assim, na maioria das vezes a geografia € traballuked forma
distante da realidade do aluno. Descrevem-se apasésem analisar a
esséncia do conhecimento geografico. Na realizdgageografia escolar,
privilegia-se a memorizacdo e a descricdo. Dessaafoo aluno e o
professor ficam muito distantes da andlise do esgaogréafico e ndo se
percebe importancia que a geografia tem para aaftimcidada.

Vale destacar que toda a sociedade cria institsigde permitem a
sua afirmacédo, por isso, a escola ndo foge a egsa. rAssim, é correto
afirmar que a escolarizacdo em massa serve contourimento de
reproducdo, por outro, como ela ndo esté isoladeodtexto social pode
desenvolver em seu interior lutas e contradicfes.

Pereira (1999) lembra que os conteudos ensinadasgpegrafia
revestem-se de uma aparente neutralidade e a gr&wciedade
“fiscalizada” passa a ser vista como uma comunidaaeue ha harmonia.
Lacoste destacou que esta forma de trabalhar aajeo§ enfadonha e ndo
corresponde a organizacdo humana do espaco, pafiQueonsidera que o
arranjo espacial contém em si rela¢des sociais.

3.1 O Ensino da geografia: do quadro e giz a leitardo mundo

O ensino da geografia, carregado de aspectos met@me
descritivos, acaba por determinar a hegemonia si@agho, seguindo por
este caminho, a geografia ignora os inUmeros prasdesociais do mundo
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circundante e privilegia situacdes gerais e alastrgtie pouco dizem de si
mesmas.

A pesquisa realizada na escola visa compreender aogeografia
é trabalhada nas aulas da educacéo bésica, peisderde que somente a
partir do conhecimento da realidade escolar € qge-ge garantir aos
nossos académicos um diferencial na sua formagfoopgosta do curso foi
a organizacdo da metodologia dialética, seguindopraposta de
Vasconcellos (2002), ou seja, partir do conhecimgmévio dos alunos
(sincrese), estabelecer andlise e finalizar coimtase

Dessa forma, resumidamente, iniciou-se o trabatiiagogico pela
sincrese, ou seja, pelo conhecimento prévio dasoalsobre a ciéncia
geogréafica. Conforme descrito anteriormente, pmecise compreender
como a geografia era vista pelos préprios univéisi. A seguir, planejou-
se a analise, que por meio da pesquisa de camps keitlras realizadas,
fundamentando o novo conhecimento dos estudantefinafizacdo da
pesquisa foi por meio da sintese, com a tabulacapresentacdo dos
resultados da pesquisa.

3.2 Metodologia e analise dos dados

A pesquisa proposta consistiu em uma pesquisa ehpocaom
questionarios e entrevistas a estudantes e profssgpedagogos e
geografos). As equipes pesquisadoras delimitararbocescolas para o
desenvolvimento do projeto. Paralelo a esta, falizada uma pesquisa
bibliogréfica para respaldar o trabalho do grupo.

Na sequUéncia, as alunas foram organizadas em grupes
escolheram as escolas e as turmas de 3 ° e 4 panaosbservar as aulas e
aplicar os questionarios aos alunos. A entrevisgapaiofessores seguiu o
objetivo que havia sido proposto para o desenva@nio da pesquisa, isto
€, analisar as metodologias de ensino que os poofes utilizavam nas
aulas de geografia. Para tracar um paralelo, pooese comparar o
trabalho de ensino realizado por gedgrafos e pegagwerificando se ha
maior énfase na memorizacao do que na compreensdage de um e de
outro.

Na coleta de dados, foram entrevistados aproximensmn06
pedagogos, 3 gedgrafos e 30 alunos de 3° e 4%a@scdlas municipais de
Imbituba (2005 b).
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Na entrevista com os alunos percebeu-se que noengdnas suas
aulas estdo associadas aos livros didaticos oxt@steopiados do quadro,
seguidos de leitura e exercicios. Esse resultafleterea tendéncia na
educacdo brasileira de que a maioria das estratédgiaula esta4 centrada
no professor (grafico 01).

A metodologia de aula expositiva, conforme apordgacdéncellos:

[...] do ponto de vista pedagdgica, é seu altooride nédo
aprendizagem, em fungdo do baixo nivel de interacédo
sujeito-objeto de conhecimento-realidade (o grau de
probabilidade de interacéo significativa € muitoxba Pode
acontecer do aluno ouvir uma exposicéo e de fatendpr?
Sim, mas a probabilidade €é muito pequena.
[..].(VASCONCELLOS, 2002, 26).

Grafico 01: Como sdo realizadas a maioria das aulake
geografia?

1%

21% .
° 42% O cépia de textos
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M aula exposttiva

[ pesquisa em livras
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36%

Fonte: Pesquisa de campo 4 ° semestre Pedago@iab/B2
Unidade de Imbituba — alunos dos anos iniciais m&ine
fundamental de Imbituba.

No gréafico 02, os professores foram entrevistadgsiastionados
sobre a importancia da geografia para as sérieimi Responderam que
serve para que eles possam se localizar. Essastesfgwmnonstra a idéia do
senso comum sobre a ciéncia geografica. A locdlzae utilizada pela

97



Anais do | Simposio sobre Formacéo de ProfessdsélglFOP

geografia como forma de representar o espago dgemgrenas ele, em si,
nao é o objeto da geografia.

Diversos autores, dentre eles Milton Santos, afiama
sistematicamente que o objeto principal da geayeab espaco geogréfico,
isso significa dizer que se trata das relagbes evdr seres humanos na
paisagem. Num conceito que demonstra a dindmiGedgrafia.

Nesse sentido, Fontes (1999) afirma que: “a ge@gssH define
como um ramo do saber cientifico que se dedicasaale das relacdes
entre a sociedade e a natureza, ou da melhor foom® a sociedade
organiza o espaco terrestre, com o objetivo deoexple dispor dos
recursos naturais” (FONTES: 1999, 54).

Portanto, somente se explica a compreensdo, pélgraje, da
natureza, se ela estd relacionada com a as relaceanas sobre um
territério. Entdo, estudar o espaco fisico sem dhetnar essa dinamica é
ver apenas parte do processo.

Grafico 02: IMPORTANCIA DA GEOGRAFIA NAS

SERIES INICIAIS
Localizacéo do Espaco Fisicg
Relacbes da Natureza

20%

Fonte: Pesquisa de campo — 2005
Entrevista aos professores — pedagogos, Imbituba.

Quanto a importancia da geografia nas séries igiomprofessores
respondem que ela garante a nogdo de localizagéspaago fisico (80%) e
a minoria (20%) relata tratar-se de uma discipiimgortante, porque
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trabalha com as relagbes da natureza. Este fate pged explicado
principalmente porque a geografia carrega o estiggnser uma disciplina
tedrica, enquanto que, na verdade, todas as suEs @&stdo ligadas
diretamente com a vida das pessoas, com o setaoatid

Essa viséo se consolida com a sistematizagao nleixigeografica,
na Alemanha do século XIX, quando Karl Ritter e x&leder Von
Humboldt afirmaram a idéia de totalidade para quedgabordagem
geografica. No entanto, para permear por todos wxeitos e suas
aplicacdes na vida social, exige mais do que carhes conceitos
geogréficos, exige, antes de tudo, facilidade erogpeer todas as nuances
conceituais dessa ciéncia.

4. Consideracdes

A geografia se fundamenta como geografia escolguisgo a
tendéncia educacional de cada época, por issocpgéo tradicional € a
mais utilizada ainda hoje na sua reproducdo emdsakula. Isso faz com
que a maioria dos alunos nao perceba a real inmiat&lo conhecimento
geogréfico na sua formagéo e principalmente nos amoiais do ensino
fundamental.

Dessa forma, € fundamental para os professorestiresbbre o
papel desta ciéncia na formacdo dos futuros cidadadiculando e
atribuindo ao conhecimento geografico significadomapcompreender a
vida em sociedade.

Além disso, utilizacdo de projeto de ensino ndasaproporciona
ao aluno fazer parte do processo de ensino e @mdipagem. Corre-se
menos risco da ndo-aprendizagem como Vasconcakiembra, pois ndo
ficamos somente em repassar informacdes e os alpnoduzem
conhecimento. Dessa forma, garante-se o papel deerSinlade e no caso
especifico da UNISUL, contribui-se para que a MissZdisdo e Valores
acontecam na sala de aula.
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QUESTOES DE ENSINO-APRENDIZAGEM E TEORIA DA
RELEVANCIA

Fabio José Rauen

Resumo: O ensino mais tradicional, que concebarsinissdo de
informacGes como papel do professor e a recepcawneEacio dessas
informacdes como papel do aluno, é sustentado par concepcdo de
comunicacdo baseada estritamente em processos dificagd@o e
decodificacdo. Com base nessa concepc¢dao, é papdlinm decodificar a
mensagem transmitida nas aulas e provar que esadifittacdo foi retida
como um fax simile, por meio em exercicios ou psoVadavia, defendo o
argumento de que a cognicao opera por inferéndias inferéncia € um
célculo mental que decorre das pistas do ambianttagropria cognicao.
Desse modo, todas as informacgfes que os professmmemitem na sala de
aula funcionam como pistas para que as criancaarmtonclusdes a partir
dessas informac6es. Na linguistica, foi Grice (19%67) quem primeiro
construiu um modelo tedrico para dar conta deséksilos inferenciais.
Fundamentada no trabalho pioneiro de Grice, a datai Relevancia de
Sperber e Wilson (1986, 1995) defende que a cogiigéhana opera com
base na busca da relevancia, entendida como unagdmyositiva entre
efeitos cognitivos e esfor¢co de processamentoaNeshunicacdo, defendo
a tese de que a Teoria da Relevancia pode ajudanstituir praticas
pedagdgicas mais adequadas no ensino infantil dafmental. Nesse
sentido, apresento argumentos e exemplos aplicaaeis ensino-
aprendizagem em favor dessa perspectiva pragnuticamunicagao.

Palavras-chave: Teoria da relevancia. Ensino lilffaiinsino
Fundamental.

Introducéo

Se perguntarmos ao leigo o que é comunicacaorekayelmente
dira que comunicar equivale a transmitir e recabensagens. Cabe ao
falante/escritor transmitir uma mensagem e ao oel@itor recebé-la.
Desse modo, o0s atores da comunicagao se reduz@imssOees e receptores
das mensagens comunicadas.
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Essa visdo, quando pensada no ambiente escolakleger o
professor como transmissor e 0s alunos como raesppivilegiados. Se
ao professor espera-se a transmissdo dos conte€slasares por
intermédio de um cdédigo, aos alunos se espera adifieacdo dessas
mensagens tal como um fax simile por meio de esies;iprovas e demais
atividades.

Contudo, ha evidéncias de que os seres humanognagicam
basicamente por inferéncias. Baseada na tradic&ride (1957, 1967), a
teoria da relevancia de Sperber e Wilson (1986519stula que a
cognicdo humana opera com base na relevancia, diflesomo uma
equacdo entre esforco de processamento e efeitpsiticos. Nesta
comunicacdo, defendo a tese de que a teoria daaneia pode
fundamentar uma reflexdo que sustente préaticas gpgitas mais
adequadas em sala de aula. Assim, argumentos e plesensao
apresentados em favor de uma perspectiva pragnaticamunicacao.

Decodificacéo e inferéncia

A codificacdo e a decodificagdo fundamentam modetaticionais
de comunicacdo (SHANON; WEAVER, 1949; JAKOBSON; HA,
1956; JAKOBSON, 1961). Nesses modelos, o falantgsgor) transmite
informag6es (mensagens) sobre algo (referentejnpay de uma midia ou
meio (canal) a um ouvinte (receptor). Na esséncianddelo, emissor e
receptor devem compartilhar uma mesma linguagemigol O emissor
codifica a mensagem, convertendo pensamentos ens siadificados; o
receptor decodifica a mensagem, converter ess&s sim pensamentos.

Emissor Canal Receptor
Pensamente» Mensagem = | . ... || Mensagem> Pensamentp
e Sinal Acustico e
Codificagéo Decodificagédo

Em nivel de senso comum, € essa concepc¢do quadkniento a
expressdes como: “Eu ndo acho as palavras parade igso” ou “N&o
consigo tirar essa idéia da cabeca”; ou express@eslares como:
“Professora, me deu um branco” ou “Vocé precisa qfas idéias na
redacao”.
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Essa concepcdo também estd na base de préatica® alante
apresenta o conteldo, codificando-o, e o aluno peemgle esse conteudo,
decodificando-o. Na avaliagdo, basta inverter ocgsso. Veja-se 0
exemplo:

(1a) Docente: A agua é composta de:
(2a) Aluno: A agua € composta de: Hidrogénio e @mg

A resposta (2a) sera considerada correta. Se egsmflecionou a
composi¢cdo quimica da &gua (codificando-a como: rddighio e
Oxigénio). Logo, a resposta (2a), € um fax simidecdnteudo da aula.
Portanto, o aluno compreendeu a matéria.

Todavia, imagine a seguinte resposta para a mesesiap:

(2b) Aluno: A agua é composta de: Hidrogénio, Omigée
Cloro.

A presenca de Cloro é respeitavel na 4gua fornemidanossas
torneiras. Trata-se de uma resposta alternativeeNi® professor pode
achar isso um absurdo, atribuir erro ou mesmo @@antcial. Entretanto, o
exemplo reflete um problema de comunicagcédo. Tadverrgunta devesse
ser:

(1b) A agua, em seu estado quimico puro, &€ compmiEsta
(1c) A agua obtlda pelo processo de destilacdongposta
de:

Opcdes (1b) e (1c) parecem salvar a nocdo de quericar e
compreender sdo questdes exclusivas de codifidacadificar mensagens.
No entanto, era de se esperar que o aluno comgesndue a pergunta
pela composicdo da agua referia-se a seu “estaidaicgupuro”, aquela
“obtida pela destilacdo” ou, pelo menos, “aquela fipillecionada”, e ndo a
agua “de torneira”. Porém, admitir iSso sugere #&dmue a mensagem
codificada ndo é suficiente para transmitir tudgue se quer dizer: ha
elementos que podem estar implicitos. Logo, conmplereimplica mais do
que codificar e decodificar.
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Fundamentos de uma perspectiva alternativa

Conforme a teoria da relevancia, o objetivo da cuoagdo € a
modificacdo do ambiente ou contexto cognitivo de iaterlocutor. Por
contexto, define-se 0 conjunto de suposicbes, erguaonjuntos
estruturados de conceitos, que é manifesto a uividind em determinado
momento. Suposicdes sdo premissas ou informacopeeseatadas
mentalmente que séo utilizadas para interpretancgagdos. Um contexto
deve incluir informacfes: a) do ambiente fisico;da) memaéria de curto
prazo; e ¢) da memoria enciclopédica (conheciméatmundo).

Para a teoria, um contexto de suposicbes compatéth se
organiza no curso da conversacdo. Nesse cursanatgsuposicdes se
tornam mais manifestas para os interlocutoresla®ese tornam manifestas
mutuamente, constrdi-se um ambiente cognitivo mdtuo

Quando o docente perguntou sobre a composicdo ua @g),
agua referia-se a agua em estado quimico puro,degtidada ou agua que
ele lecionou em seu ambiente cognitivo. A resp@2t sugere que 0S
ambientes cognitivos de professor e alunos possameguivalentes; a
resposta (2b) sugere divergéncia na atribuicd@fdeéncia ao item lexical
‘agua’. Na correcdo, essa resposta torna manifegta o aluno
compreendeu ‘agua’, enquanto agua de torneira.

Isso gera reflexdes. Primeiramente, ndo é condugide em (1a),
tenha sido manifesto no ambiente cognitivo do algme ‘4gua’ se refere
efetivamente a agua em seu estado quimico purguaudestilada. Assim,
acertos em provas ndo provam 0 que justamentenpeste provar: que
acertos decorrem de compreensdo efetiva. Mesmotagles os alunos
tivessem acertado a questdo, isso ndo evidencitodas tomaram o item
lexical ‘dgua’ em seu sentido correto. Ou seja,s efmdem ter
compreendido ‘dgua’ como aquela que fez parte dm sem se darem
conta que o item lexical ‘agua’ pode ser compradmdiomo agua de
torneira, agua do rio, agua do mar.

Paradoxalmente, justamente porque a respostarfghje, é que a
falha pode ser detectada. E o erro que torna nsamiteo docente que héa
uma atribuicdo de referéncia ao item lexical ‘4ggaé ndo havia sido
pensada. O problema € justamente esse: se o0 pmofesmpreende
educacdo como codificacdo/decodificacdo, a resp@ifh estd errada e
toda a riqueza dessa reflexdo se perde; caso dljvels pode tomar a
divergéncia como uma grande oportunidade paraiséieda matéria.
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Em esséncia, a falha de compreensdo do aluno storse
manifesta ao docente em fungdo da resposta quecapao exercicio. E
justamente no processo da comunicagdo que a sapaiécque a palavra
agua na proposicéo do exercicio poderia ser topadagua de torneira se
torna manifesta. Se isso tivesse sido antecipadogcente teria proposto a
questao nos moldes das alternativas (1b) ou (1c).

A Teoria da Relevancia

A teoria da relevancia é uma abordagem pragmatigaitiva que
visa descrever e explicar a compreensdo humaneseéicentral € a de que
0s seres humanos prestam atencao a estimulos mueleszantes, ou seja,
aqueles que, de certa maneira, satisfazem a deussges ou se ajustam as
circunstancias do momento. Trata-se do principgnitivo de relevancia.
Relevancia € um conceito cognitivo que contrabalafeitos cognitivos e
esfor¢co de processamento.

Para Sperber e Wilson, um ato de ostensao € achag@icle uma
garantia implicita de relevancia: principio comatiio de relevancia. Para
eles, “todo ato de comunicagdo ostensiva comumita presungdo de sua
prépria relevancia 6tima” (1986, p. 198). Um ato aktensdo solicita a
atencdo do ouvinte e o leva a desencadear as riniasépretendidas.
Assim, o comunicador espera que sua intencdo iafiivenseja relevante
ao ouvinte ao produzir um enunciado-estimulo, enante concentra sua
atencao no que é relevante, originando suposiciidgeréncias.

Assim, um enunciado é uma evidéncia direta ou edterda
intencdo informativa do falante. Ao atingir a a@mgo ouvinte, intencéo
comunicativa, ele conduz a construgdo e a manifalde representacdes.
Para haver uma intencdo informativa essa intemféomativa deve elevar-
se a intencdo comunicativa. I1sso ocorre atravéscdmhecimento mutuo
(manifestabilidade mutua) da intencdo informatiidesse modo, cada
enunciado possui duas propriedades intrinsecasursecomportamento
ostensivo do comunicador e gerar um comportamentereincial do
ouvinte.

Para ser relevante, a informacdo que ela transuhitee-se
combinar com as suposi¢des do ouvinte sobre o muedando entédo a
uma nova suposicdo. Assim, a informacgéo nova Remsese no contexto
de suposi¢cdes C (informacbes velhas) o que implicantextualizacao de
P em C. Essa alteracdo constitui os efeitos cegsitcontextuais, que
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podem ser: a) por implicacdo contextual, b) pelaafecimento (ou
enfraquecimento) de suposicdes; e, c) pela eliimage suposicbes
contraditdrias.

Além dos efeitos cognitivos, para definir relevana@ necessario
considerar também o esfor¢o de processamento. ldogs, condi¢cdes sao
necessarias para a aplicagcdo do principio de red&éa) uma suposicao €
relevante em um dado contexto quando seus efedintextuais nesse
contexto sdo amplos; e, b) uma suposicao é relewantum dado contexto
guando o esfor¢o necessario para processa-la cadsxto € pequeno.

Para Sperber e Wilson, se o comunicador quer gaarnsencao
informativa seja  otimamente  processada, deve e=colho
enunciado/estimulo o mais relevante possivel paesoguvinte o processe
com um minimo esfor¢co a fim de obter o maximo detef Assim, o
ouvinte pode crer que o comunicador Ihe apresentastimulo mais
relevante. Se o ouvinte ndo partir desse princigio,fard nenhum esforco.
Assim, se 0 ouvinte presta atencdo a informacadollipied relevante, o
comunicador, quando chama sua atencéo, da gardatiatevancia.

Nessa ldgica, hd uma presuncao de relevancia @eteaminada
por dois fatores:

Condicao de grau 1 uma suposicao € relevante para um
individuo, na medida em que os efeitos contextuais
alcancados quando ela é otimamente processadanpfusa
Condicdo de grau 2 uma suposicdo € relevante para um
individuo na medida em que o esfor¢co requerido para
processa-la otimamente é pequeno.

Um individuo, ao produzir um enunciado, requisitatancdo do
ouvinte e sugere que 0 enunciado é relevante oiexuti: para merecer a
atencdo. Ao receptor cabe apresentar um comportameosgnitivo
apropriado, prestando atencdo ao estimulo osten&ssim, todo ato de
comunicagao ostensiva automaticamente carrega ureaurngdo de
relevancia. Isso indica que é mutuamente manifge o comunicador
pretende tornar manifesto para o ouvinte que allesawn estimulo foi a
mais relevante no sentido de revelar suas intencdes

Pode-se agora estabelecer o conceito de PresuacRelevancia
Otima:
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a) o estimulo ostensivo é relevante o suficienta pserecer
o esforco do destinatario para processa-lo; e,

b) o estimulo ostensivo é 0 mais relevante comglatom as
habilidades e preferéncias do comunicador.

Segundo a teoria da relevancia, a interpretacadovérgada pelo
critério de consisténcia com o principio de rel@@nAssim, a suposi¢ao
mais acessivel a ser adotada na interpretacdagaeea que for consistente
com a presuncdo de que o estimulo ostensivo meeggarocessamento e
foi 0 mais relevante com as habilidades e preféérup falante.

Para descrever e explicar o processo de compreeSpadoer e
Wilson postulam trés niveis representacionais: ajvel da forma logica,
na dependéncia da decodificacdo linglistica; bivel mia explicatura, em
que a forma légica é desenvolvida através de psosemferenciais de
natureza pragmatica; e, c) o nivel da implicatqree parte da explicatura
para a construcdo de inferéncias pragmaticas.

Conforme a teoria, na interpretacdo de um enungciagera um
sistema dedutivo ndo-trivial que, sem seguir asagega logica formal,
toma como input um conjunto de suposi¢des e delezddo um conjunto
de conclusdes. Suposi¢cdes sao conjuntos de conidaitoulados dentro de
uma forma logica. Conceitos, por sua vez, saoagstoll enderecos.

Para Silveira e Feltes (1999, p. 32), quando esSedos ou
enderecos sdo processados, dao acesso a inforngagbedo classificadas
como: a) entradas logicas (de carater computagiendtata-se de um
conjunto finito, pequeno e constante de regrastoesduque se aplica as
formas l6gicas das quais sdo constituintes; bjadag enciclopédicas (de
carater representacional) — consistem de infornsagbbre a extensédo ou
denotagdo do conceito (objetos, eventos e/ou pm@ugiles que a
instanciam) que variam ao longo do tempo e de iddovpara individuo; e
c) entradas lexicais (de carater representacioral)consistem de
informacdes linglisticas sobre a contraparte emuéigem natural do
conceito (informagdo sintética e fonologica).

Sperber e Wilson vao defender que o mecanismo igledopera
por regras dedutivas de eliminagdo, especialmeeta: @) regra de
eliminacdo do “e” que prediz que se duas proposigéEnjuntas sao
verdadeiras, cada uma isolada é verdadeira; esgbd do modus ponens,
gue prediz que quando uma proposi¢do € implicadeopima, quando a
primeira é verdadeira, a segunda € verdadeiram/sg@exemplos:
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Input P&Q NUmeros pares sao divisiveis por 2 aun nimero par.
Output P NuUmeros pares séo divisiveis por 2.
Input P> Q Se 4 éumnamero par, entdo 4 é divisivel por 2.
@iy P 4 é um namero par.
Output Q 4 é divisivel por 2.

Voltando ao exemplo

Postas essas questdes, pode-se agora dar umaagkpligara as
respostas (2a) e (2b) da questéo (1a). Vale agapasa ressalva de que
esse exemplo apenas opera com o nivel da expécatur

Reveja-se a pergunta do docente:
(1a) Docente: A agua é composta de:

Na interpretacdo, a forma linglistica se acomodaantiorma
l6gica ndo proposicional, ou seja, uma proposigia p qual ndo se pode
ainda atribuir valor de verdade.

(4a) ser composto x, Y.
(4b) A agua é composta de

Para o docente, é tacito que é manifesto para t&l@unos que
agua se refere a “dgua em seu estado quimico pur6adgua destilada”,
porque foi isso que ele lecionou. Tanto € dessadogue ele omite ou
deixa implicita essa referéncia, pois acreditaagualunos serdo capazes de
atribui-la corretamente. Na teoria da relevandiasd que essa informagéo
ficou no nivel da explicatura:

(4c) A aguai [em seu estado quimico puro]i é cor@pads
0.
(4d) A aguaj [destilada)j € compostalde

Onde: aguai [em seu estado quimico puroli e aguaj

[destiladal]j equivalem & atribuicdo de referentesitem
lexical ‘agua’.
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Os alunos que acertam a questdo explicam a vanAaw@mo
“Hidrogénio e Oxigénio”, pois foi a primeira supgld consistente com o
principio de relevancia:

(4e) A agua [em seu estado quimico puro] € compdsta
[Hidrogénio e Oxigénio]i.

(4f) A agua [destilada] & composta de [Hidrogénio e
Oxigénio]i.

Onde: O [Hidrogénio e Oxigénio]li = complemento do
elemento eliptico™*“.

A forma logica (4e) e (4f) podem ser agora considas como
proposicionais, visto que se pode atribuir condigle verdade. E por isso
que o docente pode atribuir acerto ou erro a réspBerém, vale relembrar
aqui gue ndo ha qualquer garantia de que os allmdato explicaram o
item lexical ‘Agua’ como &gua em seu estado quingom ou agua
destilada, mas simplesmente ecoaram a respostaulias Logo, nada
garante que eles facam essa distincdo ou compreeadguestdo dessa
forma. Esse é o problema central de quem confia na
codificagéo/decodificacdo: confia-se numa respestaeco como se essa
resposta fosse um fiel perfeito da compreenséao.

Logo, falhas de compreensdo sao excelentes paracente.
Quando ele obtém respostas como,

(2a) Aluno: A agua é composta de: Hidrogénio, Oxigé
Cloro,

verificard que a primeira interpretacdo consistesden o principio de
relevancia de seu enunciado por parte do alunoecda seguinte forma:

(4g) A aguai [da torneira]i € composta de[Hidrogénio,
Oxigénio e Clora]j.

Onde: aguai [da torneira]i = atribuicdo de refezemd item
lexical ‘agua’;

O [Hidrogénio, Oxigénio e Cloro]j = complemento do
elemento eliptico™”.
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A resposta (4g) também se podem atribuir condigigeserdade.
Contudo, (4g) desvia-se da resposta esperada. ti@spor, consciente da
fragilidade da concepcdo de comunicacdo exclusintanbaseada em
codificagédo/decodificacdo, pode ficar alerta e wssse desvio enquanto
reflexdo sobre sua pratica pedagogica.
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ALGUMAS REFLEXOES SOBRE A GENSTAO PEDAGOGICA
NOS CURSOS DE GRADUACAO DA UNISUL

Marcia Fernandes Rosa NEU

Resumo: O presente resumo buscou relatar uma érpieride
construgéo do Projeto Pedagogico de um curso dieigcéo e a sua gestao
pedagdgica. Sabe-se que escrever bons projetosgdupcias € até
relativamente facil diante do desafio de realizgies constantes para que
ele realmente venha a modificar o fazer pedagagiconcretizar o perfil
do egresso proposto pelo curso. Considera-se @t@rBjedagdgico dos
cursos (PPC) como um documento norteador das adiegdpedagdgicas e
pode ser entendido como um instrumento para o fapérersitario,
produzido coletivamente no ambito da Instituicdo Elwsino Superior.
Nesses projetos além de acdes relacionadas am edsire estar presentes
direcionadores da pesquisa e da extensdo para siopal as acoes
docentes e discentes. Sabe-se que a elaboracgwaje®s pedagdogicos
implica atender ao carater plural da sociedade mesmo tempo garantir a
identidade da Universidade e do perfil do profisaloa ser formado. No
entanto, entre projetar e executar existe uma &ownto grande, por iSSo
algumas acbes devem ser efetivadas para gerir ggidamente 0s cursos
e efetivando assim, o planejamento proposto. Raareflexdo resgatou-se
diversos documentos produzidos pela Diretoria ded@cédo da Unisul,
principalmente a Matriz para implementacédo de Rysjedagdgicos dos
cursos. Além disso, a Universidade do Sul de S@atarina, preocupada
com a execucdo desses projetos pedagdgicos cri@0@um programa
de Assisténcia Pedagogica para dar apoio pedagaggcooordenadores de
curso. Dessa maneira, as discussdes deste trakf@thomportantes para
gerar reflexdes sobre a gestdo pedagogicas e aodesa implementacéo
dos projetos pedagdgicos de curso.

Palavras-chave: Gestdo Pedagogica. Projeto pedagios cursos.
Assisténcia pedagogica.
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1. Introducéo

O presente artigo buscou relatar uma experiénci@dstrucio do
Projeto Pedagdgico de um curso de graduacéo e gest&@o pedagdgica.
Sabe-se que escrever bons projetos pedagogicas rélativamente facil
diante do desafio de realizar a¢des constanteggparale realmente venha
a modificar o fazer pedagégico e concretizar oilpdof egresso proposto
pelo curso. Considera-se o Projeto Pedagdégico wssx (PPC) como um
documento norteador das atividades pedagogicasde per entendido
como um instrumento para produzido coletivamente ambito da
Instituicdo do Ensino Superior. Nesses projet@snale acles relacionadas
ao ensino, deve estar presentes direcionadoregstpiipa e da extensao
para balizar a construcdo do perfil dos discertedaboracdo dos projetos
pedagdgicos precisa atender ao carater plural ciadsmle e, ao mesmo
tempo garantir a identidade da Universidade e dfil plo profissional a
ser formado.

Sabe-se que a execucdo dos PPCs é complexa, alineige
porque exige um constante acompanhamento. Enwetaritniversidade
possui alguns instrumentos, que compdem o0 que deaoros de gestdo
pedagdgica e que podem auxiliar na implementacé&sede Projetos
Pedagodgicos. Para essa reflexdo resgatou-se algonsientos produzidos
pela Diretoria de Graduacdo da Unisul, principatmea Matriz para
implementacao de Projetos Pedagdgicos dos cursos.

Além disso, a Universidade do Sul de Santa Catapreocupada
com a execucdo desses projetos pedagogicos cri@0@um programa
de Assisténcia Pedagogica para dar apoio pedagaggcooordenadores de
curso. Dessa maneira, as discussdes deste trakf@thonportantes para
gerar reflexbes sobre a gestdo pedagdgicas e afodesa implementacéo
desses projetos.

2. Os cursos de graduacgédo e a construcao de projeteedagogicos

A construcéo de Projetos Pedagdgicos nas univelesdarasileiras
€ algo recente. O X encontro de Pro-reitores deaghio (FOorGRAD), em
1997, Goiania, deu prioridade ao debate sobre tBrdpmdagodgico e
Curriculos para os cursos de graduacgdo. Nesse mesopdoi aprovada,
pela ForGrad, a implantacdo de Projetos Pedagogiasdnstituicbes de
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Ensino e nos cursos de Graduacdo, o que auxibaraissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensdo, a flexibilidadecular, a formacao
integral do futuro cidadéo, a interdisciplinaridaglea articulacdo entre
teoria e pratica (ForGRAD:1999).

A discussao dessas proposi¢oes subsidiou a el@oodw; Plano
Nacional de Graduacao (PNG), em 1999, no XII FONanional. O Plano
constitui-se em uma referéncia qualificada par&risersidades, quando
da construcdo do Projeto Pedagogico dirigido a @Gredb
(ForGRAD:1999).

Considera-se o Projeto Pedagdgico como um docunmemnteador
das atividades pedagdgicas e, segundo a ForGRADP9)1%ode ser
entendido como um instrumento para o fazer unitéisj produzido
coletivamente no ambito da Instituicdo. O Projetdldogico, embora
esteja centrado no ensino e no papel social dagermsidades, deve
contemplar igualmente a pesquisa e a extensao.

2.1 Projetos Pedagogicos de cursos na Unisul

A UNISUL, ja em 1993, elaborou seu primeiro Plamejato
Estratégico, com a definicho e elaboracdo do Rrojeedagogico
Institucional e dos Projetos Pedagdgicos dos culs@saduacao.

Nesse momento, constatou-se que ndo havia aindaetstiza
integracdo, articulagdo, nem orientacdo das acdeslagpgicas,
comprometendo, de certa forma, a obtencao de malglgde na formacao
dos alunos.

Dessa forma, a Universidade criou um grupo de afioico a
elaboragdo dos projetos, com a funcédo de coordendar suporte ao
desenvolvimento dos trabalhos. No mesmo ano, e, 189 gestores da
Universidade foram chamados a discutir os grandednmetros do Projeto
Pedagdgico Institucional e do projeto pedagogicoaosos de graduacao.
Os gestores discutiram conceito de educacédo, mlrfiprofissional a ser
formado pela Universidade, perfil do docente dekgjalém de concepcdes
e sistematica de avaliacdo de aprendizagem. (EHRERSER: 2006).

No mesmo ano, houve a instalacdo de um PrograrGajplgcitacdo
Didatico-pedagdgica, iniciando-se, assim, a formagdntinuada para os
docentes na Unisul em todas as &reas. Alguns aaigstande, em 1998, a
Unisul lancou o projeto de Acompanhamento e avatiagos projetos
pedagdgicos dos cursos de graduacdo da Unisul, @®nseguintes
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objetivos: promover uma reflexdo de base concesoale o sentido, o
significado e o papel dos cursos de graduacaoutitise explicitar as
diretrizes gerais para os cursos de graduacao laraea seus projetos
pedagodgicos. O resultado desse trabalho foi a magdo das Diretrizes
para a Graduacdo na Unisul e o relatério de awviago projeto
pedagdgico (EHRENSPERGER: 2006).

No entanto, a preocupacdo com a elaboracdo do BRI la
Diretoria de Graduagdo a construir uma Matriz pafaboracdo e
reformulac@o dos projetos pedagdgicos dos curs@sserviu como apoio
metodoldgico e roteiro para a apresentacdo dos.PPCs

Em 2002, foi realizada uma pesquisa na Universidsatze a
utilizacdo do projeto pedagogico como instrumerdaqydstdo pedagdgica.
A finalizac@o do trabalho conduziu as seguintesclusdes: os projetos
pedagodgicos sdo vistos mais como produto acabadqudocomo um
processo em construcdo (EHRENSPERGER: 2006).

Os encaminhamentos realizados, apds essa pes@asxram
diversas propostas de intervencdo. Entre elasaadestse: capacitacao
gerencial dos gestores com destaque no pedag@almgracdo de uma
metodologia de implementag&o do PPC; instalacdomdEdrum do Projeto
Pedagdgico Institucional; criacdo de suporte pegiagé@os coordenadores
por meio da Assisténcia Pedagdgica e redimensiamtang® Programa de
Capacitacdo Docente.

Assim, foi construido, entre 2002 a 2005, ouvinds o
coordenadores e demais seguimentos da Universidaddatriz para
implementacao dos PPCs, cuja construcédo se deagigaimente, porque:

[...] entre as questdes que tém se apresentado como
desafiadoras para a garantia de melhor qualidasiecfes
educacionais desenvolvidas pela Unisul, situa-se a
implementacdo dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos d
Graduacdo (MATRIZ PARA IMPLEMENTACAO DE PPC:
2005).

Sabe-se que o0s cursos elaboram projetos com paspiosvadoras
e que remetem para bons resultados, com educacdgualelade e
inovadora, coerentes com o Projeto Pedagdgicostauigdo. No entanto,
0 curriculo em acdo ndo responde, na maioria dassy@o prescrito em
seus Projetos Pedagdgicos. (MATRIZ PARA IMPLEMENTA®: 2005).
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A Pré-reitoria Académica coordenou um diagnostiom pesquisa
qualitativa, na qual detectou necessidades de ak&o.documento,
considerado um guia, “estdo descritas as agOesnaisse para a
implementacdo dos Projetos Pedagodgicos dos Cur€usistitui-se em
metodologia com acdes delimitadas, mas que peffheitéilidade para
outros procedimentos adicionais que ajudam a cioiasad objetivo a qual
a mesma se propde (MATRIZ PARA IMPLEMENTACAO: 2005)

Percebe-se que ha preparacdo para que um progggueco seja
construido e executado, mas fica ainda algumasxdefs: Como fazer para
que um Projeto Pedagdgico seja compreendido commegso? Como as
acles do cotidiano da sala de aula podem ser mefadas nos Projetos
Pedagodgicos?

2.2. A gestao pedagdgica dos cursos de graduacao

Os projetos pedagdgicos dos cursos sdo vistos, aiarien das
vezes, como produtos acabados. No entanto, a medieldica pronto,
cumpre-se uma etapa e inicia-se outra, a gestéamgpgita desse projeto.
Para isso, cabe lembrar que quanto maior part@gpalps sujeitos na
construcdo desse documento coletivo, maior faciidana sua
implementacgéo.

Percebe-se no cotidiano dos cursos, que nas caudesy em
houve maior participacdo na elaboragdo dos PPGs, fidal sera a sua
gestdo, pois uma equipe de professores conhec®jetdPe participou
efetivamente de sua elaboragdo, passa a incompoednl sua pratica
pedagogica.

Para realizar o planejamento das acdes do curgeresge que a
Congregacdo e o0s coordenadores elaborem planosatégiios
discriminando metas e a¢fes anuais. Nesse plamg@anmdeve constar a
divulgacdo e disseminacdo do projeto pedagdgicoutso, elaboracéo e
distribuicdo de manuais aos alunos, aos setorepale e aos professores
novos e veteranos. Além disso, € importante tambgatuir, no
planejamento anual, estratégias de operacionatizaigdier-campus,
principalmente no que diz respeito a elaboragcdo pdegramas de
disciplinas, evitando, assim, projetos tao difezenta mesma Instituicéo,
embora do mesmo curso.

A gestdo pedagogica dos PPCs precisa ser geras famvaas de
avaliacdo e acompanhamento na execugdo dos prag@endisciplina e

115



Anais do | Simpésio sobre Formacédo de ProfessdéglFOP

consequente, registro no diario de classe. Ao dedse trabalho, também é
necessario a socializacdo das praticas pedagdgimpodem servir de
referéncia para outras préticas.

Sugere-se, ainda, a realizacdo de avaliacdo dengdesbo dos
docentes pelos discentes sobre os trabalhos dégeiogono semestre.
Essa avaliagdo sera a base para elaborar, anuaeJmentelatério sobre as
acles que deverdo nortear o curso e auxiliar neeingmtacdo do Projeto
Pedagodgico do Curso, retomando os registros dosci@sp positivos e
negativos, registrados pela Congregacgdo, para rjpostdiscussao e
planejamento.

Entretanto, apesar dessas orientagfes existiremafsgade 4 anos,
percebe-se poucas alteracdes na forma de gestagdgich. Na maior
parte das vezes, o coordenador é envolvido naug&mlde problemas
administrativos, que na sua atuacao diaria sdm@asepara o andamento
do curso, mas demandam mais tempo do que a gesi@ggyica. Dessa
forma, os PPCs ficam, de fato, arquivados como meatos prontos e
acabados, nédo séo vistos como um plano em exeag#o,algo dindmico
construido e reconstruido todos os dias.

Para fazer emergir um projeto pedagbgico, é negessén
conjunto de ac¢Bes inovadoras, ainda assim, corpe+&gco de andar em
circulos, de cair no ativismo e esvaziar-se praiyamente de seu sentido,
principalmente, se o projeto ndo se transformamuenprocesso, fundado
em objetivos claros, com métodos de decisdo e dbaltro, dos
dispositivos de acordo, um calendario. Para isso, campeténcias
individuais e coletivas precisam se manifestars pogestdo de projetos é
construida, frequentemente, por ocasido de prosessoteriores
(THURLER, 2001, p.123).

Thurler (2001) afirma que o processo de projetoé@on fim em
si, mas um dos componentes que contribui parartomprofessores atores
da construcdo do sentido da mudanca e de sua @uid@HURLER,
2001, p.123).

Além disso, 0 processo de projeto — por si mesnoortém um
componente de voluntarismo, como afirma Thurle012@.123), mas ndo
pode ter éxito sem recursos materiais e instit@snsem trabalho
constante de elaboracdo conceitual e de reflexdar. Bso, o
acompanhamento externo é imprescindivel para agawrdos desvios que
podem ocorrer na sua execucao.
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A consolidagdo dos projetos de curso s6 pode acegeforem
projetos mais ou menos claros e consensuais ergrepm e se fizerem
parte da historia e das representacdes dos progessalos coordenadores,
representando a analise que estes fazem do costeitpolitico, do meio
social préximo e da politica da Universidade.

Segundo Thurler (2001), todos esses elementosics@ensados,
podem complicar a partida do processo de projetas, € preciso superar
as dificuldades iniciais e detalhar o Projeto Pédam. Tracar, a partir
dele, metas a serem atingidas que, acordado cajuipeede professores,
devem ser executadas. Fora desse contexto, osswode ficam isolados,
permanecendo arraigados a cultura do individualifhdURLER, 2001,
p.170).

3. Consideracdes

Elaborar dos projetos pedagégicos implica atendeagater plural
da sociedade e, a0 mesmo tempo garantir a idestitatiniversidade e do
perfil profissional a ser formado. No entanto, enprojetar e executar
existe uma lacuna muito grande, por isso algumdgesaglevem ser
efetivadas para gerir pedagogicamente os cursiatieae o planejado.

Por isso, a gestdo pedagogica € algo que exigetactas
acompanhamento e reordenamento dos gestores @o Ewgsta gestdo que
garantird a qualidade e o diferencial nos cursogrdéuacado. Além disso,
como processo, propde-se que ao final de cada sem®ms organize
relatério das aclGes executadas, na qual professresordenadores
poderéo refletir sobre suas atividades durantemesie. Essa atividade se
justifica quando se percebe que a sistematizacsipmdicas do semestre
podera levar a inovagbes e també ao redirecionamedst préaticas
pedagdgicas que ndo condizem com o referenciadBPOs.

Assim, acredita-se que somente o trabalho em eqdipe
professores e coordenadores na gestdo pedagdgicaurdo podera
fomentar acdes efetivas que consolidem o tripéuab esta fundamentada
a Universidade: ensino, pesquisa e extensao.
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O ENSINO-PESQUISA NA UNIVERSIDADE: UMA
CONDICAO DE (RE)LEITURA DOS SABERES POSTOS

Andréia da Silva Dalto&

Resumo: O presente artigo abordard a forma comurm ana
universidade relaciona-se com o mundo do conhet¢oreede que maneira
essa relacdo se distancia e/ou se aproxima de aregs0 de ensino que
proporcione ao académico uma possivel emancipatgledtual e cidada.

Palavras-chave: ensino, pesquisa, conhecimento tifiden
releitura.

Introducéo

A porta da verdade estava sempre aberta,
mas s6 deixava passar
meia pessoa de cada vez.

Assim néo era possivel atingir toda a verdade,
porque a meia pessoa que entrava

s0 trazia o perfil de meia verdade.

E a segunda metade

voltava igualmente com meio perfil.

E os meios perfis ndo coincidiam.

Carlos Drummond de Andrade

A histéria do homem no mundo confunde-se com seéyriar
desejo de dominar o conhecimento sobre este munda busca por tal
poder, 0 saber cientifico abriga uma espécie dentjarde verdades e de
certezas.

! Professora de Lingua Portuguesa e Assistente &gidagda Unidade de Gestdo
Académica Educacdo, Expressdao e Comunicacao/UNIEdpecialista em Linguistica
aplicada ao ensino de Lingua Portuguesa/UNISUL. tfdesem Ciéncias da
Linguagem/UNISUL. Doutoranda em Estudos da LinguageAnalises Textuais e
Discursivas do Programa de Pds-Graduacédo em L8ER&ES
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A verdade parece abrigar um espaco de conforteeadismano.
Em seu nome, as instituicbes se legitimam, afénal verdade de Deus, € a
verdade da Justica, € a verdade da escola, é adeedd familia. De forma
secular, é como se a verdade ocupasse lugar imgaecabsolutismos que
impedem quaisquer questionamentos possiveis a itesgle sua
supremacia.

Variando-se 0s objetos cientificos, esse paramatntém varia,
com isso algumas areas acabam sendo privilegiada®lacdo a outras,
em termos de verificabilidade. As ciéncias exgtas,exemplo, gozam de
um status preciso e confiavel na comunidade académiesmo assim, as
ciéncias humanas, embora questionadas em suavinlgdé, também nao
deixam de assumir objetos de andlise de maneirktamcar o status
cientifico possivel.

Deseja-se, entdo, abordar neste artigo a manaina coaluno, ja
na universidade, relaciona-se com esses sabertss mbre o mundo e
sobre si, apontando-se para a singular tarefa sglev® o0 ensino superior
na relagéo entre o aluno e os saberes constituidos.

O saber cientifico como garantia de verdade

Para se constituir um saber cientifico, é necessdni método que
determine o que € verdadeiro para, por consegumiajdar o que é falso.
Nesse sentido, o verdadeiro estd intrinsecamegaddi ao verificavel, ao
provavel (provavel aqui como aquilo mesmo que Eattigorovado). Seria a
condicdo de verificabilidade que daria ao conhestmaobre o mundo o
status de fazer parte de um corpo cientifico; seiala, o conhecimento, a
partir de provas concretas, que acalentaria o hongesua natural angustia
de conhecer; e, quem sabe, leva-lo-ia a abrirta perque fala Drummond
no inicio destes escritos.

Essa supremacia da verdade surge a partir do moneemtque,
num trabalho de separacdo entre o que é verdadeirajue é falso, o
conhecimento parece dar-se de forma univoca epaestse. Provas,
documentos, dados concretos, verificagbes posés/acbnfirmam este
entendimento sobre o0 mundo da maneira mais objptigaivel. Todavia,
da aceitagdo de que a Terra era quadrada a piossibilde se clonar um
animal (talvez ja um ser humano), muitos questi@rdos tém
problematizado os saberes cientificos, até pounpdénguestionaveis.

120



Anais do | Simpésio sobre Formacédo de ProfessdéglFOP

Essa realidade implica uma nova posi¢do dianteodberimento,
diante dos fatos, diante da histéria. Se motivolétipms, religiosos ou
econdmicos subordinaram, durante muito tempo, oehoraos saberes
postos, hoje ndo h4 mais espaco para a inércladttel diante dos livros,
da leitura e da producgédo de sentido a respeito.

H& de se pensar nas herangas. A logica formal osumalar
destaque no meio académico, o que ndo € privildgidoje. A Grécia
antiga ja se preocupava em estudar uma ciénciaz aipalisciplinar o
pensamento, estabelecendo critérios de validade emacidade das
proposicdes. Assim, pautados pela logica formal, mensadores
procuravam explicar, a luz da razéo, raciociniosacgarantias de verdade.

Ao se debrucar sobre os estudos da logica por ¢beslide
verdade, Aristoteles organizou-se, primeiramente,gune denominou de
l6gica analitica, uma ciéncia propria para trats diéncias formais. Esse
carater consistiria numa completude capaz de mnggiasomente que um
determinado fato era verdade, mas também a razappaera verdade.

Neste percurso, o filésofo propés a base do ratdmaiedutivo,
cuja condicdo de resultado de verdade pressupbesgopo legitimado
como verdade. Ou seja, para de dizer que (1) @=®fals giram em torno
do sol; (2) A Terra é um Planeta; (logo) (3) A Begira em torno no sol, &
necessario partir da idéia de que a premissa niafosentenca) é uma
verdade inquestionavel.

Acontece, porém, que Aristoteles investigou oupassibilidades
de saber cientifico, cujos objetos ndo poderianapegendidos nos limites
da verificabilidade, pois ndo se limitavam a amélida bipolaridade
verdadeiro/falso. Com isso, o filosofo acaba desdstando certos
confortos cientificos da época, cuja tranquilidegfgousava no paradigma
do demonstravel, indagando-se: Até que ponto aorasfaria sujeita a
condicbes de verificabilidade? A verificabilidaderia condicdo de
verdade? Haveria outro tipo de l6gica capaz desamas ciéncias que nédo
sao formais?

Aristoteles percebeu que a l6gica ndo se garapéiaas no espaco
do verificavel, pois ndo se limitava ao campo tsimplesmente, era
tedrica e pratica ao mesmo tempo. E neste sentidopgra Aristoteles, os
raciocinios légicos, considerados como validos.edam corresponder a
necessidades préticas da sociedade, e isso coleesdade atrelada a
situacBes concretas. Foi a partir dessas consiesagie Aristételes tracou
0 caminho da logica dialética, levando a palavralade para o plural,
atrelada a situacdes histérico-sociais.
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Voltando ao cenério atual, segundo Anastasiou (20023, 24),
hoje na universidade os elementos da légica fotammbém devem ser
superados pela logica dialética ndo por rejeic&@s, por incorporacdo. Para
a autora, a légica dialética supera o isolamentadmceitos, oferecendo
ao pensamento um espaco de acado significativa,tgmis reflexdo como
condicdo basica do processo de ensinagem.

[...] o processo de reflexdo mediatiza a apreenddo
realidade, devendo-se considerar que o momentbetmda
ao simbolo, etapa final do ensino baseado na Idgicaal,
se torna ponto intermediario do processo de apfieepsla
l6gica dialética. E necessério realizar todo urmficho de
volta”, do simbolo ao ser confrontado com a redkédpara a
teoria existente. (idem, p. 23).

Este entendimento coloca em xeque algumas questdes:
conhecimento restrito ao mundo dos livros, os tedak que esperam nos
laboratdrios um expressivo valor de mercado, aud#&#o politica que se
limita a salas de intelectuais, enfim, as monogsaftdissertacdes e teses
que se enclausuram num debate dogméatico sem caarssde contribuicao
social num mundo real.

FiliagBes historicas que distanciam sujeito e conbienento

Os saberes dados pela humanidade abrigam-se naaligade da
palavra, e ndo deixa de ser um conforto pensarpadtara em sentidos
univocos, precisos, cujos significados sejam intipe®veis. Todavia,
compreender as palavras como univocas, conseqiemtenos sentidos

dos discursos que rondam uma sociedade, € presagpar mesma
sociedade como estatica e ordenadamente previsivel.

Vale saber que a palavra apenas simboliza a ordeneal, cuja
apreensdo nunca sera plena, serd sempre pardslesid fadada toda e
qualquer palavra a dimensdes valorativas tdo thstiguantas forem as
situagBes em que aparecer. Tal entendimento iekatonsideravelmente a
veracidade daquilo que sera ou podera ser encontachundo dos livros.
No entanto, estes impressos ainda gozam do prestégiconstituirem-se
fontes de saber, subordinando a participacdo dor lauma relacdo de
inferioridade e de submisséo.

Muitos dos discursos que “organizam” a sociedadegan-se
nesta ilusdo de unicidade de sentidos para meltmrdinar os sujeitos a
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manutencdo do poder. O desejo é considerar a palmgvel, presa a
significados que perpetuem interesses de certopogrujue, numa
sociedade organizada hierarquicamente, séo ineestid maior forga que
outros. Esta forma como o sujeito é enredado dasidgie Ihe sdo passadas
revela o quanto essa sujeicdo o impede de contplbwa pensar o mundo
e, conseqglientemente, as mudancas de que este prenida.

Mesmo no ensino superior, quando se busca predotainante
conquistar uma certa autonomia diante do sabeleiagas ainda séo
concebidas mais como forma de contemplacéo dessidéi autores do que
como reflexdo sobre essas idéias. A propria disssgaib da informacéo,
numa era que se diz da comunicacdo, enreda osefeibmma prética de
apenas “engolir’ o que os sites de buscas devobrartapsos de segundos.
Se o impresso do livro é respeitado pela insegardaqum posicionamento
critico, a tela do computador igualmente ndo étgquexia.

Numa retrospectiva, pode-se levantar certas ratggegnadas no
ensino até hoje. Na pedagogia medieval, o sujeitootocava diante dos
saberes em trés situacdes que definem bem suassdona palavra, sdo
elas: dectio, aquaestioe adisputatio

Segundo Haroche (1992), até o séc. Xll, a pedagesgalastica
consistia no exercicio de ler textos: a lectio. &comentava, ndo se
interpretava, ndo se questionava o0 texto, que mEgg exatamente a
escritura sagrada, a biblia. Era um exercicio guepceendia o texto como
transparente, univoco, inteligivel, tanto no pléormal, quanto doutrinal.

Mais tarde, aquaestio permitia um certo questionamento, mas
tratava de imputar ao sujeito a responsabilidadmspéfalhas” de
interpretacdo. Como leitor, o sujeito paga o Onas ighorancia, da
imperfeicdo, assim, qualquer interpretacdo corttyedj confusa, é sua
culpa, uma vez que a biblia é a perfeita expredadeerdade sagrada. Ou
seja, o texto sagrado ainda era infalivel e, sestna permitisse aos alunos
perguntas para levantar diferentes pontos-de-\@stas6 para submeté-los
ao reconhecimento de sua incompeténcia interpratati

Entre os séculos Xl e Xlll, muda a rela¢do doisujeom o texto.
A palavra texto perde seu carater exclusivamergeda e passa a assumir
um sentido mais geral, designando qualquer teagraslo ou profano. No
século XIl, a interpretacdo era unica, exclusivade poderia jamais ser
feita por qualquer um; no século Xlll, descobrexseterpretacdo, contudo
ela néo era livre, mas restrita e codificada.
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Por fim, adisputatiotorna-se uma pratica estimulada pela ordem
religiosa com a funcdo de reforcar o dogmatismomjmdo-se criticas
internas. Todavia, em seguida, ela torna-se maisnsética a partir dos
sofistas e, como o0s alunos acabaram se interessamitio por esse jogo
dialégico, a autoridade religiosa reage e, no sexil/, impbe leis da
disputatiopara restringir os inconvenientes questionamentos.

Se no século Xll a pergunta era reconhecimentmc@rpeténcia
do sujeito, no século XIll, ela ja representava embaraco que, talvez,
fosse a manifestagdo da vontade do sujeito. Negsapqzrtiva, a
determinacdo religiosa do século XII da lugar a udserminacao
institucional pedagogica, fase transitéria que egtila a transmitir/impor
conhecimentos a um sujeito estreitamente enquageldardem religiosa.
Todavia, essa determinacdo institucional cede lagama determinacao
individual, que é justamente a emergéncia de ugiteypolitico-juridico e
lingliistico, mais do que nunca responsavel por su@es e idéias a
respeito do mundo.

Com o enfraquecimento da ordem religiosa (Refoernag avancos
do Direito, as imperfeicbes do discurso deixam efensarca exclusiva da
fala divina e tendem a tornar-se um problema dgudinnovamente sob a
responsabilidade dos usudrios. Isso redefine umea nimrma de
assujeitamento: o que importa é fazer-se entende#ioe compreender.
Assim, a lingua passa de hermética e ininteligiaebrdem religiosa, para,
aparentemente, clara e fluida no aparelho juridicgue constitui um dos
imperativos necessarios para a expansao econdmigaoda.

No Brasil, essa concepcao de ensino € trazida =o#as, que se
interessavam pela gramatica e pelo discurso nodigiam respeito ao
aspecto institucional que assegurasse e reforgamgdeordinacdo do sujeito
a lingua da nacao.

Mais tarde, a instalagdo de um Governo Provistidrasil, em
1930, configurou, segundo Zandwais (2004, p. 3pd9, somente a tomada
do poder por estratégias governamentais que legitem suas forgas
hegeménicas, mas também a inscricAo de praticagticasl que
fortificassem a condicéo totalitaria do governoGitulio Vargas, a fim de
tornar a condicao superestrutural do Estado visieste forte e autbnoma
aos olhares internacionais.

Algumas ac¢des, como a fundagdo do Ministério dac&to e da
Saude Publica, a criacdo do Conselho Nacional ded€do, de Comissdes
de Ensino, do Plano Nacional de Educacao, legiimas aparelho estatal
em suas praticas, tais como a incorporacdo deuigsis universitarias,
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secundérias e extra-escolares ao governo, alénprdéisas politicas de
seducdo da classe proletaria, paradoxalmente apfegpromoveriam a
anulacéo da autonomia intelectual do proletariadoascolas publicas.

O projeto pedagogico do Estado trazia como discofmial um
Projeto Nacional para atender as necessidades ugagd da classe
trabalhadora, deliberando programas uniformes d&merpara 0S cursos
fundamental e secundario.

A lingua nacional torna-se veiculo para a propamagésse
discurso e, dentre as instrucdes pedagogicas geeia® nortear o ensino
das disciplinas escolares, uma das glosas previa:

[...] o professor devera tirar o maximo de proveligleitura,
ponto de partida de todo ensino, ndo se esquecpredalém
de visar fins educativos, ela oferece um manawiedtiéias
que fecundam e disciplinam a inteligéncia, prevemd@res
dificuldades nas aulas de redacéo e estilo.

Basta que o estudante se familiarize com as pestenciais
da proposicdo, desprezados por indteis 0s pormenere
subentendidos que fazem perder tempo e nada adianta
que aprende um idioma.

Aos professores e instrutores de qualquer esg#eme,como
a todos os que se consagrem a tarefa de cuidaféaeia e
da juventude, cumpre esforcarem-se por difundir o
sentimento da nacionalidade e o amor a patria. BBR
1963).

Estes recortes ilustram como a educacdo formahagsum papel
de correspondéncia aos interesses do Estado, lisdgerque os
professores trabalhassem “idéias que fecundam eipldiam a
inteligéncia”; que o aluno desprezasse 0s “pormener subentendidos”,
para que “o sentimento da nacionalidade e o anp@trda” legitimassem
um discurso de dominacéo.

Para Zandwais (idem, p. 20), estas metodologiassideradas
adequadas, opacificam “as reais condicbes em quepreduz o
conhecimento, descontextualizando-o dos fins parguais serve”, num
processo de subserviéncia intelectual e de aliensgéial. Ndo ha de se
estranhar a necessidade dessas posturas autsrigriaparentemente
compromissadas com a educacédo de um pais, aténal asescola, segundo
Louis Althusser, em Aparelhos ideoldgicos de estéifi85), o melhor
espaco de reproducéo das relacbes de poder daEEtatn, seria este o
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lugar para o qual deveriam ser levados principalenes revoltosos, a fim
de disciplind-los a uma sociedade “pacifica”.

A universidade e o desafio do ensino-pesquisa

Diante da pergunta do que fazer para constituipasge de um
mercado agressivo de competitividade, muitas usidades investem em
providéncias tomadas em curto espaco de tempo, rparderem seus
cursos em funcionamento. Mas, na verdade, dianteuds®s que abrem
suas portas dia-sim/dia-ndo, o diferencial estéafosnte naquilo que o
ensino superior se propde a fazer: um ensino quedfesie pelo viés da
pesquisa, cuja articulagcdo entre teoria e praea k investigacdo e a
inquietacdo diante dos conhecimentos seculares daoo prontos.

Essa inquietacdo ndo poderia ser melhor descr#ados por
Barthes, em uma de suas aulas:

Ha uma idade em que se ensina o que se sabe; masnve
seguida outra, em que se ensina 0 que ndo seissbee
chama pesquisar. Vem talvez agora a idade de urma ou
experiéncia, a de desaprender, de deixar trabathar
remanejamento imprevisivel que o esquecimento impde
sedimentacdo dos saberes, das culturas, das crqoeas
atravessamos (1978, p. 47).

Mesmo assim, ainda hoje se nega a finalidade taltra em sala
de aula, relacionando-se apreensdo do conhecinoemtosubserviéncia
intelectual. Desse modo, de bibliotecas queimadae@ocratizacdo” do
saber, os alunos parecem entrar mais ou menos mdonalo conhecimento
cientifico, sentindo-se mais ou menos preparadosnais ou menos em
condi¢des de questiona-lo.

Seja pelo controle da Igreja, seja pelo control&skado, seja pelo
controle da educacdo tradicional, a posi¢cao do itsyjediante da
formalizacdo dos saberes, ndo deixa de denuncizdia ahoje uma
submissdo a letra. Nas palavras de Althusser (198&la-se de um
mecanismo de sujeicdo, em que 0 sSujeito se receneecn lugar
determinado pelas forgas sociais, no caso, dedesdade producéo.
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Infelizmente, a capa dura de um livro impresso aimdpede o
aluno de entrar em suas paginas. Apesar de umrslisce liberdade, a
postura tradicional de apenas dar aulas perpetaareiacao unilateral, em
que o professor, em sua autoridade legitimadam@laas demais vozes,
porque abrigado estaria pelos saberes considersufisentes a uma
formacdo académica. Trata-se de uma metodologissgureocupa mais
em oferecer certezas do que abrir espagos pardadivi

Frases como “li num livro”, “tirei de um site”, “deno jornal”,
“achei um resumo do livro”, etc. acabam tomandsmaeo de sala de aula
como informac@es suficientes e aceitas sem questientos. Somadas a
isso, contribuem posturas metodologicas que tradanrepetir o livro,
exercita-lo a partir de si mesmo e cobra-lo em gsayue medem apenas a
reproducdo. Ou seja, 0 aluno ndo pode sentir quantagem em estar
diante de um professor (e ndo de um computadorexmmplo) abriga-se
em ter alguém que |é o contelddo antes e o orgasgaEmaticamente.

Desvinculado da pesquisa, 0 ensino promove a C&oetia
decoreba e o0 esquecimento depois da prova. A ftatitica como isso se
apresenta numa sala de aula impede que o0s alunosoteem pela
descoberta, ndo sé pela descoberta do novo, negnigria descoberta de
se sentirem com possibilidades de questionar axesaloristalizados. Ao
se considerar que existe ensino com ou sem pescaig@ratica da
investigacdo ndo é uma constante na sala de aulegssp a proposta é que
ou a palavra ensino aglutine o exercicio de peaguis seria necessario
buscar a préatica do ensino-pesquisa, em que ang@sessupdem, ndo
alternativamente, mas simultaneamente.

Para Anastasiou, “a educagdo pela ciéncia e pa@érxia
fundamenta o processo educacional, centrado noripr@ogresso do
individuo e da universidade” (2005, p. 46), poroigs o principio da
cooperacdo que rege a busca pelo saber num relawomo de
horizontalidade.

Felizmente, um significativo nimero de iniciativieg com que
hoje 0 ensino rompa com uma metodologia tradicio®al professores,
cada vez mais, conscientizam-se de que ndo exidmoe que nao
pressuponha pratica, contextualizacdo e questiontase Também
compreendem estes professores que precisam inwggtisua prépria
formacdo para corresponder aos tantos desafioss pplais passa a
educacédo no Pais, pois o0 aprendizado permanembeniam se encerra para
0 aluno quanto para o professor.
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7

Isso ndo € simples, sem duavida. Dificultando o dita0 do
professor e uma possivel emancipacdo intelectualaldoo, esta a
sociedade das vitrines. O extremo valor ao matenablve as pessoas num
cotidiano desenfreado de reldgios, prazos, consuenpsazeres, 0 que
vende a idéia de uma sociedade mais e mais vel{@s necessidades sao
vendidas e resolviddsll time, on line Assim, o aparentemente discurso de
gue “tempo € dinheiro” apaga mais do que valoresin@ éticos, apaga a
iniciativa dos envolvidos em tentar pensar a s@dedcomo esta e,
conseqglentemente, em suas necessarias mudancas.

Este mundo “atrativo” acaba se tornando algo corgual se
concorre. Nao € possivel alcancar um espaco dedipagem dialética na
universidade, ou seja, um espaco de reflexdo, gmsrieituras séo feitas
apenas sob a pressao de um fichamento ou de uwve grdalta de tempo
€ uma justificativa compreensivel, porém o investito intelectual que se
necessita empreender no ensino superior pressupie dedicacdo
imperiosa ao mundo dos livros.

De outra maneira, € historica a falta de valoriaad@ profissional
da educacgédo. Desde a idéia de chamé-lo de “titibe para que o salario
ndo fosse o Unico pagamento, professores aindanfojéém seu lugar de
merecimento social. Ultrapassando horas de trapeltioentam jornadas
triplas e dividem seu tempo com a familia entrbgslde atividades extras.
De qualquer maneira, € necessario rever a qualidadeefetividade do
préprio tempo de trabalho em sala de aula, poisdéerse que, pelo viés
da pesquisa, o trabalho de ensino possa realmégrdicear mudanca
suficiente para que o trabalho docente possa s#go,.e realmente
valorizado como deveria.

Por isso voltar o olhar hoje para a sala de auddorizando
sobremaneira o trabalho do professor e suas ojales de se preparar
para o ensino-pesquisa, é necessidade singulandeiniversidade que se
preocupa com o papel politico-social que exerceasiedade em gue esta
inserida.

Consideracgdes finais

A ciéncia tranquilizou durante muito tempo o homem suas
inquietagcbes de saber. O relato dos acontecimsotos lente da camera
da verdade parece causar a impressao de se couwfueser tudo sobre a
histéria humana, presa no arquivo dos registrosodofifsamo da angustia
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do ndo saber. O conhecimento cientifico, munidodddos estatisticos,
nameros, causas e consequéncias previsiveis, éarnecainda fornece
respostas a tais inquietagoes.

Longe de uma concepcdo estatica de realidadeneiai@eve hoje
questionar justamente o carater homogéneo comondaoré significado, a
partir de um trabalho de investigagao das intedepgdas diversidades,
das contradicBes desse bloco homogéneo, afinedide, tdo oportuna e
tranquila ao pensamento humano, agora é relataipatas perturbactes
que o afligem.

E nesse intervalo que a figura do professor e emfiretemente, do
aluno adquirem um papel decisivo, uma nova posigdgrocesso de
ensino-pesquisa: agora ambos ndo sao mais uma figterior que apenas
contempla os fatos na suma esséncia da lente deenfade, mas que se
posiciona criticamente diante do conhecimento.

A proposta € por em questdo postulados até entd@sidevados
como reflexo fiel da realidade, problematizandoaessalidade em seus
recortes, limites, cronologia, unidades coerergafim, em suas relacbes
homogéneas que apontam para uma Unica forma a samnwundo.

A partir do momento em que se questiona como asaEaao
representadas para o ser humano, ndo se entraquestio somente de
buscar a verdade dos fatos; entra-se num terrenovestigacédo sobre a
porosidade dos saberes constituidos que traduzemmdo, e isso impede
ou ndo a entrada dos sujeitos.

Abrir a porta de Drummond, pela qual passa apes@pre meia
pessoa e pela qual apenas meia verdade voltarténiee um desafio que
assusta o sujeito pelo reconhecimento que ja tesnalpartir dos discursos
postos. Vale saber se, mesmo entendendo-se conamesetsujeito e
conhecimento podem oferecer lugar as releituragesals condicbes
ideol6gicas de manutencéo ou de transformacéol socia
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OS SENTIDOS DA DOCENCIA NA CONCEPCAO DA
COMUNIDADE ESCOLAR DE UNIDADES DE ENSINO DA
REDE ESTADUAL DE FLORIANOPOLIS

Andréia Maria Wollinger de Souza

Resumo: Este trabalho analisa a concepcéo de daansujeitos
da comunidade escolar de unidades de ensino da es@elual de
Floriandpolis. Partindo da compreensédo de que &éan{e ndo somente)
no processo de formacao que a identidade do ti@ldalbente se constitui,
na medida em que nele sdo colocadas em discusg@estdes relativas ao
ser, ao saber e ao fazer docente, procurou-se tamt@preender como o
trabalho docente escolar estd sendo avaliado eah ayunfluéncia da
formacdo na sua pratica profissional. Traz conigiims de autores que se
dedicam ao estudo da formacdo e do trabalho docespecialmente os
que focalizam os temas da precarizacdo da profiskdzente, da
desvalorizacdo da imagem social do professor, discps educacionais,
do desenvolvimento profissional e do saber docdntecura relacionar
essas contribuicbes com a situacdo dos educaduareessas escolas, hoje,
levando em conta os dados de pesquisa obtidostia gas entrevistas
realizadas no ano de 2007 com professores, gegtsrekares, alunos, pais
e responsaveis de trés escolas publicas. Os @ssilEpontaram que a
concepgdo da comunidade escolar sobre o sentidsedd e do “fazer
docente” ainda esta enraizada numa concepcaoitraalicla profissao. E,
mesmo que os docentes tenham a consciéncia e ar@r&rnico para
exercer a profissdo, muito prevalece na definicadosdntido de sua
profissdo a influéncia de uma formacéo académieaogorepara para uma
atuacdo idealizada.

Palavras-chave: Professor. Pratica Docente. FoorRagdHissional.
Introducgéo

“O século XX nasce sob o impacto das idéias esouvistas, mas a
educacédo tradicional continua existindo em granddgepdas escolas,
convivendo com diversas outras tendéncias.” (ARANH®96, p. 162). O
século XXI inaugura uma fase em que se encontranelagadas varias
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tendéncias, deixando o professor a mercé dos waigetia organizagdo na
qual trabalha. Quando falamos do perfil do professercebe-se que
devemos partir da indagacdo sobre o que determidasempenho do
professor na pratica pedagogica e como se reahra pedagogico escolar,
ou seja, “o ser e o fazer”.

Durante a investigagdo podemos constatar, atravé&ntievistas e
das observacOes realizadas no cotidiano escolaestadas — campo de
pesquisa, que a concepcao do “ser e do fazer’ tycestd muito
enraizado no passado, 0s sujeitos — fontes, posplesra consciéncia de
como deve ser o professor da atualidade (ideaignpoa acao surge a tona
o professor do passado (tradicional) que ndo cocaliz a realidade da
educacdo atual. Neste ponto, o de despir-se dass\véclvindos da sua
formacdo: a ditadura, a escola tradicional, a ascmva, a tendéncia
tecnicista, as teorias construtivistas e as teqrragressistas; estaria o
maior confronto do educador.

Da ditadura, o professor traz os medos de enfrentaovo, de
assumir desafios, bem como a falta de humildaddadendo uma auto-
avaliagdo, reconhecer suas falhas e buscar umgéasoliavel para a
situacdo vivida, pois, as salas de aula do curpersu apresentam uma
diversidade consideravel de educandos, tanto nseuefere ao intelecto
como a formacéo cultural, idade, etnias, objetieggindo do educador
uma perspicacia e um preparo inestimavel parazatilas estratégias
adequadas, demonstrando seguranca no conteldwagam de ousar.

Da escola tradicional, onde a maior parte dos eliwea teve sua
formacdo, identificamos os vicios das cadeirasnzadas em fileiras, a
postura positivista, a rigidez nas datas de recaftios dos trabalhos, a
dificuldade de controlar a sala quando da avalis@oequipe, a visao
conteudista sem levar em consideracdo as indivithads dos educandos,
valorizacdo da aula expositiva e o método de addiacentrado nos
aspectos cognitivos. Desta fase, observamos quépramhaja uma
consideravel literatura a disposicdo dos profess@les ainda privilegiam
este tipo de ensino, possuindo algumas vezes, @sesld um ensino
modernizado, ensaiando querer ser diferente, ndsde uma profunda
dificuldade de desvencilhar-se desses vicios.

Da escola nova, o professor herdara a dificuldadeduiilibrio, ja
que esta teoria, ao contrario da escola tradicigmalilegia o conteudo
centrado no aluno, utilizando o professor apenasoctacilitador da
transmissdo do conhecimento. E neste sentido qumamtra o grande
conflito, pois sendo o aluno o ponto culminante agaendizagem, o
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professor tera que exercer uma nova postura, darador liberdade ao
aluno, para que através da sua propria experiépoggsa construir o seu
conhecimento. Essa liberdade que tinha por objetemforme Aranha

(1996, p.168) “estimular a responsabilidade e acdpde de criticar e
estabelecer a disciplina voluntaria” exigia umaanpwestura do professor,
voltada ndo mais para o conteddo, mas as quessimsdgicas de seus
alunos. Porém vestir essa nova roupagem tornomdganto quanto dificil,

e 0 conhecimento ficou comprometido por uma postorgusa, entre a
intencdo de ser novo e a falta de preparo psicmduara exercer tal funcao
com competéncia.

Observamos também que a concepcao de professerosniirupos
entrevistados (professor, equipe técnica, alunpaigresponsaveis) difere
muito, principalmente em questao ao nivel de fofmalps entrevistados.

Para os professores e equipe técnica, as resgisias em torno
de conhecimentos adquiridos em sua formacao, akta@como: educador,
gestor, mediador, formador, palavras novas queuzexd o perfil do
professor ideal de hoje, porém bem distante dadestd nacional de muitas
de nossas escolas publicas.

J4 para alunos e pais, as respostas condizem cqrétiza
pedagdgica recente, geralmente os alunos descreeem professores
atuais e os pais relembram quando eram alunosjaetando a imagem do
professor a sua prética, para este grupo, o pmfésaquele que ensina,
repassa conhecimento, possui uma missdo/vocacémmaso papel da
familia, cuida e educa, ndo briga, passa as tarafasnatérias, explica,
ajudam, € como se fosse a nossa mae, chama atdagdisciplina; € uma
pessoa boa; constituindo assim, especificidade$selo professor”. Este
conceito tem mais relacdo com a forma de como fegsor desenvolve
sua pratica.

O pior disso tudo € que o préprio professor oratiéna, ora € o
vildo da historia, o depreciador de sua propriagena Enquanto noés
professores ndo pararmos de procurar culpados gale em que se
encontra a educacdo e a imagem do professor, ¢tepralsé tende a se
agravar, existe um efeito circular de culpas, coémido no caos
educacional existente; onde o Ensino Superior aulpasino Médio, este o
Ensino Fundamental, o Ensino Fundamental o Engifentil, o Ensino
Infantil a familia, e por fim a familia retorna alga ao sistema
Educacional. E assim, ninguém toma para si a respdidade de resolver
tal problemética, reduzindo a universidade a unrsgg grau melhorado.

Segundo Vasconcellos (1996, p. 27):
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Nesta perspectiva, o levantamento de dificuldades,
problemas da pratica é o libi ideal para gerdifigeivas

até o ano 2010]...] Esta pode ser, inclusive, umad sutil

de resisténcia: fica-se discutindo eternamenteasgmas e
nunca se entra no estudo de formas possiveis de
enfrentamento e superagéo; passa-se certa imagsujeite
“critico”, garantindo o eterno imobilismo [grifo ditor].

Quando nos deparamos com a questdo que trata mackHio e
pratica docente, percebemos que o0s profissionaidrel (professores e
equipe técnica), acreditam que ndo basta sO tetafmentacdo teorica,
graduacéo ou especializacéo, além disso, o professagque gostar do que
faz e ser comprometido com sua funcdo. J& paraaiss  alunos, o
professor, além desses requisitos é primordiatepteam “vocacao”.

Uma coisa ficou bem clara, o professor precisave der “bem
formado e bem preparado” para atuar. A literatwiares os problemas
educacionais é extensa e mostra com clareza a lpighdade da
educacdo. Entdo como os professores podem estarpbeparados e

prepararem bem?
Para Pedro Demo (1993, p. 28-29).

A qualidade educativa da populagdo entende-se mcess
universalizado a conhecimento basico educativoazafe
garantir a todos condi¢cdes de participar e prodlRara
resumir numa expressao, trata-se de desenhar adaom
basica necessaria e que deveria estar ao alcantmloe
sobretudo via universalizacdo do 1° grau. Nesteidgen
constitui o patriménio mais precioso e seguro que a
educacdo proporciona, sobre tudo na linha do “aarea
aprender”, numa era em que capacidade de formarese
reciclar-se coincide [...].

Em 2004, uma pesquisa divulgada pela UNESCO sopezfib dos
professores brasileiros, identificou que além dgoguproblemas com a
educacdo, 0 acesso a tecnologia é restrito, onde d&® professores do
ensino fundamental e médio de escolas publicas récylares nunca
tiveram acesso a internet. Dos pesquisados, 81%alesdos alunos nao
possuem educacao béasica e 15% nao possuem quakjusegdo formal.

Shiroma e Evangelista (2003) questionam a formeaaaksso a
informagé&o pelos professores e 0 “como permitir@ofessores acesso as
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informagBes e ao conhecimento necessario para zradais e melhor e,
simultaneamente, assegurar o controle sobre el€3®”autores ainda
questionam em como administrar uma forca de trabaialificada e
competente, transformando-a hum coletivo inofensivo

Ainda segundo Shiroma e Evangelista (2003, p. 85):

No &mbito das propostas para equacionar esseeprab| o
discurso articulado por tais agéncias, assim coral p
governo FHC, projetou uma reforma educacional dgola
espectro, no interior da qual se contribuiu tanttogdo de
crise educacional quanto a de sua auto-solucasejayuma
educacao que se redimiria a si préprio.

A rigor, no campo do discurso, a reforma n&o inda.como em
outros momentos historicos, o projeto de formagiteate é tomado como
elemento importante para recomposi¢cdo da hegenumidnante. Mais
uma vez estd em jogo o controle sobre a maior dragécontingente de
servidores publicos (professores) a quem se resereaponsabilidade de
formar novas geracoes.

Até pouco tempo, cabia ao professor a tarefa deaedoara o
trabalho, hoje dele se espera, mesmo que vedadp,asesso ao
conhecimento, a tarefa, a capacidade de transfarma@no em um cidadao
mutante, produtivo, aspirante ao trabalho e toterans momentos em que
Se encontra sem emprego, ou seja, operar no imaygisécial uma
inversao por meio da qual os problemas econdomi@osasibuidos a falta
de preparo educacional, sendo assim, a crise adoahcem vez de
decorréncia historica, transformou-se em causaonsgpel pela exclusédo
social.

Segundo Shiroma e Evangelista (2003, p. 87):

O governo Fernando Henrique Cardoso, ao assumir em
1994, lidou com a crise educacional delineada nemg
Collor, retirando dela os insumos necessarios para
desencadear a reforma educacional, caracterizamdtipo

de intervencgédo estatal que imprimiu forte caratemfista e
“flexivel” as politicas oficiais, como no caso d&ildas
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) [..

Os documentos produzidos pelo governo federal
apresentavam uma particular leitura da “crise edanal”,

nela distinguindo dois poélos: um relativo a prateaseus
correlatos — livro didatico, sistema de avaliaggestdo
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escolar, material pedagdgico, curriculo, relacéofgssor-
aluno — e outro relativo a formacgao docente.

A atribuicdo de centralidade ao professor é bastegferida nas
reformas, principalmente com relacdo a formacaemtes produzindo uma
inflexdo importante na politica de (con) formacagdofessor.

A controvérsia na reforma torna-se explicita entpuaor um lado
visa provocar a autocritica da formacéo docentes, pea outro conduz a
anulacdo da criticidade dos docentes quanto a <ymig existéncia. O
Decreto 3.276/99, ndo almejava apenas uma mudan¢aus da formacéo
docente. (SHIROMA; EVANGELISTA, 2003).

A préxima questdo analisada trata das condicbdsatialho e da
valorizagdo social da profissdo. Nossos entrewstaglataram que as
condic¢des de trabalho s&o precarias, falta estinmitestimento por parte
dos governantes, salarios justos, os materiaisdedpéssima qualidade,
infra-estrutura precéria com prédios antigos, ssl@erliotadas, violéncia e
stress constantes, poucos cursos oferecidos paeafeigpamento
profissional e quando estes sdo oferecidos, ndenpaer cursados por
serem nos horarios de trabalho.

Colaborando com o resultado da pesquisa, Vascoscadm seu
livro, “Para onde vai o professor?”, (1996, p. 28)aciona alguns aspectos
crucias em relacdo ao professor:

a) Falta de condigbes de trabalho: péssima remgéi@ra
necessidade de sobrecarregar a jornada de tralallitas
aulas, varias escolas, muitos alunos. Falta de depapa
estudo, para preparacéo das aulas, para confeog@dutio
material didatico, para reciclagem, falta de maieride
apoio, etc. Falta de recursos para aquisicdo deslie
revistas ou participagdo em cursos de atualizacdo
profissional.

b) Formacdo deficitéaria; dificuldade de articulaoria e
pratica: a teoria que dispde, de modo geral, érahst
desvinculada da pratica e, por sua vez, a abordagenfaz

da pratica é superficial, imediatista, nao critica.

c) Falta de clareza e de definicdo de uma concepgao
postura educacional (fundamentos, principios, fida
educacgdo). Auséncia de compreensdo de como se da o
conhecimento.

d) Inseguranca, receio de mudar, medo do novtéesia.
Preocupacdo em ser “problema” para a direcdo, am se
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taxado de néo ter controle sobre a turma (espesibérse a
escola for particular).

e) Desesperanca, descrédito na educacdo; acomodacéo
descompromisso, falta freqiiente. Clima necréfilo‘disixa
disto”, “vocé ndo ganha para isto”, etc. Falta de
companheirismo e de ética profissional. Nao engzijam

em lutas politicas e até sindicais, ou, por outdo)
fechamento corporativista.

f) Dificuldade em “nadar contra a corrente” (catwflide
valores, visdes de mundo).

Acreditamos que a imagem do professor implica entanfatores,

porém o ideal € que “juntos” possamos além de maihesta imagem,
temos que legitima-la positivamente, tornando-asrf@ite e mais intensa

do que ela propria.
Ha uma lacuna muito grande ao compararmos a Vvisaqgis e
alunos tém dos professores e que eles tém demsigeo

Segundo Freire (2006, p. 58):

Estar no mundo sem fazer histéria, sem por eléeiter sem
fazer cultura, sem “tratar” sua prépria presencammdo,

sem sonhar, sem cantar, sem musicar, sem pintagsear

da terra, das aguas, sem usar as maos, sem eseeipir
filosofar, sem pontos de vista sobre o mundo, seperf
ciéncia, ou teologia, sem assombro em face do nigisgem
aprender, sem ensinar sem idéias de formacao, skimgy

néo é possivel.

E na inconclusao do ser, que se sabe como takegfumda a
educacao como processo permanente. Mulheres e b@maen
tornaram educaveis na medida em que se reconheceram
inacabados. Nao foi a educagédo que fez mulheresneris
educéaveis, mas a consciéncia de sua inconclusée gegou

sua educabilidade. E também na inconclusa de gse no
tornamos conscientes e que nos inserta no movimento
permanente de procura que se alicerca esperanca.

Dentro das respostas coletadas, observamos quebtema ndo

sdo apenas as condicdes de trabalho, mas confonndesientrevistados a
“inércia politica destes professores que na madasavezes fazem um jogo
individualista do capitalismo, sem a minima nocagdderoso aspecto das
demandas educacionais, contribui para a manutemgita situacado

precéria”.
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Corroborando ainda com esta colocacdo, Pedro Derfi®3)
afirma que “a questdo dos professores € complagljindo pelo menos
dois planos mais relevantes: valorizacao profigsdiercompeténcia técnica.
O problema é de qualidade formal e politica”.

Enquanto os professores ndo agirem de maneirasgimial,
desmistificando o papel romantico da “segunda mé&&dJ,poderéo exigir o
reconhecimento profissional tanto mencionado ndsewstas, ja que a
categoria € massa de manobra do jogo politico teferp uma populagéo
inculta e sem consciéncia para poder ser facilmmeatg@puladas, e por isso
nao se interessa em valorizar a profissdo doceate suas condi¢cdes de
trabalho. Essa conscientizacdo é fundamental paea ag universidade
encontre solugdes para seus alunos, especialmeande op pedagogo, a
imagem que se tem de um professor ndo ocorreloakaente, mas esta
inscrita na historia, na estrutura social, na fadwapolitica; a imagem das
Instituicbes Superiores Privadas foi criada por sistema, pela estrutura
social, pelas politicas publicas da educacao nsilBra

O que os dados de pesquisa demonstraram

Em se tratando de nossas analises seria impodaptieitar aos
leitores as condicdes de producdo de onde foraataclis os dados para a
pesquisa, visto que elas determinam quem fala de tala e para quem
fala. A pesquisa, portanto, permitiu verificar comdrabalho docente é
concebido, idealizado e avaliado pela prépria cadade escolar. O que é
ser professor? Esse gquestionamento ndo € inowddoppuco esgotado de
estudo e pesquisa. Nesta pesquisa realizada, @sst@&s em torno dessa
questdo, assumiram diversas naturezas, para unmmmuampreensado do
leitor, as mesmas foram classificadas e categ@izae acordo com os
sujeitos e com as perguntas que lhes foram apessenho processo de
entrevista e interpretacdo a luz de um referentidlrico. Varios
questionamentos foram realizados com os sujeitosodainidade escolar
das seguintes escolas:

Escola de Educacdo Basica A, pertencente a umobaier
Florianopolis. Esta escola foi fundada em 1950 etacdioje com um
quadro funcional de 48 funcionarios, sendo destegrfessores e 7
administradores pedagdgicos, para um contingente 6&i@ alunos
distribuidos em 22 turmas (do pré-escolar ao 9° a@®o ensino
fundamental).
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A Escola de Educacgdo Basica B pertence a um bagboe de
Floriandpolis. Esta escola foi fundada em 1970 mstaom de seu quadro
funcional, 45 funcionarios, sendo 25 professore$ @dministradores
pedagodgicos para uma populacdo de 560 alunospdisgiss em 20 turmas
(do pré-escolar ao 9° ano de ensino fundamental).

A Escola de Educacdo Basica C também pertence laaimo de
Florianopolis, tendo sido fundada em 1952. Encombsa um ndmero
menor do que nas escolas anteriores, seu quadriotiah € composto por
26 funcionarios, sendo 16 professores e 3 admadisies pedagogicos,
para atender 230 alunos distribuidos em 13 turmag(é-escolar ao 5°
ano de ensino fundamental).

Foram entrevistados, de cada escola, 3 professoges,
administradores pedagdgicos, 3 alunos, e 3 pgisisaveis, chegando ao
total de 12 entrevistados por escola. Com o intdéoanalisar como 0s
sujeitos da comunidade escolar compreendiam alglos aspectos
diretamente relacionados ao nosso objeto de estuds sentidos da
docéncia. Aspectos estes que sao subdivididos @mepcéo e funcdo do
professor; formagédo e pratica docente (ideal §.r€aindigdes de trabalho
e valorizacao social da profisséo.

Vale salientar ainda, que os dados demonstradesnfsgarte de
uma selecéo seguindo um critério qualitativo deypiss cujos fragmentos
selecionados apresentam marcas comuns nas resgogtastas pelos
pesquisados. Desta forma o que demonstramos € sapema parte das
muitas leituras que fizemos dos enunciados colstagmocurando, na
medida do possivel, sermos isentos de influéndialdgicas, objetivando
um estudo que esteja 0 mais préximo da realidade.

A seguir, passaremos a demonstrar algumas pesguntas
respostas por categorias de entrevistados e a)akspectivamente.

Quanto ao questionamento sobre conceituagéo dagirofdocente
e sobre o que significa ser professor em noss&dam®, obtivemos as
seguintes afirmacdes:

A) Para os professores entrevistados, ser profeggufica:

“Missdo; ser de tudo um pouquinho; cumprir o pape é

da familia. Mediador; estimulador; agente de trasséo de
valores”.

“Vocacdo; gostar; ser comprometido. E repassar
conhecimentos, contelidos, através de sua experiénci
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“Vocacgao; chamado instintivo; ser imperioso; traissar de
conhecimento”.

“Ter o comprometimento de formar. Desenvolver dm&]
ampliar conhecimentos, despertar a consciénciaarit

“E tudo, formador, educador, tudo na vida da ci@ang
Dividir problemas, encontrar solu¢des”.

“Aprender todos os dias, conscientizar, ensinaoresl
Transmissor de conhecimentos, porém deixamos danser
transmissor de conhecimentos e assumimos papéis que
cabem a familia”.

“Transmissdo do conhecimento, porém assumimos utra
fungbes como a de familia”. Antigamente eram uma
“missao”, hoje € um comprometimento.

A pergunta 1 teve como resposta predominanteraaféo de que

para ser professore, é primordial ter “vocacdo, néa umissdo, um
comprometimento”. Essa afirmagéo nos parece servisda romantica e
tradicional do docente.

B) Para a equipe técnica, ser professor significa:

“Um gestor da aprendizagem. Mediador, transformatior
potencialidade em capacidade; ser personagem bocest
ética; fazer acontecer; mudanca; pensamento erpstu
“Pessoa que esta tentando resgatar alguns valoesse)
perderam na familia. Faz de tudo; assume vario&ipagEem
de educar”.

“Formacgdo humana integral, criar estratégias; agiercom
os alunos”.

“Um ato de coragem. Ser a ferramenta na qual osaadio
serdo capazes de aparar suas proprias arestasaddedi
transformador”.

“Ser um idealista; viver em funcdo dos seus ide&a
meio sem uma func¢éo definida, porém sua funcdamese
em repassar conhecimentos, transformar”.

“Educar para viver em sociedade; ser mediadorntaimor
da aprendizagem”.

Observamos que a escolha da palavra “transforrhadét equipe
técnica € bem representativa, demonstrando a im&@emmassificada de
que o professor tem que ser criativo, dindmicor@ado, trazendo ao seu
imaginario a visdo do professor que o encantavaérass iniciais, uma vez
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que nelas, a palavra de ordem é encantar o alurgo cuee ele sinta-se
estimulado a aprender.

C) Para os alunos, ser professor é:

“Ensina, passar deveres, trabalhos, provas e dasiante”.
“E ensinar, ndo brigar, ajudar, passar a matéria”.

“E ensinar, educar, ser bom”.

“E ser atencioso, passar matéria, dar atencamhedri
“Dar mais atencao, ajudar quando ndo souber”.

“Ndo muito bravo, nem muito liberal, passar atides,
conversar”.

“E como se fizesse parte da familia, ensina, ficto)".
“Ensina”.

“D4 aula, ensina”

“Ensina, cuida”.

D) Para os pais e/ou responsaveis, ser professor é:

“Além de ensinar, dar amor, cuidar. Amar o que’faz.
“Educa, passa matéria, explica, cobra a ordem.nErmsm
amor.”

“Passa matéria, explica, fica no lugar da mae.rfianguem
ndo sabe”.

“Educa com amor e dedicagéo. Ensinar”.

“Ensina. Além de ensinar, ter um vinculo com a ferhi

“E aquele que se formou e estudou para ser prafesso
brincar, ser atenciosa, brigar s6 quando realnmet@sar”.

Ha a considerar que a imagem que o aluno e seuwd pai
responsaveis tém dos professores condizem com taapydedagogica
recente, na qual geralmente os alunos descrevesnpseiessores atuais e
0os pais relembram quando eram alunos, relacionandmagem do
professor a sua pratica. Destacando que os alusogntrevistados
responderam aos questionérios descrevendo a prHesial do ano em
gue estavam matriculados, omitindo, talvez resposiae pudessem
comprometé-los ou até prejudica-lo.

Com relagdo ao questionamento sobre qual seriexfd pleal e
real de um professor bem formado/preparado paea afs séries iniciais
do ensino fundamental, obtivemos as seguintes s&spo
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A) Professores

ormacao de ProfessddgFOP

Ideal

Real

N&o esta s6 preparado com 0s
conhecimentos tedricos, mas
principalmente gostar do que faz.

Sim. Existem muitos professores
gue trabalham ha mais tempo, ja
tem certa experiéncia e
acompanham estes problemas es
mais preparados, pois € preciso a
prética para entender a teoria.

tao

Tem gue estar consciente de sua
funcao, ter interesse, a teoria dife
da praética.

Existe, porém sao raros. Através (
ecomprometimento, pontualidade,
interesse, responsabilidade com g
funcao.

[0}

ua

Sim, a partir do momento que ele
pare de estudar, buscando soluc¢d
plausiveis ao planejar o dia a dia

letivo.

Existem muitos professores bem
eformados o que ndo existe € uma
base formada para amparar seu

trabalho.

Um professor que tenha de fato
“vivido” esta situagéo durante sua
jornada académica de forma
consistente.

Existem, porém sdo poucos.

E um professor comprometido ca
sua pratica educativa, estad sem
atualizado e pondo em pratica o g

i\ formacgéo dos professores de 19
pflg série é de péssima qualidade,
Jauitos foram obrigados a buscar

aprendeu e sempre buscando mal§a formacao de nivel superior e

conhecimentos,  experimentand
errando e aprendendo com sé
erros. Infelizmente conheg
pouquissimo.

IS fizeram a distancia, deixando
»(jguito a desejar, buscaram so6 o
gliploma e n&o o conhecimento.

E aquele que lé bastante,

informa, busca além da sala.
graduacéo e especializacdo some
auxiliam

J¥uma minoria existe sim. Pela
Mostura, pela exposicéo de traball

\frojetos, pelo amor e dedicagaqg
ao trabalho.

nos
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B) Equipe técnica

ormacao de ProfessddgFOP

Ideal

Real

Ser capaz de exercer sua profissé
com qualidade, competéncia form
e politica

\dExiste em parte. Ha bons

aprofissionais atuando em péssima
condicbes de trabalho. Os que es
atuando sao bons profissionais

tao

Sao aqueles que ja tém certo
caminho percorrido, “experiéncia”
tem que buscar e ir atras de algo
mais, pois as universidades nédo d
suporte para trabalhar com a
realidade de hoje.

Poucos consideram a sala de aulg
um laboratorio. O professor que s
compromete com o “contrato
dpedagogico”; o professor esta ali

para ministrar aula e o aluno para
receber estes conhecimentos, o b
professor € aquele que esta dispg
a ministrar aula

4]

sto

Profissional preparado, disposto a
encarar desafios, repensar
constantemente sua prética, utiliz
estratégias mdltiplas

N&o existe o profissional ideal,
porém é imprescindivel que ele

alesteja disposto a atualizar seus
métodos e com responsabilidade,
coloca-los em pratica

Ter vocacao, amor a profisséo,
deveria trabalhar somente 20 horg
e ganhar bem para ter tempo e
dinheiro para fazer cursos e dar
uma aula de qualidade

Existem, porém poucos. E aquele
igjue da uma aula de qualidade

Estar constantemente atualizado
atento as transformacdes da
sociedade, sempre freqientando

b Se ele ndo existisse haveria um ¢
na educacdo. Sao aqueles que eg
se atualizando

CUrsos

A0S
tao

1
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C) Alunos

ormacao de ProfessddgFOP

Ideal

Real

O professor tem que estudar, faze
faculdade, e continuar estudando.

rTodos os professores que eu tive
foram bem preparados porque me
ensinaram muito bem.

Tem que estudar bastante para n:
ensinar errado e principalmente teg
vocagao.

Adela inteligéncia, pela moral que
reles dao para gente, se eles ndo
tivessem moral eles n&o iriam
conseguir dar aula.

Tem gue estudar para poder
ensinar.

Se ele nao estudar, nao vai
conseguir ensinar.

Tem que estudar sendo néo vai
saber dar aula.

Alguns sdo muito bravos e eu nag

consigo aprender.

D) Pais e/ou Responséaveis

Ideal

Real

Tem que ser bem formado, n&do
adianta ter sé curso de professor,
tem que fazer sempre cursos.

S&o raros, o professor reclama, g
greve, € aguele comprometido co
o que faz, faz com amor.

Tem gque ter vocacao, ndo adiante
fazer muitos cursos e nao passar
para o aluno.

| Existe, quando o professor nao fa
nada de bom.

O estudo nao é tudo, tem que ter
criatividade, conhe¢o muito com
pos e ndo fazem nada de bom.

Existe, quando vejo meu filho
fazendo os deveres ou trabalhang
sozinho.

(0]

Gostar do que faz, estudar sempr
ser humilde.

b [existe, pelo menos os que deram
aula para o meu filho sempre fora

m.

E aquele que esta sempre estudal

ndoredito que exista muitos

e buscando coisas diferentes.

professores assim.

Foi quase unanime nas respostas dos entrevistados pgrofessor
precisa e deve ser “bem formado e bem preparada’giaar. A literatura

sobre os problemas educacionais é extensa e nuustralareza a baixa

qualidade da educacéo, por esse motivo a consgiélosientrevistados em

torno do questionamento.

1
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Com relacdo a indagagéo referente a quais conditghasbalho o
professor estd exercendo sua profissao e se aladeigaloriza a profissédo
docente, as respostas obtidas foram:

A) Professores

“Condi¢cles sdo precarias, falta estimulo, investimepor
parte governamental tanto financeira como estrufisiea.
Hoje ndo somos mais valorizados, quase ninguém sprer
professor. A profissdo sofreu muitas modifica¢cbem ;a
propria situacdo socio-econémico do pais, a péissrou
um bico”.

“Em grande maioria, os professores tem que fazamdgs
milagres para exercer a profissdo. Infelizmentaofissao e
muito desvalorizada, pois ela lapida a personatidaal ser
humano e a sociedade ndo vé isso, apenas 0 erc@Tga
um simples transmissor de conhecimento, coisa galkejger
pessoa pode fazer”.

“Parece jargdo, mas infelizmente ainda precariade(re
publica e estadual) em termos de espaco fisicouadeqa
cada faixa etaria, ambientes mais atrativos (li&)icblao
somos valorizados, com certeza a marginalidadeoptap
(imposta) politicamente ao longo dos anos, fez cpmm o
ensino, aqui no Brasil, perca cada vez mais stpios-

“Nao é o local nem o tipo de material que impedamau
educacao de qualidade, mas sim a falta de cons@terde
respeito, de valorizacdo da sociedade e dos govesipela
profissdo. Acredito que o préprio professor ndodea o
devido valor, tem vergonha de ser professor, faldica,
cobra, porém ndo age. Como vai modificar a situagdo
positivamente? No6s é que “formamos” esta sociedade
fizemos parte dela”.

“Condicdo de desvalorizacdo. Antigamente o professa
“o0 senhor professor”, hoje ele é s6 o professorxioh a
“tia” 14 do pré, eles ndo véem a nossa importanziapsso
valor. O professor estuda tanto, trabalha tant@rehg téo
pouco”.

“Cada escola tem sua realidade, em nossa escolRPa A
ajuda muito, todos colaboram, €é claro que o govpoueria
investir mais, porém ndo vamos deixar de fazer ssmo
trabalho esperando por eles. Tem muitos professpiesem
que tirar do bolso para comprar material. Antigaimen
éramos valorizados, porém era outra sociedade efejedo
respeita mais ninguém”.
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B) Equipe técnica

“E um grande desafio, as condicbes fisicas, Sowais
complexas, porém as condigdes ndo impedem o poofdss
desenvolver um bom trabalho. Somos pouco valorizado
antigamente o professor era muito valorizado, mdje se
tem a mesma valorizacéo, ser professor é sofrerotiaé
uma piada em programas de TV".

“As condi¢cGes sdo as piores possiveis, vocé trabattm
materiais de primeira geragdo, o que € mais valhega a
escola, falta papel, livros, computadores, televigiis é o
minimo para tornar as aulas mais atrativas. Umaagdan
sociedade ainda valoriza muito o professor, oufta. A
profissdo esta se adequando ao tempo”.

“As condi¢bes sao inadmissiveis. O descaso conueagédo

é imenso. Nao ha condi¢des de realizar um trabglieodé
conta minimamente das necessidades do mundo
contemporaneo e das novas criangas. Nao ha eatfigioa

e material adequado as condi¢des para que 0s Jioofss
possam aperfeicoar e preparar atividades diferéasiaA
sociedade nédo valoriza, mas por um lado o profasioré
mais o “dono da verdade” como era antigamentegzabor
isso ndo seja tdo valorizado, mas ha também a &quest
politica de desvalorizagcdo da profissédo, condichgsas de
trabalho e remuneracéao adequada”.

“Muitas vezes em condic¢des dificeis, exerce-se jomeada
de trabalho muito longa para conseguir um salar®mpssa
suprir suas necessidades. Ndo somos valorizados nem
mesmo pelos préprios professores”.

“Em primeiro lugar, o professor tem que realmenée s
empenhar em suas fungfes como educador, depdix0é c
0S materiais, 0S cursos, pois as escolas passasnplooj
processo um complexo de mudanga. Acho que a vaf@iz
ainda ocorre, sim, talvez de uma forma “torta”,varalisso
sdo as escolas funcionando, porém o que faltarsgogmas
de conscientizacao”.

Nossos entrevistados relataram que as condicdésali@ho sdo
precérias, falta estimulo, investimento por parde dovernantes, salarios
justos, os materiais sdo de péssima qualidade-ésfrutura precéria com
prédios antigos, salas superlotadas, violénciaessstconstantes, poucos
cursos oferecidos para aperfeicoamento profissienguando estes séo
oferecidos, ndo podem ser cursados por serem nasidsode trabalho.
N&o foi por um descuido que a Lei de Diretrizes asd®d da Educacédo
Nacional de 1996 inverteu os termos da Constitukgaeral de 1988: “A
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educacédo é um dever da familia, e do Estado”, teizenm que a familia
venha antes do Estado e o privado anteceda o plbicacterizando assim
a famosa cena crista do ato de lavar as maos.

Consideracdes finais

Acreditamos que a imagem do professor implica entasnfatores,
porém o ideal € que “juntos” possamos além de maihesta imagem,
temos que legitima-la positivamente, tornando-asrf@ite e mais intensa
do que ela propria.

Ha uma lacuna muito grande ao compararmos a Vvisaqgis e
alunos tém dos professores e que eles tém demsigeo

Enquanto os pais e alunos véem os professores sommoembro
da familia, alguém que educa em seu lugar, os gzofes se negam a
desempenhar este papel.

Dentro das respostas coletadas, observamos quebtempa néo
sdo apenas as condicdes de trabalho, mas confonndesientrevistados a
“inércia politica destes professores que na madatavezes fazem um jogo
individualista do capitalismo, sem a minima nogégdderoso aspecto das
demandas educacionais, contribui para a manutemgita situacado
precéaria”. Corroborando ainda com esta colocac@&drd®Demo (1993)
afirma que “a questdo dos professores é complaghjindo pelo menos
dois planos mais relevantes: valorizacao profigdiercompeténcia técnica.
O problema é de qualidade formal e politica”.

Enquanto os professores ndo agirem de maneirasgimial,
desmistificando o papel roméantico da “segunda ma&J, poderdo exigir o
reconhecimento profissional tanto mencionado ndeewstas, ja que a
categoria € massa de manobra do jogo politico teferp uma populagéo
inculta e sem consciéncia para poder ser facilmaatd@puladas, e por isso
ndo se interessa em valorizar a profissdo doceste suas condicdes de
trabalho.
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PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA 3
TRAJETORIAS E PERSPECTIVAS DE UMA FORMACAO

Eloisa Silva Mourd
Mari Margarete dos Santos Forster

Resumo: Esta dissertacdo compreende um estudoasddmmacao
de professores de Lingua Portuguesa, examinandpaatia de narrativas
autobiograficas de docentes que atuam na redecputdi ensino de Sao
Leopoldo RS/ Brasil e/ou na Universidade do Vale Rlo dos Sinos
(UNISINOS), em diferentes fases da carreira, fowsadu em formagéao
nesta Universidade. Analisa as influéncias dos reabela formagéo
académica e dos saberes profissionais (de exp@)éna decisdo de
permanéncia qualificada na carreira docente. W tilip enfoque
metodolbgico qualitativo, inspirado no paradigma
fenomenoldgico/interpretativo. Realiza entrevissami-estruturadas com
16 professores; ouve 4 pessoas-fontes e examinameéotos que
recuperam a histéria da universidade e do Cursbetlas. Aponta como
principais resultados que: a) os saberes que selleebase para o ensino
nao se reduzem a saberes cognitivos, mas sadoameathente existenciais,
sociais e pragmaticos; b) a instituicdo universitaé um espaco
privilegiado da formacao tedrico-epistemoldgicasmd@o o unico; c) as
diferentes fases da carreira influenciam difereptdm as acbes dos
professores: os primeiros anos da carreira sdda@ygara a permanéncia
ou ndo na profissdo; a experiéncia docente pemapiteximacdes do ideal
ao real; d) o profissional se constréi em contatm © universo de trabalho
e é condicionado pelas circunstancias sécio-ecar@@me culturais. O
estudo conclui que os professores entrevistadobprnconscientes dos
limites da profissdo, encaram a docéncia com ex#om®, acreditam ter
recebido uma boa formacdo académica e reivindicanpapel de
protagonistas do processo educativo ndo sé pa@® para seus alunos.
A intensificacdo de didlogos academia-escola/estmddemia mais uma
vez se impde como contribuicdo fecunda para afopaao da formacao
de professores.

2 Mestre em Educacéo — UNISINOS, Doutora em LetB§)ERS e Assistente Pedagégica
UNISUL.
% Orientadora PPGEdu UNISINOS.
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Palavras-chave: Professores. Formacao. Linguagueata.

Falar sobre “Formacéo de Professores” implica,amanais uma
vez, percorrer varios caminhos. Embora essa teangdicvenha sendo
estudada enfaticamente nas Ultimas décadas, estadesafio que me
propus, neste trabalho, trilhando e sonhando unrdumais qualificado
para essa “Formacgao”.

Ao ingressar no Mestrado em Educagao, um duplatignasnento
me acompanhava. Por um lado, a necessidade dedenterporqué da
insatisfacdo e desmotivacdo docente com sua [Hofiss por outro, 0
porqué do grande numero de professores que aindarpra 0 magistério
como carreira docente.

Essas duas questdes me permitiram, através dogaligom
diferentes tedricos, circunscrever com mais clacezeeu objeto de estudo.

Pretendi, com este trabalho investigativo, resporae seguinte
questionamento:

Quais as influéncias da carreira e dos saberesrdea¢édo e de
experiéncia na decisdo de permanecer qualificademprofessor de
Lingua Portuguesa?

Para tanto, procurei olhar o que estd acontecemmo essa
formacédo nos espacos da academia (universidadeatiacao escolar.

Examinei essa questdo a luz da minha trajetériaocaluna do
Curso de Letras Portugués/Literatura e como profasde Portugués no
Ensino Fundamental da Rede Publica Estadual, n&Rinde do Sul.

Entre os objetivos dessa investigagéo destaco:

a) Analisar e compreender como se vem constituindariaica e
a formacéo docente dos profissionais de Letrasddas por
uma instituicdo privada de ensino superior;

b) Problematizar a formacéo docente contrapondo ocsgespde
formagéo (academia/escola);

c) Apontar perspectivas para a formacdo de docentésedade
Letras/Lingua Portuguesa e Literatura.

Justifico o interesse desta investigacdo em pgidlecomo campo
de estudo uma instituicdo privada de ensino supeyide forma especial, a
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Licenciatura de Letras e por ser egressa dess®,Qaungor acreditar que
ouvindo profissionais formados pela instituicdo gpaudmpreender melhor
esse espaco de formacao e contribuir cada vezocomisua qualificacao.

Meu objeto de estudo, conforme ja anunciado, érmdgdo de
professores, e procuro analisa-la de uma forma @enpiva. Para tanto,
utilizo o enfoque metodologico qualitativo, inspica no paradigma
fenomenoldgico/interpretativo, por acreditar quemesmo serve para
desvelar esse objeto com propriedade:

“Compreender € tomar o objeto a ser investigadsuaaintencao
total, € ver o modo peculiar especifico, do obgstistir” (Machado, 1997,
p. 36).

Essa investigac&o, mais do que explicar o objetstiglo, procura
aprofundar o entendimento do mesmo:

“A fenomenologia significando discurso esclarecedorespeito
daquilo que se mostra por si mesmo, enquanto udedspou forma de
acdo, opera através do método que investiga aiémpigr, no sentido de
compreendé-la e ndo de explica-la” (Machado, 19935).

A possibilidade de interrogacdo constante faz daudat
fenomenoldgica mais do que um método, uma abordagepesquisa que
auxilia no desvelamento da formacdo docente naccomgplexidade. Sem
pretender dar conta desse fendmeno na sua towlidadinconcluso que €,
creio que essa abordagem de pesquisa auxilia nea badis algumas
respostas as questdes apontadas neste estudo.

Pesquisar, segundo Joel Martins (1997, p. 24), daer “ter uma
interrogacdo e andar em torno dela, em todos diglsensempre buscando
mais sentido, mais dimensoées, e outra vez”. Arogacdo se mantém viva
porque a compreensao do fendbmeno ndo se esgota nunc

Segundo Masini (1991, p. 66), esse enfoque fenoldgico, “de
recomecar incessante”, recusando “cristalizagdosistemas acabados e
fechados”, tem sido criticado como trabalho n&ochddo ou por se
completar. Segundo os préprios fenomendlogos, acadbamento nao
constitui sinal de fracasso ou indefinicdo, mas sima maneira da
fenomenologia mostrar-se em sua verdadeira tarefderglidade”.
Concordo com a afirmacdo e justifico minha escokgpistemo-
metodoldgica sustentada nessa abordagem ndo sdemtificar-me com
ela como por acreditar no seu potencial de aprefwmetito de questdes
cruciais para a educacao.
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Trés grandes movimentos foram empreendidos paraufamo
responder ao meu problema de investigacdo. O pomdeles -
acercamento documental — foi subdividido em tregsgiquais foram:

a) Contatos com a 22 D. E. com a finalidade de itieatio
namero de professores licenciados em Letras, bemo
namero de professores em formacdo que estavamdatuan
nas Escolas Estaduais de Sdo Leopoldo e os lovaipie
0s mesmos estavam lotadds;

b) Contatos com setores de Registro Académico, Clodau
Assessoria Académica da instituicdo privada denensi
superior, bem como a coordenacdo do Curso de letras
para obtencdo de documentos acerca da histéria da
instituicdo e do proprio Curso de Letras, como, ajeades
curriculares, pareceres, diérios oficiais;

¢) Revisdo bibliografica e de pesquisas sobre a temélth
formacé&o do educador.

O segundo movimento — acercamento do contextotunstnal
subdividiu-se em dois eixos:

a) Contatos com pessoas - fontes atuantes na in&btuic
privada de ensino superior e com formacdo na aeea d
Letras na propria institui¢cao;

b) Contatos com equipes diretivas de escolas estaduais

O terceiro movimento — escuta atenta de professeresvolveu
basicamente entrevistas com professores/as daprdiica estadual em
diferentes momentos da carreira docente, formadosno formag&o pela
instituicdo privada de ensino superior em analise.

Embora recorra a fontes documentais escritasrparapropriar de
informag0@es historicas sobre a instituicdo e o €des Letras, o meu foco
central é a pessoa do professor, a voz do professor

42aD. E. - 22 Delegacia de Ensino / S&o Leopdidje 22 CRE Coordenadoria Regional de
Educacéo
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[...] dar voz e vez ao professor, considerando moaria
reflexdo sobre seu “saber” e o seu “saber fazextréditar
que de sua “fala” e de sua “histéria” pode emetgita
rigueza de experiéncias que indiquem alternativas d
formacéo do fazer pedagdgico, voltado as transfpiemde
gue tanto precisamos na educac¢édo (Moraes, 1995, p.

No ambito dos estudos sobre formacéo de professsies partir
da década de 80 € que esse foco passa a ter m#evdrarcando uma
viragem nas pesquisas e na propria concepcao deigi&olocando em
causa a objetividade e os métodos para produai4aubjetividade passa a
se constituir na idéia nuclear, no conceito ardidat das novas
formulacdes tedricas e das propostas que realimeatarea de formacao
do educador.

Neste estudo, através de narrativas autobiogsafmahidas por
entrevistas semi- estruturadas, foi possivel reanpgo s6 a historia de
formacgé&o do Curso de Letras de uma instituicAcagevde ensino superior,
mas da carreira de professores ai formados ou ena¢do. Colocando em
questao essa formac&o no confronto com a pratidsgional, examinando
possibilidades e limites, procurei entender quaig#uéncias da carreira e
dos saberes da formacéo e de experiéncia nas elecsdpermanéncia (ou
ndo) qualificada (ou ndo) dos professores de Lefasnados pela ja
referida instituicdo, na sua profissao.

Falar em uma formacdo de qualidade implica reaflema
procedente e inquestionavel. Entretanto, como nifgigdo de qualidade
guarda em sua compreensdo uma multipla e compéexra de elementos,
cabe esclarecer em que sentido a estou empregando.

Para tanto, fundamento qualidade em Rios, quarzo di

“E comum utilizarmos o conceito de qualidade coma@ke

j& guardasse uma conotagao positiva — dizemoslga&ale
qualidade querendo dizer que é bom. Entretantoabdade

€ um atributo essencial da realidade. Ha boa euakdade
nos seres com que nos relacionamos, nas situagiEes q
vivenciamos. Trata-se, assim de qualificar a qadkd de
refletir sobre a significacdo de que ela se revestaterior

da pratica educativa” (2001, p. 21).
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N&o estamos, portanto, falando aqui na perspedtvadualidade
Total’, na qual as palavras de ordem séo eficiéncientrole e
competitividade.

Falar em formacéo qualificada de professores signffensar uma
formacdo de melhor qualidade, que se coloca seanfrente, como algo a
ser construido e buscado pelos sujeitos que aroenst

Schmelkes nos diz que:

gualidade é um conceito relativo e dinamico. Nageee
definir em termos absolutos. E sempre possivelepdetr
mais qualidade, um movimento de busca de qualidager
esta razdo, um processo que, uma vez iniciado, anunc
termina (1994, p. 31).

Minha investigacdo considerou essa no¢do de qdalidam
construcdo, que ndo se adquire de uma vez por, todesa partir mesmo
da praxis, e que se amplia na partilha de expe&agnde reflexao.

Nesse contexto, acredito que o0 método de narrativas
autobiograficas apresenta-se como opc¢do alternptiva fazer mediagéo
entre as acdes e a estrutura, ou seja, entreGaidistdividual e a histéria
social:

O nosso sistema social encontra-se integralmenteasia
um de nossos atos, em cada um de nossos sonhiossdel
obras, comportamentos. E a histéria deste sistesta e
contida por inteiro na histéria de nossa vida imlig”
(Ferrarotti, 1988, p. 26).

Constroi-se qualidade em conjunto, refletindo-sebreso as
experiéncias de cada um e entendendo-as em unxtmaéeio-historico.

Lima (1988), Soares (1991), Kenski (1994), Cunt298), entre
outros educadores brasileiros, baseados em cdpfdsuestrangeiras, tais
como Goodson (1988), Huberman (1988), Pinar (1288)6voa (1991,
1992) vém escrevendo sobre histérias de vida, thexsa memdrias
pedagodgicas, e nos tém mostrado seu potencial W&o métodos de
investigacdo como, também, fenbmenos que se igaasti

A esse propaésito, Connelly & Clandinin dizem que:
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A razao principal do uso das narrativas na pesgeisa
educacao é que os seres humanos sdo organismadarest
de histérias, organismos que individual e sociatmerivem
vidas contadas [...] por isso, 0 estudo das neamtsdo o
estudo da forma como os sujeitos experimentam odmun
(Connelly & Clandinin, 1995, p. 11).

Esse potencial humano — do sujeito contador dértast— tem sido
usado cada vez mais frequentemente, pela invedtgagalitativa,
resultando num conhecimento sistematizado.

Quando uma pessoa relata os fatos vividos por sinoe, percebe-
se que reconstréi a trajetdria percorrida, dandodbvos significados.
Assim, a narrativa ndo é a verdade literal dossfatnas, antes, é a
representacdo que deles faz o sujeito, e, dessaafopode ser
transformadora da prépria realidade.

Como se sabe, a palavra representacdo admite nddsre
significados.

Segundo Pereira,

O conceito de representacdo designa uma nogdo &ue s
encontra no cruzamento de conceitos oriundos dalBgia

e Sociologia, buscando explicar como 0s processuais se
reproduzem no nivel individual e como a acgéo irlial e
grupal intervém na transformac&o dos processosisqudr
meio de mecanismos cognitivos e socio-culturaigpadtir
dessas representagfes, que sdo construidas sotélras
pessoas possivelmente orientem suas agdes (2Q01B)p.

Os principais participantes do estudo sdo professde Lingua
Portuguesa da Rede Publica Estadual de Sao LedR&8degressos ou em
formacdo na instituicdo privada de ensino superior.

De um total de 83 professores atuando de 52 a r@8, &6
participaram do estudo, sendo 12 licenciados e foemacdo. Considerei,
também, para efeitos de amostra, o tempo de dacéssim distribuido:

a) inicio de carreira até dois anos: 4 professorentiados e 1
professor em formacéo;

b) meio da carreira (de 3 a 10 anos): 4 professarerdiados e 2
em formacéo;
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c) fim de carreira (proximo aos 25 anos): 4 licenc&adol em
formacéao.

Essa decisdo sobre o tempo de docéncia estd saadstertn
Huberman #@pud Novoa, 1992, p. 31), que aponta a diversidade de
caracterizacdo dos docentes em diferentes fasemmdra.

Huberman & um dos classicos nos estudos das fasearikira
docente. Seu estudo realizado na Franga, pais amg ihclusive, um
periodo de docéncia diferente do Brasil (Franga0—ados/Brasil — 25
anos); porém, isso ndo invalida a opcédo de olhagjatéria de nossos
docentes da area de Letras fundamentados nas dasesarreira do
professor propostas pelo ja referido autor. Assfad® carreira, segundo
esse autor, sdo: entrada, estabilizacdo, divexs#i, serenidade e
desinvestimento.

Tardif também nos auxilia nha compreensdo de quenpa faz
diferenca e modifica o trabalhador, uma vez quabdthar remete a
aprender a trabalhar, ou seja, a dominar progeEssNte 0S saberes
necessarios a realiza¢do do trabalho” (2000c, @). 1 autor nos mostra
como as marcas dos primeiros anos docentes s&s,fois é ai que se
adquire o sentimento de competéncia e onde seeéstain as rotinas de
trabalho, estruturando a pratica profissional.

Foram também sujeitos, neste trabalho investigapessoas que
chamei fontes, que ocupam ou ja ocuparam cargosnithativos ou
académicos na instituicdo e que foram formados@etso de Letras.

Interessou-me recuperar, com eles, a historia tauigdo privada
de ensino superior e do Curso de Letras, bem commdrajetéria pessoal e
profissional.

Ao chegar ao final deste trabalho, posso afirmar uenovado
em mim o desejo de ser professora. Ao ouvir metug\estados, dei-me
conta de que me ouvia... Em muitos momentos, erma@me na historia
de cada um...

Ao perguntar “o0 que mantinha qualificadamente ofge®or de
Letras no exercicio de sua funcéo”, estava pergdotae sobre minha
escolha profissional e a minha permanéncia negse.of

Dei-me conta, como Santos (1995, p. 50), de quelo“to
conhecimento e autoconhecimento e, portanto awfioo”.
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Estudar a formacéo de professores tem-se tornadalias de hoje,
um desafio, ndo s6 porque a producdo sobre a temétin sido intensa,
mas porque as novas politicas educacionais témeddido e invertido o
que se vinha defendendo como formacdo de qualidakiteiramento,
improvisacdo e desregulamentacdo tem sido a t6Riga.outro lado, a
racionalizacdo e a privatizacdo do ensino e atari#zacdo do professorado
vem agravando a crise identitéria profissional.

Penso que, sem considerarmos e compreendermos@yseto,
ndo podemos vislumbrar novos caminhos para a e#@ocaec para a
formacédo de professores.

Este estudo procurou a luz desses condicionarg&gibo-sociais,
ouvindo professores de Letras, recuperar a histiiaua formacao e de
sua carreira docente. A0 mesmo tempo, pretendeuiexaas influencias
dessa carreira e dos conhecimentos adquiridos adema, na decisdo
desses profissionais de permanecerem professores.

Acredito como Gatti (1997), que as questbes de doam de
professores precisam ser enfrentadas no dia aadésabla, anunciando o
Nosso compromisso de pensar o futuro:

“Ha um acumulo de impasses e problemas historicemen
construidos e acumulados que precisam ser enfomtadeste
enfrentamento ndo podera ser feito apenas ao aévdecretos e normas,
sob pena de repetirmos mais uma vez um comportanmendrrente em
nossa historia educacional e pouco produtivo, comastram os fatos. Ele
devera ser feito, sobretudo no cotidiano da vidalas e, para isto, hossa
criatividade esta sendo desafiada” (Gatti, 19989)p.

Hoje posso, ao realizar esta investigagéo, comnéilboigéo dos
professores entrevistados e com auxilio de vasaglesos, afirmar que:

a) as fontes pré- profissionais (familia, trajetéri@sgoal e
escolar...) tem uma influencia decisiva na carmdeente;

b) as instituicdes formadoras precisam ousar para dtemegal,
do técnico instrumental;

c) a ldgica disciplinar, aplicacionista ainda predamima
formacédo docente;

d) existem saberes que sao préprios ao oficio docente;
e) o0 objeto de trabalho docente séo seres humanos;
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f) o0s saberes docentes séo plurais, heterogéneosnaéeados,
situados e temporais;

g) os primeiros anos da carreira docente sdo crugais
permanéncia ou ndo na profisséo;

h) a estabilizacdo e a consolidacdo da carreira, daseque 0
professor investe e e reconhecido nela, estdonsiccitas aos
acontecimentos constitutivos que marcam a tragetori
profissional, incluindo as condi¢des do exerci@gbfissao;

i) o professor real revisa a concepcao de “profesteal’ e de
“aluno ideal”, com o passar dos anos, com a praticante;

j) a delimitagdo de competéncias e de territorio degcdio do
professor sé e adquirida ao longo da experiéncteatialho.

Em suma:

a) os saberes que servem de base para o ensino reéaugem a
saberes cognitivos, mas sdo a um sO tempo exigignaciais
e pragmaticos;

b) e apenas ao cabo de certo tempo que o “eu pessmal’,
contato com o universo do trabalho vai se transdodo e se
tornando o “eu profissional”.

Caberia ainda, talvez, uma pergunta: - qual a ibuig¢do efetiva
deste trabalho para os Cursos de Letras?

Acredito que se a academia olhar o sujeito professmo
protagonista, como alguém gque reflete que apremasiea, e se mantiver,
cada vez mais, um dialogo com o professor profisgie com a escola, ela
podera qualificar o seu trabalho.

A fundamentacéo tedrico-epistemologica, que e sualéza e que
e reconhecida por todos como fundamental, pre@sgreservada, mas
penso ser necessario intensificar pesquisas camtuiboi de identificar os
saberes profissionais dos professores tais comes ess utilizam e
mobilizam no seu cotidiano. Isso significa que m¥gssores universitarios
trabalhem em colaboracdo com os professores datagse que esses
venham para dentro da academia, ndo como espextadoas como
sujeitos que tem o que dizer. A reflexdo de toduwes as praticas de
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ensino empreendidas, com certeza, contribuird papzalificacdo de todas
as licenciaturas.
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MANUAIS ESCOLARES DO ENSINO FUNDAMENTAL:
PARADIGMAS TEORICOS — DA DENUNCIA POLITICA A
INTERPRETACAO CULTURAL °

Neide Almeida Fiori

Resumo: A presente comunicag¢do, como primeiro igbjeénfoca
a literatura académica que analisou 0s manuaislagssoou livros
didaticos, no campo do Ensino Fundamental. Em semgos iniciais,
década de 1970, os paradigmas tedricos dessasesndlicaminhavam-se
em duas direcdes principais: a semidtica, incluiraloas chamadas
mensagens subliminares, e a teoria marxista emweadthusseriana,
endossando-se, como grande meta, a dendncia deiidontdeoldgico dos
livros escolares. Nos tempos atuais, essas anaésearacterizam por duas
facetas que se apresentam de forma complementapedagogica e a
cultural. Nesse ultimo sentido, predominam refadegagque situam essa
literatura como parte da historia da educacéo @#oaultura escolar. Esse
novo rumo que pode ser entendido 1) a luz da gedominancia dos
paradigmas culturais no campo da teoria sociak 2pmo relacionado a
abertura de caminhos pioneiros de interpretacaandp pesquisadores
brasileiros passaram a investigar as relacdes edleacdo e cultura,
divulgando os resultados desses estudos. Como gonde objetivo
(complementar), esta comunicacdo analisa tambémestente presenca
dos livros escolares como objeto de estudo em cioagies académicas
recentes. Os documentos referentes ao encontrd dau@ssociacao
Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em EducaliiRE@®, ano 2007, e
ao Congresso Luso-Brasileiro de Historia da Edumagino 2008,
constituem-se nas principais fontes de informacéao.

Palavras-chave: Manuais escolares. Livro didatiParadigma
analitico dos manuais escolares.

A guisa de introduc&o

5 Versdo inicial apresentada, sob o titulo “Escrdeea livro didaticoSanta Catarina de
todas as gentes: historia e cultur reflexdes sobre uma experiéncia”, na VIl Joandd
Historia da Educagdo, Campo Grande: UNIDERP, 2007.
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Y

Este estudo apresenta e expde ao debate idéiasomeldas a
elaboracéo do livro didatico Santa Catarina degsa@dagentes: historia e
cultura, que tem como autoras Ivone Regina Lunaeldeide Almeida
Fiori e se destina a alunos da 3° série do Ensimuldmental’ Ndo se
pretende realizar uma sintese do livro em analissim sendo, serdo
enfocados alguns aspectos assumidos como ‘reflexddse uma
experiéncia”. Com esta ultima frase, por certo, @gara ser palmilhado um
caminho com riscos de “estar minado”, a partir de pensam do termo - e
dos filésofos identificados com essa terminologialgumas correntes do
pensamento pedagdgico. A expressao ‘reflexdes aobee experiéncia”
lembra uma postura de oposicdo a caminhos tipieadedlismo, que vao
desembocar em dualismos que se expressam em faonas “corpo”,
“mente”; “aparéncia”, “realidade”;"sujeito”,”objeto

Neste momento, o percurso sera diferente e se bakdar uma
“vivéncia”, uma maneira de falar que, de certa fgrmemete a John
Dewey. Mas havera mesmo o risco de o caminho “esteado”? Como se
sabe, nas décadas de sessenta, setenta e oiteatagnovacao atingiu o
velho pensamento pragmatista que deixou adormecaapassado a
“experiéncia” como era antes entendida, passanai@ agtermo a situar-se
mais como expressao de comportamento lingtisticorr®u também uma
verdadeira revolucdo filoséfica geral expressa frens” e “pds” dos
tempos atuais. Todas essas sdo questdes que pdtesele responder, até
porque ndo é o tema deste estudo.

Apresentar um “relato de experiéncia”, faz-se apwtesclarecer,
relaciona-se com o desejo de socializar um conletonespecifico (e
submeter ao debate), que foi gerado por muitos sresatividade intensa,
a partir de um convivio que se imp6s como necessanolvendo pessoas,
coisas e situacdes, para que o “livro didatico” gase ser escrito. Os
assuntos eram o0s mais diversos e por vezes aEesense
inesperadamente, no momento em que uma determih@dade do livro
estava sendo escrita. Dessa maneira, ao elabthaidade Populacdes de
Origem Africana, inicialmente as lutas e os sofritne da escravidao
foram bem enfocados. Todavia, desejava-se evideatida que, com o
passar do tempo, ocorreu o processo de assimitag@ciedade nacional.
Surge entdo uma questdo: onde encontrar uma fataikdro-descendentes
que, como ilustracdo visual desse processo de iEFm se dispusesse a
fornecer suas fotografias e, em documento de zagdo, permitisse a

® O livro didaticoSanta Catarina de todas as gentes: histéria e calppdera ser aqui
designado simplesmente como “livro didatico”, vidamssim facilitar a comunicagao.

162



Anais do | Simpésio sobre Formacédo de ProfessdéglFOP

divulgacdo? Além de aspectos dessa ordem, que anibyortantes
aparentam simplicidade, fez-se necessario tambénartalecisbes de
ordem politica e tedrica, como ainda sera enfocado.

Neste momento, quem aqui escreve esta constatandooq
conhecimento adquirido a partir da experiénciasin@acdo em pauta, é
dificil de ser transmitido ao leitor por envolvévéncias que foram amplas
e multi-facetadas. Numa separacdo que se situao nmait &mbito do
didatico, pode-se dizer que esse tipo de conhetim#&o se caracteriza
por ter como principal fonte os livros, embora, oamdo poderia deixar de
ser, com eles se relacione intimamente. E afirmaais ainda: além de
experiéncias e bibliografias, a elaboracdo dessa didatica, manteve
sempre uma forte relacdo com o pensamento tedrico.

No que diz respeito ao campo da Histéria, o Minigt&a
Educacdo aponta aos autores que o paradigma ageds € o da Nova
Histdria. O caminho comeca assim a aclarar-se a@slgsejam escrever, a
partir da compreensao de que a Nova Historia tempapoio filosofico, o
entendimento de que a realidade € social ou clitarde constituida —
historia e cultura comegam a entrelacar-se. Carzatse por ndo endossar
a linearidade positivista que se detém nos fatmsocoma sucessdo em
respeitadvel ordem cronoldgica. Além desse aspextdyova Historia
valoriza a vida cotidiana e o viver do homem siraplaspectos muito
importantes ao dar-se a organizacdo do “livro @idgtou seja, no ato de
centralizar-se analiticamente sobre as populac@esedido a que se
destina.

A publicagdo Santa Catarina de todas as gentdériaig cultura
constitui-se em um estudo intimamente relacionadm @ processo
educativo, tanto o Livro do Aluno quanto o Manual Brofessor” No
decorrer da elaboracdo dessas obras, situadasmpo ada educacdo, as
autoras necessitaram fazer sérias incursfes pafogos da histéria e da
cultura, encarados como pilares basicos de susfentdo pensamento,
rumo ao “livro didatico” que precisava ser escrito.

Educacéo e cultura

Para muitos, os assuntos que envolvem educacélbueagoodem
ser qualificados como “situagédo nédo resolvida”. aEsslagdo ndo se

” Obra aprovada pelo Ministério da Educagéo e qtegia o Plano Nacional do Livro
Didéatico/PNDE do ano 2007. Esta ilustrada com mai800 imagens.
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apresenta sem tensdes, como talvez inicialmentgoderia pensar - 0
enfrentamento da questdo conceitual no que dizeitesg expressao
cultura, tem sido considerado delicado. O asswitbastante estudado por
Clyde Kluckhohn que, ervlirror for Man, chegou a relacionar uma gama
de definicdes de cultura como: (1) “o modo de \gtzbal de um povo”;
(2) “o legado social que o individuo adquire do gaipo”; (3) uma forma
de pensar, sentir e acreditar”; (4) “uma abstrafficomportamento”; (5)
“uma teoria, elaborada pelo antropdlogo, sobreradgela qual um grupo
de pessoas se comporta realmente”; (6) “um cetldraprendizagem em
comum” (GEERTZ, 1989, p.04)

Esse assunto também foi tratado por Clifford Geeetn A
interpretacdo das culturas, relembrando o conce#éssico do inglés
Edward Tylor, que considerava cultura como “aquebmjunto de
elementos que inclui conhecimentos, crencas, am@al, leis, usos e
quaisquer outras capacidades e costumes adqumdosiomem enquanto
membro de uma sociedade” (TYLORpud CRESPI, 1997, p.26).
®Reconhece a forca criadora desse conceito quelfitd importante para
0s rumos da Antropologia. Mas Geertz afirma tamioée ha uma busca
por um conceito de cultura mais limitado, mais espeado, pois o
elaborado por Tylor parece “ter chegado ao pontajeenconfunde mais
do que esclarece” (GEERTZ, 1989, p.03). Um poucpoide o autor
explicita a sua posicado pessoal: “Acreditando, cdviax Weber, que o
homem é um animal amarrado a teias de significqdesle mesmo teceu,
assumo a cultura como sendo essas teias e a dige’a(E989, p.04).
Nesse sentido, a cultura ndo se situa no ambitiédaia experimental em
busca de leis, mas deve ser entendida como umaiaiém busca de
significados, em outras palavras, uma ciénciapnétativa.

O antropdlogo Kluckhohn, como visto acima, indicee @ cultura
pode também ser entendida como “um celeiro de dimagem em
comum”. Essa frase, sem duavida, aproxima fatosaminicais e culturais.
E harmoniza-se com a afirmativa de que, numa fésssica, as duas
realidades — educacdo e cultura - estiveram reuesss em um Unico
conceito; mas isso ndo mais ocorre nos tempossatQaassunto é tratado
por Mério Vieira de Mello no livro O conceito de araducagédo da cultura
com referéncia ao estetismo e a criagdo de umites@tico no Brasil, onde
0 autor esclarece que, com o passar do tempo,

8 TYLOR, Edward B. Primitive culture. London: Johruhay, 1871, p.01
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a cultura passou a significar a educacao que g@a$tita e

a educacdo a cultura que ainda estava por se Eaper. isso
gue atualmente nos encontramos em uma situacdaiera g
educacao s6 pode ser apreciada dentro de um deaeloni
contexto da cultura. A cultura que ainda esta pofazer
deve naturalmente levar em consideracdo a educpEif
estd feita. A complexidade do mundo contemporaneo
entretanto é de tal natureza que saber o que nusm pa
determinado constitui a educacéo “ja feita” naaréfa facil.

A cultura que estava por se fazer nos paises dap&utos
primeiros séculos dependia naturalmente da edugadéiba

dos gregos; a cultura que estava para se fazgpaisss do
Novo Mundo dependia da educacéo ja feita dos eusope
(MELLO, 1986, p.57)

E preciso, todavia, lembrar que as colocacdes déoMéeira de
Mello ndo pretendem solucionar a questdo que, ad tqdo indica,
continua em aberto. Mas algumas pondera¢fes pa@genunas. Por um
lado, quanto a questdes relacionadas com a culiabe-se que a esséncia
do conceito passa por uma fase de ebulicdo e mssido foi visto um
pouco dessa busca por novos rumos. Por outro tedque diz respeito a
educacdo, o0 conceito parece manter a sua essici@, a caracteristica
idealista “que assinala as idéias, ao ideal e cposeguinte, ao espirito a
posicdo dominante no conjunto do ser” (VRIES, 196215). De onde
derivou essa percepcdo? De um fato que se exprasdabliografias e nos
estudos mais considerados pela area da educacée, medominam
conceitos idealistas. Estes, com forte suporte modm das idéias, indicam
perceber a educacao, num certo sentido, como urmlicamecessario para
a construcdo de um mundo (melhor) que ha de vira fostura dessa
ordem, segundo o0 meu entendimento, cria um clinfadkdades para que
se interprete a educagdo como a “cultura que a&sidapor se fazer”, como
pontuado pelo filosofo Vieira de Mello. A verdadejée as reflexdes que
envolvem antropologia/cultura quase sempre acalmmconduzindo para
0 campo da Filosofia.

Palmilhando os Estudos Culturais

O antropologo Chifford Geertz comeca seu livro Nmzasobre a
Antropologia relembrando caminhos do passado: asciptinas
antropologia e filosofia voltadas para tudo o qeerefere a vida e ao
pensamento humano. Mesmo assim, considera que ass fRanteiras
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disciplinares ndo se confundem, embora ndo sejararcente demarcadas,
e gue seus interesses nao divergem pois ambasvelameambiciosas
parecendo mesmo que nada delas consegue escapaasdNda filosofia,
trata-se de uma histéria tdo antiga como conhecida desmembramento
da ciéncia, revelando lutas por crescente indepeial@&e determinados
campos do conhecimento, desejosos de instituir-emoc ciéncias
autdbnomas e especificas — a matemética, a fishialagia, a psicologia e,
mais recentemente, até a logica e a epistemologido easpirando
reconhecimento como areas disciplinares. Contimuaod argumentacao,
Geertz ainda aponta que essa situacdo, emborarda foenos severa e
contundente, também € enfrentada pela antropotpgiaa partir do século
XIX, conquistou um lugar especial no que diz respad estudo da cultura.
Todavia,

a antropologia descobre hoje que varias disciplinas
recentemente improvisadas, semidisciplinas e sadex
militantes (de estudos de género, da ciéncia, dos
homossexuais, da midia, étnicos, pds-coloniais, etc.
livremente agrupados, como insulto final, sob altde
“estudos culturais”) se amontoam no terreno quetd@ba
ardua e corajosamente desbravou, limpou e passaltivear.
(GEERTZ, 2001, p.07-08)

E interessante observar que, a partir dessa platafde idéias que
lembram fluidez de fronteiras e invasdo de difesenhodos de pensar,
Clifford Geertz vai reafirmar a sua identidade: iSda cabeca aos pés, um
etnégrafo que escreve sobre etnografia — e naotroonsistemas”
(GEERTZ, 2001, p.08). E um pouco adiante em seutes@iriamos,
quase como uma decorréncia) afirma acreditar geeéspostas a nossas
indagacBes mais gerais - por que, como, 0 que,-ed@égem ser buscadas,
se € que existem, nos pequenos detalhes da vidia'V(GEERTZ, 2001,
p.09). Consideragbes assim preparam o caminho qpagase investigue
questdes mais diretamente ligadas aos temas edueagéultura - a
mobilidade atual do Gltimo conceito, a etnografi@otidiano e os “estudos
culturais”. Como esquecer este Ultimo?

Pode-se discordar dos chamados Estudos Cultueado £sse coro
de vozes bastante expressivo. Questiona-se afiaeusn movimento ou
uma rede. Mas néo é possivel negar a sua impatpais deles se ocupam
estudos universitarios, perioédicos e encontrosé&unambs. Entretanto, ndo
se configura como uma disciplina académica, sendoc¢ampo de estudos
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onde diversas disciplinas se interseccionam nalesta aspectos culturais
da sociedade contemporanea”. (ESCOSTEGUY, 20037p.1

Os Estudos Culturais, em seu movimento originam teido
considerados como uma proposta mais politica dagaktica. Recorde-se
todavia que, desde as suas primeiras fases, p#@sritem estado evidente
gue os Estudos Culturais, mesmo tendo suas rai@gepensamento
marxista, ndo se harmonizavam com tons estaliniptzscdo que vai se
desdobrar em criticas dirigidas ao chamado ecomemmic Como aponta
Stuart Hall em Da didspora: identidades e mediagidtirais, “em
nenhum momento oS estudos culturais e 0 marxisme@nsaixaram
perfeitamente, em termos tedricos.” (2003, p.2B8).harmonia com essas
posicdes, “os Estudos Culturais atribuem a culturapapel que ndo é
totalmente explicado pelas determinacbes da esfmwadmica”, postura
que leva a contestacfes dirigidas ao modelo bagdtga e que entende
que a cultura deve ser percebida como gozando deegpaco de
“autonomia relativa”. (ESCOSTEGUY, 2004, p.144) seessentido, a
cultura ndo pode ser entendida como reflexo, ngrardente das relacdes
econbmicas, embora se considere como evidente oqfee sas
consequéncias das relagbes politico-econdbmicassiRorvez, recorrendo
agora ao pensamento de Louis Althusser, registapigee“existem varias
forcas determinantes — a econémica, a politicaz@taral — competindo e
em conflito entre si, compondo aquela complexa aded que € a
sociedade”. (2004, p.144)

As primeiras incurs@es dos Estudos Culturais, madk de 1950,
ocorreram no ambito da critica literaria e, pouepals, ho campo da
Histéria, situacdes que ndo cabe aqui aprofundar. viftude de sua
importancia, entretanto, é quase impossivel naer faeferéncia a Edward
Thompson e sua obra de 1963, A formacdo da classéra inglesa.
Considerado como um classico da historiografia mosimentos sociais
das classes trabalhadoras, apresenta a Historiama#o analisando as
classes altas mas se ocupando com o operariados Tesses estudos,
oriundos da vertente literaria e da vertente histiorestavam insuflados
pelo espirito de critica tipico do marxismo traokil.

A situacao vai se alterar em funcdo de um fatoapoere no ano
de 1956: os tanques soviéticos entraram em Budapsstndo assim os
protestos do povo hangaro contra uma ocupacaoigbe desde o término
da 22 Guerra Mundial. Constatava-se, dessa in@&penaaneira, o
desmantelamento de certo modelo de projeto poltiowiitos passaram a
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almejar por novos rumos (o fato vai se relacioman @ chamada Nova
Esquerda britanica que entdo surge).

Em termos de cultura, agora se buscava um coraeiitopoldgico
no qual os significados e as definicbes fossem iderslos como
socialmente construidos e passiveis de transfoomagé decorrer do
processo historico; e este foi o entendimento basjae permitiu o
surgimento dos Estudos Culturais. Ap6s um periodizial e de
consolidagcdo que ja foi abordado de forma breveEstsdos Culturais
entram, de meados da década de 1980 até aos tampas em uma fase
de internacionalizacdo. Vao ocorrendo também mutade posicdo. Nos
seus primeiros tempos, esses Estudos apresentavamito ligados a
projetos politicos e em seu horizonte se colocavatilamente o0s
interesses por cultura popular e por movimento@isodNa fase posterior,
a dimensao politica continua existindo, mas sesapta mais fragilizada.
O conceito de cultura que agora se busca deveaatstie uma concepcéo
elitista do termo e ser capaz de agasalhar as iérpms de vida, as
atividades e os significados construidos pelo vileer pessoas comuns.

Em suas andangas internacionais, com perfis egmecihos
diversos paises, os Estudos Culturais se aglutiméciglmente ao redor de
Louis Althusser e depois em torno de Antonio Grajreste Ultimo autor
sendo um lidimo exemplo de variagBes que podenrexcnas formas de
apropriacdo do pensamento - entendido como fazpade do marxismo
ortodoxo na Itélia, Gramsci vai ter seu pensameifiandido no Brasil
como situado no ambito do marxismo heterodoxo.

Sobre o assunto, como afirma Richard Johnson, a@xikiem
“longas discussdes sobre quem - no ambito dos &st@llturais -
continua ou ndo marxista”. (2004, p.12). No entas¢pa mais interessante
alterar a direcdo da andlise e investigar o esmpgE 0 pensamento
marxista ocupa nos Estudos Culturais, o que, segesske autor, pode ser
aglutinado em torno de trés premissas principaisprifneira premissa
refere-se ao entendimento de que 0s processosaisiligpresentam intima
vinculagdo com as relagdes sociais, de modo etmecimas relagdes e as
formagdes de classe, com as divisdes sexuais, s@prassoes que recaem
nas diversas faixas de idade, com a estruturac#l das relacdes sociais.
A segunda premissa firma o entendimento de queltar@uenvolve a
questdao do poder, colaborando para que se prodaszsimetrias nas
capacidades dos individuos e dos grupos sociagsdedinir e satisfazer as
suas necessidades. A terceira premissa, que se degduanteriormente

s

enfocadas, entende “que a cultura ndo é um camp@n@uo nem
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externamente determinado, mas um local de difeseag@e lutas sociais.”
(JOHNSON, 2004, p.13)

No livro didatico Santa Catarina de todas as gertetoéria e
cultura, muitas situacées podem ser relacionadasosoEstudos Culturais,
ndo sob a forma de projeto de pesquisa ou mesmanadeproposta no
sentido de desenvolvimento efetivo de um estudoatereza etnografica.
Mas o “espirito” dos Estudos Culturais permitiu euee“livro didatico” se
mesclassem contribuicbes de diversos campos deciommto e que 0s
produtos culturais pudessem ser interpretados cdotados de uma
“natureza dual” (JOHNSON, 2004, p.56).

Os brinquedos infantis como produtos culturais

O “livro didatico” tinha entre suas metas, mediamtgeu conteudo,
colaborar para que se atenuasse a racionalidadelaquma o ambiente
escolar. Nesse sentido, um caminho percorrido gauobrinquedos e
brincadeiras infantis analisados além da simplsesragio e funcionalidade,
mas como um assunto relacionado com a cultura. j@esse, enfim,
animar o Manual do Professor com o entendimentgude os produtos
culturais apresentam uma “natureza dual”’. Tratdeseima interpretacao
que nao exclui a importancia dos meios materiaispamucdo e da
organizacdo capitalista do trabalho mas, paraleitena essa dimenséo,
entende que existe espaco para “um estoque de retemeulturais ja
existentes, extraidos do reservatério da cultuvidaiou dos campos ja
publicados de discurso” (JOHNSON, 2004, p.56).

Essa forma de perceber e analisar foi apresentslal@centes,
tendo como ponto central de reflexdo a boneca 8adur ser entendida
como capaz de expressar a natureza dual que ajamses produtos
culturais. Mas para chegar a esse tipo de ententiiméoi necessario
perceber os brinquedos e mesmo as brincadeiragti;mf@omo parte das
manifestacdes culturais da sociedade, assunto @juas$im tratado no
Manual do Professor:

Os brinquedos e as brincadeiras das criancas s@tantes

e, como ja vimos, podem ser percebidos como maag@ss
culturais. Fato muito bem apontado por Gilles Besegem

seu livro Brinquedo e cultura, quando afirma “cdesar o
brinquedo como o produto de uma sociedade dotada de
tracos culturais especificos.” (2004a, p.7) [...]
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Muitos desses brinquedos e brincadeiras provaveém&io
estdo mais presentes, com tanta intensidade, raa dad
criangas catarinenses. Os tempos sao outros. Agubdos
agora se tornaram uma producdo cultural destinada a
criangas de um mundo globalizado. Dessa formanagens

e o0s textos deste livro, poderdo ser um caminh@ ipastrar

de que maneira se brincava no passado: bolinhaude, g
cabra cega, bolinha de sabdo, pipa e pandorga, jtesha.

[-]

Atualmente, ha grandes empresas envolvidas com a
fabricacdo e a comercializacdo de brinquedos, cuja
colocacdo no mercado depende, cada vez mais, da
propaganda na televisdo. Lembre-se o caso da b&aebee
gue, embora talvez poucos saibam, “nasceu” nooirdei
década de 1950 com o nome de “Lili”, uma bonecanale
destinada ao publico adulto - os leitores de unmgjor
informativo. Pouco tempo depois, apds ocorrer apcame
direitos autorais e outras negociacdes, essa baprace
nos Estados Unidos com o nome de Barbie, apreseatad
publico no ano de 1954. Logo conheceu 0 sucessmpeo
muito se deve ao fato de ter sido divulgada emrprogs
infantis como os de Walt Disney, que contavam com a
audiéncia cativa da meninada.

Ndo cabe aqui aprofundar mais esse assunto. Alrsejou
apenas ilustrar uma situacéo de “brinquedo de satem
qual a publicidade foi um instrumento essenciafifknum
produto industrial, plenamente inserido na logica d
capitalismo e que, apesar dos anos que correm,stem
mantido presente nos mercados internacionais.

A Barbie de nossos tempos é uma boneca moderraz dep
viver diversos papéis femininos (“Barbie no traledh
“Barbie romantica” etc.). Além disso, trata-se dealboneca
que se pode considerar como rica, pois 0s acessjui® a
cercam exigem poder aquisitivo — vestidos, bolsasheira
luxuosa para a higiene pessoal e até cavalo e auédm
(FIORI; LUNARDON, 2005b, p,27-28)

No livro destinado ao professor, desejando saliemianportancia
do ato de brincar, colocou-se em evidéncia o fateatiadas disciplinas se
ocuparem com o assunto, sendo que

0s psicologos, em seus estudos sobre o desenvateime
infantil, foram pioneiros no sentido de analisaioana de
brincar das criangas (Brougére, 2004). Nos tempoEsa a
Educacdo, a Politica, a Antropologia, a Sociolog&
ocupam em estudar as relagdes entre cultura e niddido
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infantil. Mas também bidlogos como Humberto Mataran
Gerda Verden-Zdller, no livro Amar e brincar: funtantos
esquecidos do humano, analisam as bases da condicédo
humana que permeiam o afetivo e o ludico. (FIORI;
LUNARDON, 2005b, p.27-28)

Arte e brincadeiras infantis

Como um fio condutor, esse mundo ludico e afetive gsta
envolvido no ato de brincar, esteve presente eno®uatomentos do “livro
didatico” mas agora envolvendo o cotidiano da velscolar e as
brincadeiras de criangas comuns. Nessa oportunitizdievia, as reflexdes
nao tiveram o mesmo tom daquelas que cercaramecéd@arbie. Agora
seguia-se uma rota que se desviava de andliseentefe a midia e ao
capitalismo. O que se almejava era apenas apregseata de brincar em
sua espontaneidade e bem proximo do cotidianoddainantil.

Desejava-se, enfim, reconstituir um mundo ludiconam qual as
criancas facilmente se identificassem e, nesse monta elaboracdo do
livro, as autoras entenderam claramente que er@ mportuno apresentar
algumas ilustracdes visuais. Como resolver issofh Gatografias de
criancas brincando? A solucéo encontrada foi emaalitecdo, € no “livro
didatico” figuraram imagens que unem brincadeirdantis e arte — o ato
de brincar representado em telas da pintora Saletd, sempre retratando
alunos de escolas publicas catarinenses. Conaretezodessa maneira, um
encontro feliz pois, entre as metas da publicagiio apalise, estava
valorizar a arte em suas variadas formas de méeag@Es. O que se
desejava em termos educativos?

Aspirava-se por um lado, que as criangas aprentiesse
apreciar criacdes artisticas, e que esse conhecinen
ajudasse a estudar a histéria e cultura da tetemirmense.
Desejava-se, ainda, que os alunos fossem capazstude

as criagOes artisticas no tempo, compreendend@a® c
manifestagbes culturais de uma época — o tempatiaa
que as pintou ou o tempo a que se referem as imagen
(FIORI; LUNARDON, 2005b, p.16)

No ultimo caso, 0 tempo representado nas telasntesoente
citadas, remete a vida escolar: nos intervalosees aulas, com
equipamentos muito modestos, as crian¢as consefdwiacar, ora fazendo
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bolinhas de sab&o ora jogando em grupo com pequetas de vidro, as
conhecidas bolinhas de gude. Nessa linha de pensanodlivro destinado
ao professor apresenta outras consideragdes s@spto arte afirmando
gue esta ndo se ajusta, ou nao se ajusta bentjlaalegsacionalidade que
€ tao valorizado pela escola:

Na verdade, a arte diz mais respeito a sentimertos
emocdes. Dai ser importante que, com essa cardjae rea
simbdlica, manifestacdes artisticas estejam preseméste
livro [0 “livro didatico™]; entre outras coisas jitas, como
uma forma de atenuar o clima de racionalidade ifiemido
mundo escolar.

No entanto, ainda estdo aparecendo outras coisas
interessantes no horizonte, como a obra A racidaddé do
sentimento: o papel das artes na educacédo. O awdarid
Best, que escreveu cotejando os caminhos da an® co
entretenimento e como elemento educativo [...]: dDev
sublinhar que o potencial educativo das artes e der
limitado, de modo nenhum, ao sistema de educa¢éwfe,
talvez, a sua caracteristica mais importante seja que se
pode aprender com e através das artes. (Best, 19Bp,
(FIORI; LUNARDON, 2005b, p.16)

O ensinamentos de Best (1996), um professor uiti&eosinglés,
evidenciam uma meta que o livro didatico Santa i@etade todas as
gentes: histéria e cultura sempre teve presentem-a arte se aprende e
com a arte se pode ensinar.

Referéncias bibliograficas

BEST, David. A racionalidade do sentimento: o papabk artes na
educacdo. Lisboa: Edi¢cdes Ase, 1996. (Colecao eetigas atuais) 288p.

BROUGERE, Gilles. Brinquedos e cultura. 5. ed. $&uwlo: Cortez,
2004a.

BROUGERE, Gilles. Brinquedos e companhia. So P&daez, 2004b.

CRESPI, Franco. Manual de Sociologia da culturabhda — Portugal:
Editorial Estampa, 1997.

ESCOSTEGUY, Ana Carolina. Estudos Culturais: unrouhiticdo. In:
SILVA, Tomaz Tadeu da (org.). O que é, afinal, HegiCulturais? 3. ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2004, p.133-166.

172



Anais do | Simpésio sobre Formacédo de ProfessdéglFOP

FIORI, Neide Almeida; LUNARDON, Ivone Regina. Sar@atarina de
todas as gentes: histéria e cultura. Curitiba: B2@8@5a.

FIORI, Neide Almeida; LUNARDON, Ivone Regina. Mahwa professor
- Santa Catarina de todas as gentes: histéria targulCuritiba: Base,
2005b.

GEERTZ, Clifford. Obras e vidas: o antrop6logo cowrnator. Rio de
Janeiro: Editora UFRJ, 2002.

GEERTZ, Clifford. Nova luz sobre a antropologiaoRie Janeiro: Jorge
Zahar, 2001.

GEERTZ, Clifford. A interpretacdo das culturas. Rle Janeiro: LTC,
1989.

HALL, Stuart. Da didspora: identidades e mediacGeKurais. Belo
Horizonte: Editora UFMG; Brasilia: RepresentacadJMESCO no Brasil,
2003.

JOHNSON, Richard. O que é, afinal, Estudos Culs@rain: SILVA,

Tomaz Tadeu da (org.). O que €, afinal, Estudosu€is? 3. ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2004, p.07-131.

MATURANA, Humberto R.; VERDEN-ZOLLER, Gerda. Amarbeincar:

fundamentos esquecidos do humano do patriarcademéatacia. Trad.
Humberto Mariotti e Lia Diskin. Sao Paulo: Palagéia, 2004.

MELLO, Mério Vieira de. O conceito de uma educaci@ocultura: com
referéncia ao estetismo e a criacdo de um esgiiito no Brasil. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1986.

VRIES, Josef de. Ildealismo. In: BRUGGER, Walter.cibmario de
filosofia. Sao Paulo: Herder, 1969.

173



Anais do | Simpésio sobre Formacédo de ProfessdéglFOP

174



Anais do | Simpésio sobre Formacédo de ProfessdéglFOP

A LITERATURA E O CONHECIMENTO: CONTANDO
HISTORIAS PARA ENSINAR

Gabriela Hardtke B6hm

Resumo: O contexto familiar e a escola sofreram tasui
modificacBes nas ultimas décadas. Na esteira dessasatacfes, surgiu,
no mercado editorial voltado para as criangas, ip;nde publicacdo que
atende a interesses que ndo os estipulados peltutestla literatura
infantil, ora vigente. O livro que associa a litara ao conhecimento tem
ganhado espac¢o nas listas de material escolar equasicdes de pais
preocupados em atender necessidades das criancasaito, foi feito um
levantamento, entre obras de néo-ficcdo publicadadiltimos anos, com
0 objetivo de mapear as relacbes entre o conhetmérientifico,
histérico, entre outras areas) com recursos lilmdpresenca de narrador,
tempo, personagens, espago). Este estudo deteatmisténcia de, pelo
menos, trés graus de rela¢des: a ndo-ficcdo propenie dita, a ndo-ficcdo
com recursos ficcionais, e a ndo-ficcdo com predinta ilustracdo sobre
o texto. Em verdade, essa pesquisa ndo constatamalg. Apenas amplia
o olhar sobre um recurso j& utilizado por Mont¢iabato, nos anos 20 do
século passado. Além disso, a proposta dos aulerebras desse género
encontra-se em consonancia com a abordagem casfaitivda
aprendizagem e com as idéias de Pierre Lévy. Logquestdo da
interpretacdo do conhecimento em si e da leituramidmdo passam,
necessariamente, pelo fato de que atribuir sentsigsifica ligar um
“texto” (numa acepcao bem abrangente) a outrosdext essas ligacdes €
gue diferenciam uns sujeitos leitores de outroslaNwaais l6gico, portanto,
do que associar dois campos culturais que atendemmaanecessidade
crescente de saber. Arte e ciéncia unem-se enteesse elo comunica-se,
por sua vez, com 0s mais diversos setores do comdien.

Palavras-chave: Literatura infantil. Conhecimento.
Interdisciplinaridade

Desde as primeiras noticias que temos sobre d@oride histérias
ficcionais para criancas, conta-las foi uma pratigee sempre reuniu
entretenimento e educacdo. A arte literaria infaathbém constituiu-se,
no decorrer dos séculos, por uma literatura feda guultos, mas para
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criangas, definida, portanto, a partir do seu detirio. Apesar dessas
constantes, ao longo de mais de trés séculos daofimfanto-juvenil
ocidental, as tendéncias do género foram as memdas. No inicio desse
século, por exemplo, ressurgiu com grande éxit@giare o encantamento
dos bruxos que, na maioria dos contos de fadagpfigcomo antagonista.
Na esteira de Harry Potter certamente virdo oytessonagens capazes de
resgatar o maravilhoso e o magico, com criatividadeentividade.

Uma forte tendéncia, tanto na literatura infanéitional como na
produzida na Europa e nos Estados Unidos, é o easarentre ficcdo e
nao-ficcdo. Os livros infanto-juvenis reivindicarauslugar nas listas de
material escolar, introduzindo contetdos das digeip, licdes de boas
maneiras, de higiene e de cidadania, em textostners e poéticos. As
causas do surgimento dessa linha editorial, amldlog tempos, vao desde
a modificacdo dos modelos familiares até a necadside uma escola cada
vez mais completa, no que concerne ao tratamentcod&eldos e a
formacé&o de profissionais para o futuro.

A associacdo entre literatura infanto-juvenil e remimento é
legitima e segue uma tradicdo que remonta as erideigénero. No Brasil,
Monteiro Lobato configurou-se como o renovador itgdb dirigida as
criancas e soube criar um projeto pedagogico paxabra, sem deixar de
lado a criatividade, a diverséo e a alegria derejgne Depois de Lobato, os
modelos foram se repetindo sem que houvesse unoaup@Ecao com a
inovacdo. Mas os anos 80-90 deram novas feicOemiatdro da producéo
cultural dirigida as criancas, e o mercado editg&ssou a atender uma
demanda de conhecimento s6 antes suprida peladigédico.

A quantidade atual de publicacdes ja ndo permita amalise
profunda e detalhada de todas as obras, por isgndb-nos nas edicbes
lancadas entre 1995 e 2004, analisamos uma ampstraacreditamos
possa esbocar os rumos atuais dos livros de né@ofiescritos para
criancas brasileiras.

O contexto familiar

As relacbes entre adultos e criancas sempre pi@EssUpPa
influéncia daqueles sobre estes. Aos pais cabetassfa naturalmente,
visto que sé@o os responsaveis diretos pela formdg&oaturo adulto. No
entanto, no convivio diario, a crianca estabel@Eedes de diversos graus
com as geracdes mais velhas, pelas quais perpgssm@pacdo com 0
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bem-estar, a educagéo e a formagédo em geral degser ser. A crianca
€, por natureza, um aprendiz permanente, cujaatagef se extingue com o
passar dos anos, pois ao adulto é incutida a neadesdo constante
aprendizado, tanto pelo carater evolutivo do sendmo, como por uma
exigéncia de aprimoramento e revisdo do proprichecimento, propria
desse inicio de século, em que a velocidade daniaffio e as altas

tecnologias transformaram o saber em principal oed

A tarefa de formacdo do cidadao é de responsatididireta dos
pais e da escola, mas € esta Ultima que vem assourdien modo mais
concreto essa funcdo. As circunstancias sociaigiu@vem o provimento
da subsisténcia e o atendimento das necessidddesispncada vez mais,
delegam essas atribuicbes a outras instituicdetp \que a atividade
profissional absorve a maior parte do tempo dogayes. J& desde muito
pequenas, as criancas sao atendidas em bercareshes ou ficam sob os
cuidados de babas ou da empregada da familia.sé&iigdes de educacdo
infantil absorvem, cada vez mais cedo, esse caritegde aprendizes em
potencial, acumulando funcdes que pertenciam inieiate aos familiares,
principalmente aos do sexo feminino, que agoracexeruma atividade
profissional fora do ambiente domeéstico.

Revisando o papel da crianga na familia ao longe témpos,
pode-se constatar trés momentos distintos. A c@@ocege crianca vigente
na sociedade anterior ao século XVII era a de unt@em miniatura. Os
nascimentos eram muitos, mas a taxa de mortalicdalatil era alta, uma
vez que a falta de cuidados adequados e até mesameéacia de uma
ligacdo afetiva com os pais - eram 0s empregadosutnos adultos os
responsaveis diretos pelas criancas - favoreciamates. Os pequenos
participavam dos eventos naturais do cotidiano aaedade tais como
mortes, doencas, duelos, enforcamentos, rituaisndecdo religiosa,
festas de colheita e casamentos. O diferencialetagdo aos dias atuais é
de que ela ndo exercia nenhum papel especial nampaupada de
determinada cena. Sua presenca ou auséncia eréerent aos
acontecimentos. Sua funcéo era quase que exclusiNara de manutencao
da espécie e, no caso da nobreza, de preservagigiaina de linhagens.

A partir do momento em que a burguesia foi se efabndo como
classe dominante na Europa do XVII, a postura d@nca no espago
familiar foi se modificando, a fim de atender ascessidades de
valorizacdo da familia e de garantia da mao-de-ginaletaria. Ao
contrario da fase anterior, o0 papel dos pais teg®fundamental, & medida
que eram os cuidados da mée, principalmente, g@ntgam a vida dos
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pequenos. Suas necessidades primordiais, assim so@oeducagao,
receberam atencao especial e procuraram alcamtaetsdo, a formacéao
religiosa e moral do individuo. Ao pai cabia a focde sustentacdo
financeira do lar, associada principalmente a adie comercial.
(ZILBERMAN; MAGALHAES, 1987)

A familia, no atual desenho em que se apresentagc@m a
formar-se no inicio do século XX, a partir das agstgs sociais femininas,
do aproveitamento da méo de obra da mulher e daiorento do seu grau
de escolariza¢do. O seu ingresso no mercado ddhoatlelega a fungéo de
gerenciamento do lar, ocupada pela dona-de-caseerdf®, a outras
instAncias da sociedade. As tarefas domésticagaj@ exercidas, nas
familias de maior renda, pelas escravas, que def®i$888 passaram,
gradualmente, a serem remuneradas. Também apaneceinicio do
século, a figura da governanta, que ndo raro timigem estrangeira e era
encarregada de adequar a rotina da casa e a eduasclhos aos padroes
europeus. Foi na metade do século XX, aproximademgue comegaram
a surgir as profissionais do lar. A partir da eserala mulher no mercado
de trabalho, tornou-se premente a transferénciaatatas exercidas por
esta a uma outra instancia. Surge também, com igssa, escola que
atendia seu publico antes da chamada idade esf®lanos). Estava
transferida, portanto, grande parte da tarefa dos, ma educacdo dos
filhos, a instituicdes especializadas, que acolbenpequenos ja desde os
primeiros meses de vida.

Todos esses fatores vém contribuir, assim, pantéeadificacdo do
papel da escola como formadora do individuo, naidaesm que diminui a
atuacao da familia, em termos de tempo disporfvigrefa de transmissao
do conhecimento, de forma oral e informal, exergdbs pais e avos em
épocas anteriores, além de perder-se com o surgingm radio, da
televisdo e, mais adiante, dos brinquedos eletwérécdo computador, ndo
encontrou substituto nesse novo modelo familialeMembrar que nas
origens da literatura infantil, os contos de faelasn historias narradas por
adultos com o objetivo de transmitir os valoresgheses éticos e
religiosos, e conformarem a criangca e 0 jovem acexem seu papel
social. (ZILBERMAN, 1994).

A escola é, portanto, portadora de uma tarefa wem se
mostrando cumulativa ao longo dos tempos. Ademaienhecimento que
essa instituicdo deve transmitir ao aluno ganheacaréter cada vez mais
abrangente, na medida em que passou da simplesidaga de ler e
escrever para areas do conhecimento mais diverSas.o saber

178



Anais do | Simpésio sobre Formacédo de ProfessdéglFOP

transformou-se em maior capital que o homem posgmualar, & escola
cabe prover essa necessidade da melhor forma ebssiv

Richard Bamberger, numa obra classica sobre leipuhblicada
nos anos 70, ja apontava para a necessidade dacaduyzermanente:

A leitura e os livros tém hoje um novo significaglga ndo
basta uma pessoa completar sua educagdo escolar. O
progresso da ciéncia e da tecnologia se procesaaitmo

tal que a instrucdo que hoje ministramos sera dereila
insuficiente amanhd. A tarefa do futuro é a eduzacga
permanente, melhor ainda, a auto-educagdo pernganent
(BAMBERGER, 1995, p. 12).

O contexto escolar

Atendendo a demanda de conhecimento armazenadagoela, o
livro apresenta-se como principal aliado do prafes® seu trabalho. Na
base do relacionamento escola-livro, encontra-devro didatico, hoje
disponivel em toda a rede de ensino fundamentalmedo de programas
de distribuicdo gratuita, patrocinados pelo govefederal. Além dos
conteudos obrigatorios, alguns autores ja inserens@us volumes uma
rede de informacdes que parte do tema visto, sudges procura de outras
fontes em diversos tipos de material, com o fitcd@plementar o estudo
e ampliar o conhecimento do aluno.

Nesse novo espaco aberto pelo livro didatico e metgpria
variedade de temas tratados, aparece um tipo dieggdn que ocupa um
lugar cada vez maior nas prateleiras das livraRastindo do pressuposto
de que a literatura infanto-juvenil €, por sua re#a, o tipo de leitura
voltada especialmente para os interesses da crgng¢dade escolar, surge
o livro que associa a literatura ao conhecimerit@as pequenos.

Contudo esse surgimento nada mais é do que umscodmata da
associagdo ja feita por Monteiro Lobato no inicm sBculo XX. Seu
primeiro livro Narizinho Arrebitado, publicado enB2l, tinha como
subtitulo Segundo livro de leitura para uso dasolascprimarias. O
propdsito de Lobato, ao embrenhar-se na escrieida/ibs infantis, foi o
de escrever histérias para criangas numa linguageas interessasse. A
férmula funcionou e Narizinho Arrebitado constitgie num sucesso de
vendas.
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No estatuto da literatura infantii daquela época,tradicdo
pedagdgica reinava com plenos poderes, seguindodércia ditada pelo
modelo europeu, segundo a qual os textos infa@tisasn para transmitir
as criancas os valores caros aos adultos, alénordearf cidaddos em
conformidade com os ditames da sociedade. Emborateilo Lobato
represente um divisor de aguas entre a literatofantil puramente
doutrinadora e pedagdgica da poesia de Olavo Bildas histérias de Julia
Lopes de Almeida, e o encantamento dos personalge8&io do Picapau
Amarelo, o escritor de Taubaté fez de muitos de $igtos verdadeiras
aulas de geografia, matematica, historia ou mitaldggajolo & Zilberman
apontam para o carater escolar da obra de Lobatgesah

Com efeito, as terras de Dona Benta, sob certas
circunstancias, desempenham a fun¢éo de uma esealdn

a proprietaria, a professora ideal, e os alunospa@sdores

do sitio, ouvintes atentos e interessados que, s@EMPre,
polemizam os temas, quando ndo decidem vivé-ldscim,
abandonando temporariamente o lugar improvisado das
aulas.

O sitio metamorfoseia-se numa escola paralela;gaido a
aversdo do escritor pela instituicdo tradicional ethsino,
cujas disposicOes fisica e psicologica o desageadaVrata

de substitui-las, dando-lhe um arranjo diferenter@smo
tempo antigo e moderno. Antigo, porque o modelescala
grega, conforme a filosofia helénica a divulgou: sisitema

de ensino que evolui através do didlogo, sem sefipdé-
fabricadas ou conclusbes previstas por antecipagEmn
disso, ndo supde um espaco predeterminado, fiemidenao

e classificado como sala de aula. [...]

A modernidade dessa pratica pedagodgica advém dos
instrumentos procedentes da atualidade, usandinai@ie a
tecnologia e vendo-as como o0s principais objetios
alcancar. Dessa maneira, 0 escritor apresentaatiteas de
acdo ao ensino, que, afundado no tradicionalisme do
métodos e projetos, fossiliza-se de modo crescede.
critica, mesmo quando indireta, se resolve por comauta
renovadora. Apoiando-se no dialogo, como metodalaigi
ensino, e no amor ao conhecimento, como finalidapenta

um caminho pedagdgico para a sociedade contemggrane
arejando-a com as idéias que motivam a atitude do
ficcionista. (LAJOLO; ZILBERMAN, 1999, p. 76-77)

Tomemos como exemplo a obra Emilia no pais da greemale
1934 que apresenta a lingua portuguesa como um \psitdo pelas

180



Anais do | Simpésio sobre Formacédo de ProfessdéglFOP

criangas do Sitio por sugestdo de Emilia, j& quiriife esta tomando
licobes do assunto com Dona Benta. A critica atiiglio escolar ja aparece
logo no primeiro capitulo, pela boca do personaBerrinho:

- Ah, assim, sim! — dizia ele. — Se meu professmirasse
como a senhora, a tal gramatica até virava brinadéas o
homem obriga a gente a decorar uma porgdo de cligmi
que ninguém entende. Ditongos, fonemas, gerundios..
(LOBATO, 1970, p.7)

A viagem € a alternativa para fugir daquela filaeaplicacbes e
passar a vivenciar a lingua de uma maneira mairtaia. Anglépolis,
Portugélia, Galopolis e Casteldpolis sdo algumascitdbades que abrigam
as palavras conforme a sua origem. Sintaxe, clagsesaticais, vicios de
linguagem, entre outros assuntos sdo abordadosagoeby em meio a
curiosidade de Pedrinho e Narizinho, as traquiregee Emilia e a
cientificidade de Visconde. Os dois planos da histé o mundo mitico do
sitio e a ndo-ficgdo — encontram-se perfeitamenteatenados e afinam-se
mutuamente. A postura inquiridora de Emilia ndersarada, ao contrério,
toda a sua curiosidade fica contemplada com amefarrtografica feita
pela boneca no final da viagem.

O projeto pedagdgico de Monteiro Lobato encerrase 1941,
com a obra A reforma da natureza. No entanto esgeento da literatura
infanto-juvenil, que associa diretamente arte enciéé ndo teve uma
continuidade direta desde Lobato até que passchamlcaa uma parcela
significativa das publicacdes destinadas a crisagayrtir da década de 90.

Em contrapartida, a maneira como a crian¢a recebéanacao
também deve ser levada em conta quando da anakseeth¢des entre o
conhecimento e a literatura infanto-juvenil. Sabgmuoe a aprendizagem
na crianca apresenta variacdes, pois depende desgas bioldgicos e
psicologicos basicos ligados a familia, a0 meidasoao grupo étnico e a
cultura, de uma forma mais ampla, a que o indiviskrtence. (BEE, 1996)

Conhecimento em rede

Para Bock (1995), as concepc¢les de aprendizagesicabeente,
estdo divididas entre os tedricos do condicionamenbs cognitivistas.
Para os primeiros, o conhecimento forma-se pelassecmiéncias
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comportamentais da aprendizagem e as condi¢cde®ataisi representam
as forcas propulsoras desse mecanismo. Nessa dmhensamento, o
estimulo e a resposta mantém ativo o processo tendipagem. Os
cognitivistas, por sua vez, definem a apropriagdca@hhecimento como
um sistema de relacbes do sujeito com o mundo rextex que tem
conseqléncias no plano da organizacdo interna dahecimento
(organizagdo cognitiva), ou seja, o conhecimentovgm de uma
comunicacdo com o0 mundo e se acumula sob a formanderiqueza de
conteudos cognitivos.

Existem, no entanto, trés pontos de conflito eegsas duas linhas
de pensamento. Primeiramente, com respeito ao qpeeéidido e de que
maneira isso ocorre. Enquanto que para os padg&ldo condicionamento
0 que aprendemos sdo habitos, associacbes entrestimulo e uma
resposta, adquiridos através da pratica, paragitodstas, aprendemos a
relacdo entre idéias (conceitos) através da aBstralas experiéncias
cotidianas. Em segundo lugar, no que se refere autercdo do
conhecimento, para 0s primeiros iSso acontece ésralas continuas
respostas, mas para 0s cognitivistas 0 que mantécomportamento sdo
0S processos cerebrais centrais, tais como a ate:mgd memoria. Por
altimo, para os teéricos do condicionamento, soh&mos uma nhova
situacdo evocando habitos j4 aprendidos e que smjmapriados para o
novo problema. Para os cognitivistas, isso depérteforma como ele for
apresentado, a qual permitird ou ndo a formagdouma estrutura
perceptual que levara ao insight, isto €, a conmg@einterna das relacbes
essenciais do caso.

A abordagem cognitivista de aprendizagem faz aimds sentido
guando pensamos nos atuais estudos de Pierre U&@B)( acerca do
funcionamento da inteligéncia humana e dos mecasista apreenséo dos
fatos e informacbes pela mente. Lévy representalrménte, o ponto de
discussdo mais forte da idéia da metafora do cimketo como rede de
significados. O estudioso francés baseou seus asstods extensdes
naturais da oralidade e da escrita representadéss pecnologias
informéticas, através das quais reinterpreta atitoigiio dos universos de
significados. O sociélogo sugere que a imagem awgsjuada, no caso da
comunicacao que incorpora tecnologias informatisaga a de uma rede,
com pontos/nés e segmentos/conexdes. A imensad@sieiniversos de
significagBes constitui um hipertexto.

Retomando-se a analise da associacdo entre 0 (oenc e a
literatura infanto-juvenil, a partir das noc¢des reoba abordagem
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cognitivista da aprendizagem e das idéias de Lgmyemos concluir que a
questdo da interpretacdo do conhecimento em si leitdga do mundo
passam, necessariamente, pelo fato de que atsdwiidos significa ligar
um “texto” (numa acepgdo bem abrangente) a outeatos, e essas
ligacbes é que diferenciam uns sujeitos leitoresodigos. Nada mais
I6gico, portanto, do que associar dois campos @igue atendem a uma
necessidade crescente de saber. Arte e ciénciasme&mtre si, e esse elo
comunica-se, por sua vez, com os mais diversoeesaio conhecimento.

O empréstimo de conceitos e recursos proprios t@alitararia a
outras areas do conhecimento ndo é fendmeno re¢éntauito se discute
as relacbes entre a Histdria e a Literatura, eedscbs ja afirmam que o
entendimento da primeira “passa pelo estudo doimagg, assim como o
entendimento da literatura passa pelo estudo daepso historico”.
(CHIAPINI, 1990, p. 474) De modo semelhante, a jgiddde, muito antes
da Historia, fez uso da criatividade e de procegadprios da arte
ficcional, tais como ritmo, rima, ambiguidade egagpnoro. Ndo soa muito
distante o refrdo “Melhoral, Melhoral, € melhor@riaz mal”, onde a rima
facilitava a memorizacdo do versinho e garantia opularidade do
medicamento. Bem mais antiga € a quadrinha, qoelaira nos bondes de
Porto Alegre: Veja ilustra passageiro/o belo tipoeiro/que o senhor tem a
seu lado/ No entanto, acredite/quase morreu de gbitefsalvou-o
Runcreozotado. O ritmo e as rimas da quadrinhampad® ter garantido a
permanéncia, no mercado farmacéutico, do medicanmeas, sem duvida,
0 texto manteve-se na memdria daqueles que utlimays bondes como
meio de transporte.

A obra infanto-juvenil que poderia ser enquadraztacndo-ficcdo
atende a faixas etarias que abrangem desde o @i alfabetizado até
os jovens. O estudo de Bamberger (1995), jA meadmndedica uma
pequena secdo a essas publicacbes. O autor obsemva,base em
pesquisas realizadas, que as obras de nao-ficoagesdlmente utilizadas
como complemento ao trabalho do professor, commdate intensificar o
interesse por determinado assunto e encorajarem@ipado independente,
inclusive apds o periodo escolar. Bons livros de-fic¢do certamente
atingirdo esses alvos. No entanto Bamberger rasgadt essas publicacdes
podem suscitar alguns problemas, tais como a afpemtasuperficial do
conhecimento feita na obra ou até mesmo o seu @pamento feito pelo
professor. O livro infanto-juvenil de n&do-ficcAweta-se, pois, uma faca de
dois gumes. Se, por um lado atende as necessidizdesn leitor em
formacédo, assumindo para si a tarefa de tratarsteauas ao universo do
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jovem e da crianca, de outro, devido a esse mespect, torna-se
instrumento de abordagem de conteldos escolares prafessor, através
da adocdo das obras, endossa como pratica legitima.

Mirna Pinski, numa analise sobre a qualidade daasoimfanto-
juvenis feita no inicio dos anos noventa, aponta [@s origens desse
comprometimento da ficcdo voltada para as criamges a escola e o
professor:

No inicio dos anos 80 as editoras descobriram tApatas
escolas. Na entressafra do didatico, o livro irffgp@tssou a
ser “trabalhado” junto aos professores, pelos mesmo
profissionais da divulgacdo. Esse novo esquemaatysva
com vistas a um mercado, imprimiu suas marcas no
contetdo dos livros: aconselhados pelos professalgsns
editores passaram a elencar temas a serem desdnsphs
folhetos de divulgacdo passaram a classificar wedi a
partir do curriculo das varias matérias de cada arguisa
de reforco de estimulo de leitura — que passou a seva
cruzada da escola — a visita do autor do livro adiotera
oferecida como brinde; homogeneizou-se e burooase a
editora¢do, compartimentando-se os textos por &etecom
padrles rigidos de linha editorial e principalmeaspecto
grafico (nimero de paginas), nimero de cores, fima

O fato é que foi criada uma nova funcao para o linfantil:

a de servir ao curriculo de lingua portuguesa mdfiaa e,
se possivel, seduzir o aluno para a leitura. Commplss
objeto de lazer, a ser adquirido em livrarias d@sada livre
escolha, o livro teria uma trajetéria possivelmemnde
modesta quanto a dos livros de ficcdo para adultos.

A tentacdo de ocupar espago e atingir sucesso Ecmd
pode abalar o compromisso com a qualidade do hakms|
principalmente, com o leitor-crianga, confundidomc®
leitor-aluno. Textos apressados, histérias cheias d
intencdes, enredos pouco originais tendem a suipstit
nestas circunstancias, os caminhos inventivos oigema
tempo e entrega.

O livro infantil ostenta as marcas de uma duplatidade.
Por um lado, estimulado pelas expectativas de edistas,
procura se configurar como arte, como literatur@iado
para compromissos com a criatividade e a origiadkg
preocupado, enfim, com a qualidade literaria do testo.
Por outro lado, seguindo as pegadas de outrasestagbes
culturais, como a televisdo, langa mao de formidem
sucedidas, caminhos ja consagrados, disfarcandellm v
com macetes modernosos. Enfim, tanto um quanto céu
livros infantis, produtos culturais para crianc@abe aos
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pais e professores, intermediarios entre a criagao
consumo, identificar a qual dos grupos os livroggneem.
(PINSKI, 1993, p. 104-110)

A forma das obras de ndo-ficcdo dirigidas as caanem geral, €
literaria, pois apresentam-se em versos, com @agflo de rima e ritmo,
ou possuem caracteristicas préprias do textoiaatism prosa, tais como
personagens, narrador, espago ficcional e tempalaiim, enfim, criam
uma situacdo poeética ou narrativa que tem comotiebjgransmitir
determinada informac&o. H4, contudo, livros qudetém exclusivamente
na exposicao de determinado assunto, nao aprogeit@ms recursos
liter&rios.

Examinando-se mais detidamente algumas publical@geslitimos
dez anos, € possivel constatarmos varias linhagjus se inserem as
obras de ndo-ficcdo, de acordo com a utilizacdodmidos elementos da
arte ficcional.

Nao-ficcdo propriamente dita

Um primeiro grupo poderia ser composto por obréenibo-juvenis
de nao-ficcdo que transmitem o conhecimento semtilzagdo de
elementos da ficcdo e visam, principalmente, a temgntacdo dos
conteudos escolares. S8o obras técnicas porquerseineam do livro
didatico pela sua intencéo e pelo carater infornathorém podem lancar
mao de recursos como a ilustracao, intercaladafotografias, dando um
carater expositivo e informativo a sua linguagel®@made ndo possuirem,
na maior parte dos casos, os exercicios de finahgéulo. Além disso, o
livro didatico aborda varios assuntos conformeagmama da disciplina. O
livro de ndo-ficcdo desse primeiro grupo ocupaeseemnte de um tema,
tratado, geralmente, de forma mais aprofundadaugonps compéndios
escolares.

Vejamos o exemplo da obra Pantanal mato-grossergg¥), O
livro assemelha-se ao didatico tanto no que seaerefe assunto tratado
(contetdo da disciplina de Geografia, no ensinadumental) quanto ao
uso de uma linguagem puramente referencial eiaagiilo de fotografias e
mapas na ilustracdo. No entanto, ao contrario dogpéndios escolares,
que dao conta dos diversos temas que constituegogma da disciplina,
esse tipo de obra infanto-juvenil, com o intuitocdenplementar os estudos
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curriculares e, até mesmo, de servir como matéeigdesquisa, trata de um
unico assunto e, por isso, aprofunda-o melhor. effeanca do didatico,

predominam em Pantanal mato-grossense a divis&mapitulos, as frases
curtas e a abundancia de enumeragoes, sinalizadasja maior parte, por
marcadores. Essa caracteristica acaba diminuindspaco para o texto
continuo e coeso, além de facilitar a pesquisa@atano que procura, por
exemplo, as principais variedades de peixes dapaht

7

Outro diferencial da obra dessa obra é a associe¢ii® o
comportamento de alguns animais e algumas expeesdée lingua
portuguesa tais como “boi de piranha”, “abraco aleandua” e “jacaré
choca com os olhos”.

Outros exemplos, ainda, ajudam a esclarecer commisgorta
essa primeira linha de acéo. Brasil, 500 anos gerasca (2000) elabora
um breve resumo da histéria do nosso pais, abovdangerficialmente
diversos acontecimentos como a chegada dos posegjua escravidao, o
fim da monarquia e a ditadura. A intencédo da olaraqe ser a de mostrar
ao leitor que, apesar dos percalcos na trajet@idrdsil, € preciso ter
esperanca de mudar o rumo da histéria. A fonté&zaih para o texto é
ampla e as estruturas sintaticas, repetitivas tiebgo atingir um leitor
iniciante. E preciso lembrar que a presenca dehdsemarrativos néo
determina o enquadramento de um determinado textategoria de obras
que unem ficcdo e ndo-ficcdo. No caso em questata-te de uma
caracteristica comum nas obras relacionadas aridisto

As biografias de pintores e musicos constituem amor muito
fértil dessa primeira categoria de publicagBesniiofguvenis. A colecdo
Mestres da musica, publicada pela editora Modguoasui titulos sobre
Tchaikovsky, Beethoven, Mozart e Bach, onde o baxtot de linguagem
acessivel as criancas, esta complementado poraijdsts divertidas que
aumentam o interesse da crianga pelo assunto epfiam situacdes
cotidianas da época para os dias de hoje, dandaagdm aproximada de
como era a vida do artista.

A reproducdo de telas, assim como a descricdo d&s su
caracteristicas, no caso dos livros que abordamida eos pintores,
enriquecem as obras & medida que provocam a deetzibi do leitor. A
colecdo Artistas famosos, publicada pela Calligesgnta textos mais
densos, abrangendo toda vida dos pintores e deraondsta evolucdo de
sua arte. Os livros séo divididos em pequenos wapjtsempre muito
ilustrados e com farta reproducdo dos trabalhosgdasdes mestres da
pintura. Outro diferencial sdo as sugestdes deédatles que aproveitam
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técnicas usadas pelos pintores e que podem sertadas pelo leitor. Uma
espécie de legenda orienta o leitor para as dimenaProximadas das
obras de arte. Os livros prestam-se bem para dicaund disciplina de
Educacéo Artistica ou para a introducéo dos jowensstudo das artes.

O sistema de perguntas e respostas € outra matkalidatexto que
dispensa o uso dos recursos ficcionais, emboranemide obras desse
tipo seja bem menor em relacdo as demais. Comaid®s que alternam
fotografia e desenhos, Construgdes (1999), de @arG@rimshaw, utiliza o
recurso do hipertexto, fazendo conexdes da resposta outras
informacdes. O livro dialoga com o leitor, e o teapresenta-se em blocos,
conforme a pergunta inicial de cada um.

N&ao-ficcdo com recursos ficcionais

Uma segunda secéo, dentro da categoria que ungheamento a
literatura, diz respeito as obras infanto-juvemfrmativas que utilizam
elementos ficcionais. Esse recurso € 0 mais emgoegalos autores.
Revestindo temas como cadeia alimentar, reprodhg@cana, vida nos
desertos, morte, racismo, florestas tropicais osolp com os atrativos
préprios da literatura infanto-juvenil, tais comtustracdo, narrador,
personagens e predominancia do discurso narratiwe © dissertativo, as
edicbes visam a atingir a seus objetivos pedagégdm forma mais
prazerosa e interessante para o leitor. As foritegiias utilizadas podem
ser tanto a prosa, como Viagem fantastica ao Biasii800 (1999), como a
poesia: A historia da ameba (2002). De um modol,geessa categoria
encontram-se textos construidos de duas formas.

Em primeiro lugar, personagens, uma situacao edpagooral e a
presengca do narrador sdo meros pretextos para nsmissao das
informacdes desejadas pelo autor. O que deveria@eocupacao do autor
numa obra literaria — o tratamento da linguagerita ém segundo plano
ou até mesmo desaparece pelo uso de uma linguag&imente
referencial e pela importancia dada ao contetdoViagem fantastica ao
Brasil de 1800, a histdria criada serve apenasaldura para informacoes
sobre 0s negros ou 0s escravos. A propria buscanttasnactes, feita
pelas personagens, deve-se a necessidade de efabal@ um trabalho
escolar. Além de erros de linguagem, o uso de egpes em francés e em
alemao, com a presenca de um vocabulario ao péglagsé reforca o
carater exclusivamente pedagoégico da obra.
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Uma aventura nas Missfes (1997) utiliza a mesmeutest
narrativa que Monteiro Lobato criou para suas ol¥kasdo-ficcdo encaixa-
se na ficgdo através da contacdo de historias ditildé. Os personagens,
gue parecem ser fixos desde as primeiras narradizasutora, sao dados
como conhecidos para o leitor e ndo gozam de nenlipm de
apresentacdo ou descricdo pormenorizada. Issdis&ggue o leitor que
esta diante dessa obra, e ndo conhece outros fiutigados pela autora,
fica sem saber o porqué de um general Elton vieerfazenda (outra
semelhanca com Lobato é o ambiente rural) e aroride seres magicos
como a boneca Rita e o dinossauro Dada.

A proposta deUma aventura nadMissbesé boa, mas peca nha
execucdo. Os capitulos pequenos e a ausénciectedraescritivos tornam
a historia rapida, econdmica demais, agravada pelagncas bruscas de
cenério, num mesmo capitulo, poupando o esclaretintie circunstancias
gue renderiam maiores condicfes de ambientagamsidaid no imaginério
criativo do leitor. A descricdo e os pormenoresasiarum maior poder de
sugestdo a narrativa que nao ficaria presa soradirtguagem referencial.
Ha ainda trechos um tanto incoerentes: apesar dodasmagia, sem
qualquer explicagdo, uma personagem passa alisatémente o guarani.
Na primeira ocasido em que se encontram Sepé Tiara general, ha
necessidade de um intérprete, pois o militar ndenele a lingua do
indigena, mas quando do resgate dos meninos, ssvéoisozinhos e se
entendem muito bem, apesar da mencgdo a comuniefrgd@s de gestos.
O grande numero de assuntos tratados e a sua abcéngao permitem
esse tipo de comunicacgao. A autora fez parecergassivel quando se usa
0 recurso magico na narrativa infanto-juvenil equena verossimilhanca
dos fatos. O projeto, que poderia ser uma boa adnmeéo-ficcao, ficou so6
na repeticdo dos modelos lobateanos que, mais dad depois, ja ndo
cabem mais.

Ha, porém, publicacdes infanto-juvenis de né&o-ficcgue
conseguem unificar a parte ficcional do texto demfo satisfatoria,
encadeando bem personagens, narrador e assuntoteatado. Em A
histéria da Ameba (2002), as ilustracdes amplasleridas chamam a
atencao do leitor a primeira vista. A narrativa wmnsos e um texto curto
em cada pagina, em fonte grande, auxiliam o leiioiante a desvendar os
significados e, de quebra, colocam-no a par donfiemd da divisdo
celular, sem menciona-lo diretamente.

Outro exemplo bem-sucedido da associacdo ent@ofiegiéncia é
Traga que traca tracg2003). HA uma estrutura narrativa bem montada,
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com um narrador em primeira pessoa: Tracilda, uagatque ndo gosta de
livros velhos, mas foi para em um sebo. A persamagates de devorar
qgualquer livro, 1& a obra, deixando, assim, um gsmara pequenas licdes:
o significado de um verbete, a anatomia do olhoamanPorém o autor
lida de forma sutil com esses conceitos, tornaraksigel que o leitor se
divirta com as reflexdes da protagonistas e senfitos com Xupitdo, um
cupim, e o caruncho Alain Berger.

Associados direta ou indiretamente aos contetdosstmrddos
pelas disciplinas escolares, as obras de nao-fgio@tivam complementar
e reforcar os conhecimentos transmitidos pela asedém de auxiliar a
crianca no convivio com as mais diversas situagdegografia, a histéria,
os direitos humanos, a sexualidade, os conflitwslitaes e as religides do
mundo sdo alguns dos temas abordados por essdsaplbt. O efeito
pedagdgico evidencia-se desde os volumes destinadogancas nao
alfabetizadas ou em fase inicial de leitura at@®lgue exigem um leitor
mais exigente. Embora a intengéo dos professojasasdge unir o (til ao
agradavel, usando o conhecido chavéo, a adocadrds de nao-ficcdo
acaba mostrando ao aluno somente a funcéo insttainpragmatica, da
literatura infanto-juvenil e desconsidera a leitp@ prazer, por fruicéo,
além de anular o direito de livre escolha do leitor

Nao-ficcdo com predominio da ilustracdo sobre o tex

A terceira e Ultima categoria presente na liteeafafanto-juvenil
dos ultimos dez anos é a que abrange as obras mwaseéa ilustracao
sobre o texto informativo: nos livros dirigidos deitor iniciante
predominam a ilustracdo e as frases simples, muitges em tom
imperativo, como é o caso de Dinossauros salverria 11997), de Marc
Brown e as publicagbes de Anna Claudia Ramos: Rira—que serve o ar ?
e Agua - Pra que serve a agua ? (ambos de 199%mndledo visando a
crianca em idade escolar, essas obras ja procui@tiota-la para os
conhecimentos que serdo sistematizados mais adfanhestracdo, nesse
caso, exerce um papel importante na medida que gepointermédio que
acontece a identificacdo com o leitor e, consegiesnte, a conquista do
publico de menor idade.

Dos exemplos citados, os livros de Marc Brown destase pelo
bom humor das situacdes retratadas, que exempiifcaue est4 sendo
dito no texto. Anna Claudia Ramos utiliza um tragnelhante ao dos
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desenhos infantis. A capa dura e 0 pouco volumepdlgnas, muito
coloridas e com pequenas frases, facilitam a ifieatéio com o pequeno
leitor. O tema das publicac¢des foge do cientifidgroposto pelos titulos e
aborda mais o universo da crianga, constituindesevarias respostas
possiveis para a pergunta-titulo, tais como Prhesra pulmao, Pra encher
bola, baldo e bdia, Pro ventilador fazer vento, $eigar pipa....., sempre
usando um tom coloquial, proximo da linguagem oral.

Obedecendo & mesma estrutura, com primazia deait@st sobre o
texto, alguns dos volumes publicados exercem paypdliar na parte da
formacdo do individuo que cabe aos pais por naurAssuntos como
organizacdo, higiene, boas maneiras, sexualidad€éides conflitos
familiares, na forma de noc¢des basicas, com popooftandamento, séo
tratados de forma alegre e divertida por Marc BravBabette Cole. A
funcdo que tais obras exercem vem, na verdade,lepraptar e auxiliar o
trabalho da familia na educacéo infantil.

Consideracdes finais

A associagdo entre os recursos ficcionais e a rigsdo do
conhecimento ndo pode ser vista como um fendmegatine, visto que
ela cumpre um papel social, de transmissao do saladém disso, projeta-
se como um estagio avancado da producao editait@ida para o publico
infanto-juvenil. Em tempos ndo muito distantes, istéhia da literatura
infantil dispds somente dessa linha de publicagiie$ioje, € possivel
classificar os diversos niveis de entrosamente diteratura e ciéncia. Este
€, pois, um caminho natural.

Porém, como educadores e estudiosos das ciénaiaanbs que
tém no didlogo seu principio de trabalho, ndo pardes esquecer do papel
que desempenham, na formacdo dos individuos, dws&ncias muito
importantes: a “pura” literatura, pautada na frai¢h leitor e na arte do
escritor, e a familia que, interlocutora primeieaadianca, possibilita-lhe a
abertura para os questionamentos do mundo e da@gléivros de ndo-
ficcdo, cabe recordar, surgiram num espaco abeeto pxcesso de
conhecimento e, também, pelas multipas tarefas stalee Por isso,
diriamos, nosso desejo é que algumas dessas ebr@mem dispensaveis,
a medida que a familia for retomando seu lugaranessversa.

Por fim, caber um alerta: Todas as obras analisadste breve
estudo estdo catalogadas nas livrarias virtuaigsecatalogos de editoras
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como “Literatura infanto-juvenil”. Em tempos de rmagdo académica
docente reduzida, fragmentada, por vezes, é prgos® educador tenha
plena clareza dos seus objetivos quando solicitadioa a leitura de uma
obra com esse rotulo. Este trabalho identificouagigelhas enciclopédias,
hoje, vém disfarcadas nas mil e uma noites e dbsiglibmo, ainda que

tenha seu espaco, ndo pode passar despercebido.
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OS MUSEUS DAS CRIANCAS E OS PROJETOS
PEDAGOGICOS DE QUALIDADE

Vera Lucia Chacon Valenca

Resumo: Esta comunicacdo apresenta o Museu das;&iaomo
espaco criativo, alternativo e complementar a egecéormal e ressalta as
caracteristicas de um projeto com qualidade pedespara o atendimento
do publico infantil, sem o que as atividades do &lugerdo os seus
objetivos comprometidos. Destaca a metodologiaratitea como sendo
fundamental nas exposicdes realizadas para agasianbusca contribuir
para a inclusdo social ndo s6 das criancas, madul®s e, em especial, de
idosos da comunidade através de dois recursos @gidag: a Rede do
Imaginario e a Trupe da Memdria constituida posidoda comunidade. A
Rede do Imaginario, instrumento virtual, armazen@angacervo constituido
por producdes culturais das criancas, de pesquiesado de pessoas da
comunidade, idosos em particular. Acumulara daddseso patriménio
imaterial e material universal e local, e posg#nifi um intercambio entre
espagos culturais infantis do Brasil e do mundaendo comunicacgdo entre
as criangas, os idosos e seus pares. A Trupe daiéesera constituida
por um grupo de idosos da comunidade, que foragitesijda pesquisa e
autorizaram que seus relatos, registrados atravémélodo de Historia
Oral sobre Memodrias da Infancia, constituam padeadervo do Museu.
Eles devem demonstrar interesse em dialogar carnag;as e seus pares
no ambito do museu ou realizarem intercambios nagoe internacionais.
Espera-se que a Trupe da Memdria realize um trabd¢hconsolidagéo
entre os idosos e as criancas de varias etniasassesl sociais,
possibilitando as transmiss@es intergeracionais anymrspectiva de
educacéo intercultural.

Palavras-chave: Museu das Criancas. Interativid&ealidade
pedagdgica. Incluséo.

Para que ocorra uma participacdo mais efetiva dasgas nos
museus, é necessario considera-las como sujeitmduscos, isto é, saber
como elas aprendem a conhecer as modalidadesetlacéd que utilizam.
Essas informacfes ajudam a organizar as expodgigde®do a interessa-
las. Significa dizer que € necessario conheceu duseionamento psiquico
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e as suas possibilidades de aprendizagem. Além, digermacdes sobre o
ambiente social a que pertencem sédo fundamentaselrgdo das acdes
pedagodgicas a elas dirigidas. Na confluéncia caianiijeto desenvolvem-

se as acles educativas, que sdo culturais e tradazepcao didéatico-

pedagdgica dos museus.

As atividades propostas as criancas, tanto nadassqoanto nos
museus, sao auxiliadas pelas teorias psicologiass spbsidiam os
programas pedagoégicos. Nos Museus das Criangasetadologia €
interativa. A relacdo crianca-objeto sugere umigxéb sobre cada um dos
termos que estao envolvidos nos projetos pedagagico

De que crianga e de qual objeto eu falo? O que poder compreendido
sobre a interagdo crianca-objeto?

Refiro-me a crianca ativa e competente, tal quatexge na maioria
das abordagens psicologicas. No que diz respeitobgio, embora ele
tenha surgido, segundo Spitz (1998), nos labomode psicologia
experimental, com o passar dos tempos, a psicolpgssou a fazer
referéncia a outro tipo de objeto: o objeto permém@iagetiano que tem
uma histdria sensério-motora e € gradualmente odst na mente do
individuo. A consecucdo desse objeto estd ligadaxg@eriéncia, em
particular, & acdo motora. Com 0 passar anos, @sag@o se tornando
cada vez mais abstratas.

A pratica pedagdgica museistica de carater condstat ira
colocar as criancas como centro das atividadesediterse que o0s
educandos elaboram um juizo proprio e descobremomug dos
fendmenos, e isso deve ser incentivado e respefiabs programas. A
crianga €, entdo, o principal artifice de sua apragem, pois € sua acao,
tanto material como intelectual, que lhe permigmdformar a realidade a
medida que elabora novos significados possivesge®isugere que o
centro da atengdo para a atividade seja a propaiace — concebida como
alguém que pode enfrentar os problemas, formutetéses, reorganizar os
dados de acordo com seu nivel evolutivo estabeligagdes entre as
coisas e explica-las. Com a sua ldgica, é claro.

Na perspectiva do psicologo soviético Vygotsky,potro lado, o
desenvolvimento pessoal da crianca resulta da apgdp da cultura do
seu grupo social. E o conceito de cultura englabandltiplos aspectos
como: conceitos, explicacdes, raciocinios, valoirgsresses, sentimentos
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etc., que vao interferir na escolha dos objetosifiigtivos. Assim, a
educacdo permite compreender a articulagdo entréturau e

desenvolvimento individual.Esta € outra alternattla suporte para as
acoes pedagodgicas desenvolvidas tanto nas escala®aqos museus.

Nas situagbes supramencionadas, sejam constrasiviai sécio-
interacionistas, trata-se de retomar o tema: cai@bgeto (do conhecimento
ou cultural). Porém, h4 também a possibilidadeeatdrar os trabalhos em
uma outra abordagem: a psicanalitica, que intradgnpnceito de objeto
libidinal.

O objeto libidinal provém das percepc¢des da criaogginarias de
sua interagdo repetida com as figuras significafivade, em especial, ou
sua substituta. O didlogo entre mée (nesse cagetople crianca tera
influéncia grande na evolugéo psiquica da mesnmecEssario pensar que
a estrutura interna e a motivagdo da crianga trabalno sentido de
facilitar o relacionamento entre 0 que ele apretwia 0 que ja sabe. A
abordagem psicolédgica psicanalitica vai além dgetod percebidos e
comunicados pelo meio. Ela envolve, também, os sigafficados. Como
0s objetos concebidos e expostos por Lygia Clagkodentes de suas
vivéncias psicanaliticas.

E, entdo, basico considerar o desenvolvimentdvafebgnitivo, a
linha social e cultural do desenvolvimento quandopeetende construir
uma proposta pedagogica de qualidade para as&siang

Insisto em um ponto: a perspectiva psicologicaéaolnica a ser
usada na descoberta do objeto. A Cultura Matetekcordo com Blanco
(1994), percebe o objeto como um documento. Efesinite informacao e,
também, uma mensagem.

Quando o museu possui acervo préprio, como ocoora O
Brooklyn Children’s Museum, nele se realiza a edaoapatrimonial.
Entram em cena os museodlogos, que sdo especiafistasssunto. A
Cultura Material que esta constituida por qualauieto que seja portador
de uma informacdo em si mesmo é explorada e ososbjém valor de
documentos, nos assegura Blanco (1994). Os objsteyializam atos ou
fatos individuais e sociais, e séo fiéis e objetjvaniversais no espaco e
tempo. Informam sobre as classes ou grupos sog@,0 que ele deve ser
apresentado dentro de um contexto. As exposicdesaiivas apresentam
objetos que podem ser artisticos, ou ndo. O impierté que sejam do
interesse das criancas, para isso, uma das comdidgque estejam
apresentados dentro de um contexto significativa pkas.
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Cabe, aqui, um exemplo, para que o leitor percslpssibilidades
de observacdo de um objeto e a importancia de st@lha para uma
exposicao. Blanco (1994, p. 30-31), especialistadetica museistica,
cita as sugestbes de J. Henningar-Shuh, dos mdsehNgva Escécia, no
Canada, que sugere varias etapas de observacajetd escolhido foi
uma lata de Coca Cola e foram analisados 40 itguisrados, agrupados
nos seguintes topicos:

a) O objeto fisico: aproximacdo, primeira visdo, cotda
descrigdo geral. Apreenséo e compreensao do ohjateriais,
tamanho, forma, cor, e decoracéo.

b) O contexto social: sua necessidade prévia na smEedo
desenho; o processo de fabricagdo e comercializagédo
economia, 0 uso, 0s modos sociais; a sociedadetideflem
sua cultura (material); ou uma cultura (materiaipppia de
cada sociedade; reflexdo sobre o que estamos faagoda.

c) As dimensdes tempo e espaco: sua influéncia ngéielabjeto-
uso-sociedade. O tempo: varias formas de perceb&lo
espaco: a evolucao e as mudancas nas sociedadasasc

Esse exemplo demonstra a riqgueza de oportunidagesrg objeto
pode proporcionar, as descobertas que podem seargir riqueza de
informacdes possiveis de captar.

Usados como recursos didatico-pedagogicos dasdipagens, 0s
objetos podem ser do cotidiano. E terdo signifioggdra as criangas se
tiverem sido selecionados a partir de alguns @i&ér o desenvolvimento
psicolégico do grupo ao qual se destina, e 0s &&pealturais. Esses dois
elementos podem, naturalmente, estar associadosupramacia de um
sobre o outro define a postura psicolégica do musenstrutivista; sécio-
interacionista etc.

A acdo dos sujeitos sobre os objetos, vale lemboaresponde a
reacao dos objetos, configurando propriamente abaaaicdo entre sujeito-
objeto. Os objetos devem despertar na criancaiesalaede e o desejo da
descoberta. E fundamental a realizacdo de atividage explorem os
sentidos, ndo sé o tato, embora a manipulacdo Hmtoe seja muito
valorizada, particularmente nos museus mais antigos

E facil perceber que ndo ha unanimidade quantcaoseitos de
aprendizagem, educacao, interatividade, experiérefi@, entre o0s
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educadores. E, como consequéncia, os projetos ¢gidag podem
expressar diferentes tendéncias tedricas.

Nos EEUU, por exemplo, havia, inicialmente, umadétia de
considerar a aprendizagem como o0 resultado da ntiss&o de
conhecimentos atrelado a interacdo do visitante asmecas do museu,
numa perspectiva de retencdo das informagdes. réumde, oS conceitos
sdo outros: prevalecem as idéias de que o ser lwuteam condi¢cdes de
selecionar, processar, assimilar, interpretar, exanfsignificagcbes aos
estimulos e configuracdes, substituindo aquelandpragem de um ser
humano moldado e dirigido a partir do exterior. dente 0s museus
enfatizam mais 0s aspectos da comunicacdo comlz@@o que prépria
mente o das cole¢des. Também na escola, a veraagegndizagem pde
em cheque a idéia de ensino com métodos exclushtars&positivos, que
concebiam o professor e o aluno; a crianca e o totonbmo simples
transmissores e receptores de conhecimento. A izafdo das
experiéncias e a expansdo da educagdo a comurfiadefendida por
muitos pedagogos entre os quais os da pedagogia Btais uma vez, €
necessario estarmos alertas para o significadxpl@ssao experiéncia. E
reducionista a postura segundo a qual a palavraspmnda a apenas tocar
com as maos, usar o tato. Oportuno lembrar a fumtzianente nas
aprendizagens, razao pela qual a associacdo Handgrégou ao slogan a
palavra “Mente”, revendo, assim, alguns resquidesposturas tedricas
ultrapassadas.

Como criar exposi¢cdes interessantes para as csiar@aque, em
tltima instancia, significa: exercer a acdo medipdea que aprendam?
Questdes dessa natureza precisam ser respondidadareza sob risco de
comprometer 0s programas pedagogicos dos museasd@Quos programas
n&do apresentam um objetivo claro e concreto, ass&des correm 0 risco
de cairem num ativismo mediocre.

O processo para descobrir e interpretar os obgreslve varios
passos: a observacao e a descricdo, na buscgodstasspara as questdes:
O qué? Como? De qué? Por qué? Para qué? Para Guela? e Quando?
As contestacdes as respostas encontradas pargpesgastas, a selecdo e a
ordenacéo dos dados para que haja correlacao glicaas investigacdes
e as conclusdes constituem-se em material explicatiportante. Esse tipo
de descoberta, exploracdo dos objetos ocorre nesusjue ndo possuem
acervos. Nao seria dessa experiéncia que estmdfal@os Museus? N&o
seria necessario compreender que ha varios nigéitatacao?
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Os objetos expostos e as informagdes sobre elesnatmminho
para que as criancas descubram. Isso funciona ipeiitonos Museus das
Criangas, como deixou claro Lancastre (1998). N&#ssale museu, afirma
ela, o acervo é a propria crianga.

Fica claro, entdo, que para que as exposi¢cdes sgjaificativas é
preciso que os educadores conhecam um pouco sqitaioo para poder
se comunicar com ele. E evidente que ndo poder&cipar tudo e, por
iIsso mesmo, alguns cuidados podem ser tomados,, gmn@xemplo, ter
conhecimento didatico sobre a matéria das expasig@bdre os curriculos
escolares. Imprescindivel constituir uma equiperdisciplinar composta
por pedagogos, arte-educadores, antropdlogos, Iogssd varios
especialistas, inclusive em automacéo e informatica

No que diz respeito ao tipo de pedagogia museistimamendada,
h&, de acordo com Homs (2004), duas alternativas:

a) examinar as exposi¢cdes e atividades organizadamexto
museal, numa tentativa de aprofundar as descradepie se
propde aos visitantes;

b) analisar o contexto museal que aponta para ceatHes de
“acdo de uso” em detrimento de outras agdes.

A capacidade didatica dos objetos das exposi¢cOpserds, € muito
importante. O museu precisa também favorecer afegwor o sabor do
encontro com as criangas, com as exposicoes eetedwmoprio desfrutar
delas. Entre as chaves dos cédigos de comunicagilms pelos museus,
alguns sdo fundamentais entre os critérios expositiAssim, os objetos
precisam:

a) ter alguma finalidade expressa;
b) essa finalidade precisa ser entendida.

A pratica pedagdgica museistica inclui um cuidagfzeeial com o
departamento de educacdo, no que diz respeiton@ad¢éio e funcbes dos
educadores. A formagéo dos educadores, segundo (200%), inclui:

a) capacitacao para conhecer o publico e comunicepipeele;
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b) conhecimento didatico e sobre a matéria das expesic

Se as visitas forem feitas na companhia dos pmfess estes
podem realizar observacdes, como lembra Blancaot{1€shre:

a) o préprio processo de descobrimento;

b) as relacbes entre os conhecimentos recém-adquéeidsspre-
existentes;

c) as conclusdes coletivas de uma ordem mais geral;

d) as conexdes do tema estudado com situacbes atdaipielas
do entorno préximo.

A valorizacdo da interacdo, como método desenctzleda

construcao de conhecimento, ndo se limita a apragelin escolar como se
pode constatar.

Os museus estdo em expansdo no mundo todo e sdao um
alternativa vidvel de educacdo ndo-formal. Viaymrque eles podem
apresentar muitos perfis: dos mais simples aos soéisticados. Possiveis,
porque trabalham, de preferéncia, com uma equiperdisciplinar.
Envolventes e abertos, por estabelecerem uma pecaanente com a
comunidade. E, ainda, sensiveis a situacdo daciafanferecendo-lhes
uma alternativa de complementacdo da educacdoagsatiavés de uma
educacao nao formal prazerosa.

Os Museus das Criancas lidam com as aprendizageass, ndo
necessariamente, com o ensino. H4, porém, algupeceEs que
desenvolvem atividades de ensino. E o caso dad€#dnfants que tem as
Classes de la Villete. Presenciei algumas desiédagies, como exemplo,
uma aula sobre eletricidade que culminou com umpldchacdo” de
criancas de quatro anos, que demonstraram ter digoeronde ndo
deveriam tocar para evitar riscos de choques @bétri

No caso de possuirem um acervo de arte, é natueahejes haja
uma educacio patrimonial. E o caso do Childrents®Byn Museum, que
foi fundado a partir da heranca de um acervo mdishenos valioso do
museu do Brooklyn. Os acervos dos museus podencosepostos por
objetos como brinquedos, jogos, bonecas etc. Ountieeus, em funcéo
dos recursos recebidos de industrias e empressenadvem instalacdes
que sdo uma réplica das grandes empresas. Maroas NMestlé, Coca-
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Cola, Lego, Mac Donalds promovem algumas exposiedésn garantido
suas propagandas em varios espacos museologiereditra-se um risco
com relacdo a indugdo ao consumo...

Percebe-se que tem havido um interesse cada ver emiatender
ao publico de criangcas menores de quatro anos.GmuBeston Children’s
Museum, nos anos de 1960, realizar a grande mudanga relacdo a
preocupacdo com o publico mais jovem. A idade médgvisitantes caiu
e foram construidas areas para os bebés, ondejosnms podiam brincar
livremente e aprender, explorando todos os sentidos

Jeri Robinson (1998), vice-presidente do Early dtabd
Programs of The Children’s Museum, explica do qu&aa essa inovagao.
O projeto do Boston Children’'s Museum foi iniciadm 1981 para dar
suporte as familias dos bebés. Além do Playspacauseu de Boston
ainda oferece: Manhad na Pré-escola; a Classe demafdo aos Pais;
Muasica e Movimento; Educacdo de Pais; Colaborac@dmuditaria;
Consultas e Programas de Apoio a familia.Percdehass interesse em
levar também os familiares ao museu criando paes dltividades
especificas.

O Museu das Criangas do Brasil: construindo um epooj
pedagdgico

A sociedade contemporénea é, sem sombra de dudifiegnte,
complexa. Ela apresenta entre suas caracterigticegpais a tecnologia e
exige que tenhamos uma percepcdo integrada enpectas tedricos,
politicos, sociais, econdmicos etc.

Castells (2007, p. 2) chama nossa atengéo pata ddajue

entramos em um mundo realmente multicultural e
interdependente, que s6 podera ser entendidofdraralo

a partir de perspectiva multipla que relna idedéda
cultural, sistemas de redes (globais e politicas
multidimensionais.

A relacdo do museu com a sociedade também foiftramada
através dos tempos. Hoje a énfase é dada a adimpasiva dos sujeitos
sociais, adultos ou criancas. Os técnicos conside@mo fundamental a
apropriacéo e re-apropriacdo do patriménio cult@al projetos educativos
mais bem sucedidos procuram envolver os jovengnbiyros a uma
participacao direta e efetiva ha
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formulagcdo dos problemas, na sele¢do e no usqds tie
midias como meios potenciais para resolver o pnadble
torna-lo conhecido, ou mesmo expressa-lo em temmais

compreensivos (Arnaldo, 2002, p. 449).

E esse o contexto da minha proposta de criacdo aseldas
Criancgas do Brasil para a qual criei a Rede do imdaip Infantil, virtual, e
a Troupe da Memodria, constituida por idosos da ocitlagle (Valenca,
2006).

Sédo dois recursos pedagoégicos: um tradicional, ralesinissdo
geracional, outro contemporaneo, baseado nas claamaslas tecnologias.

z

Em que consiste o projeto? O que € o0 Museu danéas do
Brasil? Como estou elaborando a Rede do Imagihdfaotil? De que trata
a Trupe da Memdria?

Tentarei explicar em rdpidas palavras:

O Museu das Criangas € um espaco cultural, edocatieriativo
que tenta engajar as criangas em experiénciagkjditravés das quais elas
podem aprender de modo divertido e prazeroso.

No Brasil, 0 Museu tera por missdo contribuir pareivéncia da
histéria, da cultura, das artes e do meio naturakgancas de trés a 14
anos, consideradas como sujeitos de acdo e deaefleleu projeto sugere
a instalacé@o de varias células museoldgicas esfzdheam todo o Pais, e a
prototipica serd sediada em Pomerode, Santa Catawiigle ja existe um
espaco fisico a ela destinado. Pretendo:

a) criar células museoldgicas em varios municipioseonaduver
reduto de determinada etnia/descendéncia, comuitointe
enfatizar a especificidade cultural, numa perspecti
intercultural;

b) ampliar os conhecimentos da crianga sobre a faneifieola,
comunidade, Estado: sua gente e suas culturas-inaney
tradicionais;

¢) iniciar o publico jovem nas riquezas do patriméd® suas
origens, abrindo as portas sobre as outras culturas

d) defender uma politica inclusiva para a educacdabelecendo
possibilidades de convivéncia entre criancas dastad classes
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sociais, etnias e caracteristicas pessoais. Alglatiesiades
devem visar 0 acesso de criancas com direitos iespec
portadoras de déficits visuais, auditivos, motongsntais;

e) divulgar varios tipos de producao artistica e dasao as obras
de arte de artistas/artesaos locais e internasionai

f) possibilitar a criacdo da Trupe da Memoria envaleeadultos
da terceira idade da comunidade;

g) criar uma Rede do Imaginario Infantil, estabelecidre as
véarias células museoldgicas previstas para seradaflas em
diversos municipios do Pais, onde predomine detewhai
etnia/descendéncia;

h) estimular a criacdo de uma poética tecnoldgica dfindaio
tecnolégico);

i) propiciar estagios a alunos universitarios de gagdarsos e
niveis académicos, e estimular pesquisas.

A Rede do Imaginario e a Trupe da Memoria, conforjde
mencionado, sdo dois recursos pedagdgicos queudientacao ao projeto
pedagogico. Inspirados simultaneamente nas coiibiésl de Piaget e de
Vygotsky, os referidos recursos funcionardo comtrumsentos de
aprendizagem.

No caso da Rede, ela armazenara producdes culpaease da
infancia. Pretende, ainda, como afirma Machado @R08stabelecer um
intercAmbio entre as criangas e 0s espacos aedinatlos no Pais e fora
dele. Algumas pesquisas serdo armazenadas nadaefRede, entre as
quais: Valores cultural-estético predominantes gancas catarinenses de
diferentes etnias.

J4 a Trupe da Memodria é formada por um grupo dsolaa
comunidade, que foram participantes da pesquisadvlasnda Infancia.
Aqueles que demonstrarem interesse poderdo partidgs atividades de
transmissao geracional, explicitando seus sabeiszeees para aos grupos
de criangas (Valenga, 2008).A minha perspectiva @dalicacao inclusiva
garantindo atividades para as criancas portadagadirditos especiais e
idosos.Além disso a inspiracdo dos trabalhos deagdio intercultural me
pareceu sedutora, considerando a riqueza étnica aeltara hibrida
(Canclini,1998) do Brasil.
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E evidente que ndo é possivel aos educadores igarantesso de
uma exposicdo, mas existe a obrigacdo de domimamals questdes
tedricas e seguir algumas normas estabelecidas mapecialistas no
assunto. E também desejavel que se tenha conhégciraerespeito dos
curriculos escolares para melhor estabelecer a®ims entre escola e
museu. De acordo com Faria (2005), € necesséariamgbes se adaptem as
recentes formas de divulgagdo do conhecimento mfdemagéo. Entre
elas, os meios de comunicacédo social, a intersggutimidia que tendem
a incluir zonas vastas do mundo em que vivemos.

Transformar em ferramentas pedagodgicas esses nwsitas é
imprescindivel, para evitar o isolamento das duaitilicbes (escola e
museu) e, ainda, assegurar um minimo de qualidade paogramas
pedagdgicos dos museus.
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RECURSOS E METODOLOGIAS PARA O ENSINO DE
MATEMATICA AO DEFICIENTE VISUAL

Josiane dos Santos Martins
Ranuzy Borges Neves Oliveira
Fernanda Martins de Bona Porton

Resumo: O artigo apresentou como objetivo conheseecursos e
metodologias disponiveis para o0 ensino de Matematicdeficientes
visuais, discorrendo sobre as leis e normas quaregpolitica de inclusdo
no Brasil. Cabe as instituicdes governamentais e@go@ernamentais a
execucdo desse projeto, possibilitando assim gilestos individuos com
necessidades especiais tenham acesso aos meseitss dir deveres no
meio social, exercendo assim, sua cidadania. @gsof, em sua formacéo,
devera estar capacitado a lidar com o aluno defiejduscando através de
praticas pedagdgicas, a inclusao e insercdo do mmesnsala de aula.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Educacédo simalu
Formagé&o do Professor. Constituigdo. Metodologias@irsos para cegos.

Introducéo

O Ministério da Educacéo e Cultura determina qusistemas de
ensino devem possuir um setor responsavel pelaedlo@special, dotado
de recursos humanos, materiais e financeiros gabilizem e déem
sustentag&o ao processo de construcdo da edunalii&va.

Por problemas de preconceito, o deficiente fisicdaa é julgado
incapaz de viver como uma pessoa sem deficiéndiessa forma, acaba
sendo excluido da sociedade e até mesmo privadcealss direitos de
cidadao. Isso ocorre desde os tempos antigos, nada se entendia a
respeito da deficiéncia, o que conduzia a pesseapqasuisse qualquer
defeito ao abandono ou & morte. O conceito formatedacdo a deficiéncia
comecou a ser formulado através de estudos ce#jfisso proporciona ao
deficiente ser detentor de direitos e deveres apunatguer outro individuo.
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1 Histéria da deficiéncia

Vivemos numa sociedade em que o preconceito écalgstante na
vida das pessoas e a inclusdo daquelas que poatyema deficiéncia ndo
e visivel ao meio social. O deficiente é rotulada, maioria das vezes,
como incapaz de superar suas limitacbes e de émée as pessoas
consideradas normais, sendo impedido de ter os osedireitos e deveres
que todo cidadao possui.

Desde os tempos primitivos era nitido o preconceibon o
deficiente, uma vez que ele era totalmente excldédoonvivio social. I1sso
era visivel em algumas tribos, onde qualquer pegsedosse acometida de
algum tipo de deficiéncia era abandonada ou mdtta. Atenas, por
exemplo, os recém-nascidos eram atirados de unipfomiecsobre pedras
pontiagudas pelos préprios pais. Ja para os hebtegna pessoa com
deficiéncia era considerada indigna e possuidaegpiritos malignos.
Dessa forma, quase ndo existiam deficientes naedade antiga.
(LOWENFELD, 1974, apud FRANCO; DIAS, 2005).

Somente a partir de 1260, a deficiéncia deixou efeatgo dos
demobnios para se tornar um meio de ganhar os £épsrtir de entéo,
comecgou a se formar um novo conceito em relacatefcente. Segundo
Amiralian (1986, p. 15), através do Renascimenttiu€al e Comercial,
nos séculos XV e XVI, a pessoa com deficiéncia guue ser vista como
um ser digno, capaz e com o0s mesmos direitos quecidaddo dito
“normal”. Esse pensamento foi reforcado entéo,taras séculos XVIIl e
XIX, gracas aos avancos na Medicina bem como pdo uie Revolucéo
Industrial. Estudos mais aprofundados sobre asasauke algumas
deficiéncias foram realizados nesse periodo, devithven¢do de diversos
tipos de maquinas e equipamentos.

Em se tratando especificamente da cegueira, untigravanco foi
datado no ano de 1784, com a fundacdo da primealee do mundo
destinada a educacdo de pessoas cegas, o InR@atalos Jovens Cegos
de Paris, criado por Valentim Haly. Em seguidegvés da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos, passou-se a penaainclusdo do
deficiente no ensino regular, sendo criados prejetducacionais que
favorecessem essa integracdo. (LOWENFELD, 1974d apRANCO;
DIAS, 2005).
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Acredita-se que o processo de integragéo, que Bbosoaalizar” a
pessoa com deficiéncia e atribuir-lhe a resporidabié de adequacdo ao
meio social, ndo propde, conforme constata Man{d®9®8), nenhuma
mudanca na estrutura social vigente, cabendo advidod a
responsabilidade de se “adequar’ ao sistema. Bntoet as praticas
integracionistas demonstraram que as pessoas cditiéneas nao
precisam e nem devem ser excluidas socialmente.

2 Exemplos de politicas publicas voltadas ao defegite

O amparo as pessoas que possuem algum tipo dedeficpassou
a fazer parte das normas brasileiras a partir dast@oicdo Federal de
1988. A partir de entdo, foram criados dispositilegais em areas como
educacéo, trabalho, assisténcia social e acedaitdifisica, no intuito de
garantir a inclusédo social dos deficientes. (FCHIDS).

Entre as politicas publicas estabelecidas temyesexva de cotas
nas universidades para os deficientes, assim casiempresas publicas. A
planificacdo de espacos abertos, as adequacOeaneios de transportes e
dos meios de comunicacdo também estdo asseguradas EMAZZONI,
TORRES, 2005).

Na area do trabalho, a Convencdo 159 da Organizacao
Internacional do Trabalho (OIT) assegura a reab#ib profissional e
oportunidades de emprego para todas as pessoateficiéncia e, o artigo
93 da lei N°. 213/91 obriga as empresas a contuatanimero minimo de
deficientes, que seja proporcional & quantidadse tiet seus trabalhadores.
(FCEE, 2006).

A legislacdo brasileira apresenta grandes avangosetacdo a
inclusdo social das pessoas com deficiéncia, madaahavera muita
dificuldade para que as leis sejam implementadais, @ aplicacdo das
mesmas enfrenta barreiras decorrentes de uma ihistérpreconceitos,
equivocos e duvidas sobre a capacidade dessagapesso

3 Formacéao do professor

No Brasil, a questdo de formacao de professoresittmmobjeto de
estudos, debates e infinitas interrogagcfes eméaelag aperfeicoamento do
educador para o trato com o aluno deficiente. @sda docentes, ao invés
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de aprenderem a levantar questbes em relacdo fayentits métodos
didéticos, técnicas de pesquisa e teorias da Edacago direcionados em
aprender o “como fazer” e “o que funciona”, comionad Giroux (1997).

Sabe-se que o professor ainda ndo recebe, em suachD
académica, o preparo necessario para trabalharabams que possuam
algum tipo de deficiéncia. Ndo |he séo ensinadasraticas pedagdgicas
necessarias para um contato menos traumatico @ educandos. Dessa
forma, o docente € obrigado a encontrar métodos pagnsino de seu
contetdo sem discriminar o deficiente, procurarsfina contribuir para a

inclusdo e insercdo do mesmo no processo ensieodipagem.

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacido n°483%)
reafirma esta tendéncia, sobretudo no Capitulox@lusivo da Educacao
Especial. O fato de figurar em um capitulo espszi® uma inovacao,
geralmente interpretada como “discriminacdo pasitimMas, apesar das
conquistas e avangos na nova LDB, a Educacdo B$gmmisiste como
apéndice ou subsistema, apartado da concepcaoaledunacao inclusiva.
Cabe assim, a todos os envolvidos no processo slaoera busca por
novos recursos e metodologias que visam facilit@peendizagem dos
alunos deficientes.

4 Recursos para o ensino de mateméatica ao deficientisual
4.1 O sistema braille

O Sistema Braille € um método de leitura realizatlavés do tato,
desenvolvido com o intuito de possibilitar aos clefites visuais 0 acesso a
um material impresso como livros, revistas, jorna&i. Recebeu esse
nome em homenagem a seu idealizador, o francés Boaille.

Louis Braille nasceu no dia quatro de janeiro d@91l8a cidade de
Coupvray, localizada a 45 km de Paris. Para tgragurar um pedaco de
couro na oficina de seu pai, Louis utilizou um tbjpontiagudo, que
acabou ferindo seu olho esquerdo, causando umartagigomuito grave.
Devido ao limitado conhecimento médico da época f@ possivel
encaminha-lo a um tratamento adequado, e dessa finmfec¢cdo acabou
se transferindo para o outro olho. Com apenas @nos, 0 menino teve
perda total de sua visdo. (VENTURINI; ROSSI, 1978).
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Mas Braille surpreendeu a todos com sua inteligéadiledicagéo
aos estudos, apesar das dificuldades causadagigfa@ncia. Segundo
Venturini e Rossi (1978), devido a essa superagéois Braille recebe,
aos 10 anos, uma bolsa de estudos na Instituicabpaea Jovens Cegos,
em Paris. Nesse centro educacional, Louis entracenmato com o
complexo método de leitura feito de letras em keleviado por Valentin
Haty, fundador da Instituicho. Mesmo com todas &scuttlades
existentes, Braille da prosseguimento a seus estlgldorma excepcional,
destacando-se também nas aulas de musica clags&a tornaram um
grande pianista. (VENTURINI; ROSSI, 1978).

Conforme relato de Venturini e Rossi (1978), ngsx¢odo surge
no Instituto um novo modelo de escrita, criado palpitdo da artilharia do
exército francés, Charles Barbier de la Serre.usnacddigo de pontos e
tracos em relevo, destinado a comunicacdo notuntie es soldados
durante a guerra. Todavia, a medida que o novensisera explorado na
escola, alguns problemas foram detectados.

Entéo, apos diversos célculos, experiéncias edesiso método de
Barbier, que exigiram de Louis muito esforco e dagio por periodos
prolongados, um novo alfabeto havia sido criado apenas seis pontos e
alguns pequenos tracos horizontais. Através deohinacbes dispostas
em duas colunas, o alfabeto Braille trazia a remtegsdo de todas as letras,
acentos, pontuacfes e simbolos matematicos. Aoan&S de idade, o
garoto cego de Coupvray, criava um método (Fighigué proporcionaria
muito mais dependéncia e liberdade aos deficieitesis.

De acordo com Marina (2003), em 1826, aos 19 @&rad|e torna-
se oficialmente professor, passando a lecionagoerds disciplinas de
gramética, geografia, aritmética e musica. Mas stenem 1843, quando a
Instituicdo Real para Jovens Cegos foi transfgu@i@ um novo prédio, o
alfabeto Braille obteve aceitag@o publica e passser utilizado de fato. A
partir dai, ocorreu uma expansao do sistema parddguropa.

Durante o periodo de dificuldades enfrentadas ppra suas
realizacdes fossem aceitas, Braille também teveluthe contra uma
enfermidade. Aos 20 anos, teve a confirmacado giawasom tuberculose
e, entdo, passou a contar com cuidados médicasgdibecionou até 1850,
quando solicita sua demissdo por ndo haver maigligies fisicas
suficientes para estar em sala de aula. VenturRossi (1978) destacam
qgue Braille continuou apenas com as aulas de pidadavia, um ano
depois, sua saude fica muito comprometida, obrigané permanecer
acamado até o dia de sua morte. Em seis de jateid@52, apenas dois
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dias apos ter completado 43 anos, Louis Braillegtiisegue mais resistir
a sua doenca e falece.
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Figura 1: Alfabeto Braille
Fonte: http://www.senai.br/psai/braille_materigh.as

4.2 Soroba

Muitos autores tém registrado a incerteza do loode o Soroba
foi inventado, uma vez que varias versdes sdo cigdse Segundo
Marinho e Sambatti (2004), a China foi o primei@igpdo oriente a ter
contato com o Soroba. E de la, o instrumento feade ao Japao pelo
professor Kambei Moori, ainda com o nome de “Suam*PApds conhecer
o completo funcionamento do aparelho de calculoprivescreve um livro,
em 1622, intitulado “Embrido do Soroba”. A partasda data, os orientais,
em geral, tiveram acesso a maquina, perpetuando ass uso as demais
geracBes. E muito freqiiente, nos dias de hojesm@mlo Soroba ja nas
escolas primarias desses paises.

De acordo com Marinho e Sambatti (2004), no and @8 os
imigrantes japoneses trazem o aparelho ao Bram#, wez que julgavam
imprescindivel a utilizacdo do abaco na resolugioélculos matematicos.
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Contudo, somente em 1956 o instrumento é divulgaalgais, com o
auxilio do professor Fukutaro Kato.

Apos ter acesso ao aparelho utilizado pelos jasnesprofessor
Joaquim Lima de Moraes escreve o livro “Soroba arelpo de calculo
para cegos”, disponibilizando, entdo, aqueles @igedispunham mais da
visdo, um rico material para a aprendizagem da mid@iea. O Soroba
passa entdo, a desempenhar um papel imprescindoveénsino de
Matematica ao deficiente visual e Joaquim Lima d@ads inicia, a partir
desse momento, um periodo de divulgacdo do novarsec de
aprendizagem para o cego. (MINISTERIO DA EDUCACAR006).

O Sorobé (Figura 2) é composto por eixos vertidaiglidos por
uma barra horizontal, chamada de régua de numemacéarra central ou
barra zero, que apresenta um ponto em relevogdein trés eixos, que se
destinam a separar as classes dos numeros (unidedena, centena,
milhar, etc). Os eixos inferiores possuem quatrda(“bolinhas”) cada e
0Ss superiores apenas uma. As contas da parte de Hai régua de
numeragao valem uma unidade e as de cima represeintao unidades.
Contudo, essas contas somente tém valor no monentaque estdo
apoiadas na haste central. (TEJON, 2007)

Figura 2: Soroba
Fonte: http://es.geocities.com/abacosoroban

Para ser utilizado, o Soroba deve estar posicior&mouma
superficie horizontal. Segundo Tején (2007), astagrinferiores séo
movimentadas para cima com o dedo polegar e oiddamdor as afastara
da barra horizontal e também movera as contas ietgxer Através deste
instrumento, o deficiente visual tera condicbes resolver problemas
envolvendo adicdo, subtracdo, multiplicacdo, duvisgotenciagao,
radiciagdo, exponenciais, logaritmos, M.M.C, M.D.€igonometria, etc.
(TEJON, 2007).
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4.3 Adaptacdes
4.3.1 Régua, Fita métrica, Transferidor e Esquadro

Na maioria das vezes, o primeiro instrumento @tilz para
pequenas medi¢des com o qual a crianga tem caht@at@égua. Nada mais
justo, adapta-la para que o aluno cego também plagesm uso desse
recurso nas aulas de Mateméatica bem como em alisaiplinas. A fita
métrica adaptada € outro instrumento que podeiaugildeficiente visual
na identificagéo do sistema de medidas. Atravésathsferidor adaptado, o
estudante que possui deficiéncia visual também raodedir ou tracar
angulos. E para uma aula realmente eficaz do cootdé geometria, é de
suma importancia que o aluno utilize o esquadr@stdante cego pode
fazer uso desse material de forma adaptada parambém tenha acesso a
medicdo de angulos retos e linhas perpendicultgr®s imprescindiveis
nas aulas de Matemética.

Todos estes recursos (Figura 3) s&o confeccionguEes
servidores da Fundacdo Catarinense de Educacacciélspe FCEE,
localizada no municipio de S&o José/SC, com pa@rosuto-relevo, para
que o deficiente visual possa tocar e, assim, fadeitura das medidas e
angulos encontrados.

dildI o

i i
W..a'im.‘;

il s

A,

Figura 3: Régua, Fita métrica, Transferidor e Edgua
adaptados
Fonte: Autoras do trabalho
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4.3.2 Calculadora

Certamente, a calculadora € um instrumento muitzado nas
aulas de Matemética para a resolucdo de diversolslepmas. Agora,
através da calculadora sonora (figura 4), o allegpdem a possibilidade
de realizar suas operacdes aritméticas fora dbb&o som € emitido cada
vez que uma tecla é selecionada. Para realizaicdoad + 8 = 11, por
exemplo, o aluno apertard na tecla correspondentada numero e a
calculadora “falar4” o nome do algarismo, da op@rado sinal de igual e
do resultado. Ela “dird”: “trés mais oito, igualzefi.

Figura 4: Calculadora sonora
Fonte: Autoras do trabalho

4.4 Jogos e pecgas especiais

4.4.1 Jogos: “Arvore Matematica”, “Brincando com Nimeros”’ e
“Some e Vire”

Um exemplo de recurso que o professor pode utifizaaa ensinar
Matemética tanto ao vidente (pessoa dotada de)visno ao deficiente
visual, garantido assim a inclusdo, €é conhecido ocofArvore
Matemética”. Como objetivos deste material podem destacados a
ampliacdo e a estimulacdo do conceito de numerexphoracdo das
operacgles de adi¢do e subtragdo bem como o estiimubiocinio l6gico

do aluno (FCEE, 2006).

Outro recurso ladico que o docente da area de Mditesntem a
sua disposicdo para o ensino de deficientes visuaisjogo “Brincando

213



Anais do | Simposio sobre Formacéo de ProfessdsélglFOP

com numeros”, através do qual o aluno cego podesbelecer relacdes
dos numeros com a quantidade correspondente de®®lgue o professor
colocara dentro das sacolas de cada algarismo (FZUDPB).

O jogo “Some e vire” possibilita o desenvolvimerde varias
competéncias do aluno. Através dessa dinamicap tantoordenacao
motora quanto a habilidade tatil para o reconhetimelos numeros
poderao evoluir, além do aumento da nocdo paraifit@s e conceituar
numeral e quantidade.

Todos estes recursos (Figura 5) sdo confeccionguiles
servidores da Fundacdo Catarinense de Educacacciélspe FCEE,
localizada no municipio de Sao José/SC, atravésateriais como tecidos,
E.V.A., velcros, palitos.

Figura 5: Jogos: “Arvore Matematica’, “Brincando nto
Numeros” e “Some e Vire”
Fonte: http//www.fcee.sc.gov.br

4.4.2 Pecas Especiais: “Quadro de desenho em relegom caneta
adaptada” e “Kit Geométrico”

s

O quadro de desenho em relevo com caneta adaptada é
confeccionado através de uma pecga retangular eatbada, revestida
com velcro. Ja a caneta € adaptada com um disfmopitira encaixar um
carretel de |1&. Assim, durante o desenvolvimentatdadade, a 1a ird se
fixando no velcro e o aluno podera tocar aquilo épiefeito. (FCEE,
2006).
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O Kit Geométrico é composto por quinze formas geooss feitas
de espuma e revestidas de tecido, em diferentestaon (FCEE, 2006). O
aluno cego conhecerd, também através do toquerimdppis figuras
estudadas dentro da geometria, e assim, podet#ekester as semelhancgas
e diferencas entre elas.

Estas duas pecas (Figura 6) também s&o confecei®naelos
servidores da Fundacdo Catarinense de Educacacciélspe FCEE,
localizada no municipio de S&o José/SC.

m

Figura 6: Pecas Especiais: “Quadro de desenho kEwore
com caneta adaptada” e “Kit Geométrico”
Fonte: http//www.fcee.sc.gov.br

4.5 Braimateca

A Braimateca (figura 7) € um método para o ensmddtematica
a deficientes visuais, desenvolvido pela profesgortonieta Aparecida
Gongalves Pereira Kanso, bacharel em Fisica peleabip e especialista
em Matematica pela mesma universidade.
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Figura 7: Braimateca

Fonte:
http://styx.nied.unicamp.br:8080/imagens/fotos/ac841.jp
glv iew

A Braimateca, cujo nome vem da juncdo de Braillemco
Matematica, é composta por pecas imantadas congad@i simbolos do
alfabeto Braille, formados com alfinetes e uma ehagetélica. As que
representam numeros sdo quadradas e aquelas gesergpm letras sao
retangulares, assim 0 cego consegue distinguifeshas pelo toque.
(KANSO, 2007).

Assim, segundo a mesma autora (2007, p. 39), atdes&te recurso
“o deficiente visual resolve passo a passo umagdguaolando” as pecas
imantadas na chapa metalica. Ele pode fazer adeite qualquer linha,
corrigir possiveis erros.” Além da Matematica, astdisciplinas como
Quimica e Fisica também podem fazer uso da Braimatapenas
adaptando alguns simbolos e letras que sédo espscHi cada contelido
abordado.

4.6 Materiais produzidos em thermoform

O Instituto Benjamin Constant possui uma escokdiza consultas
oftamologicas a populagdo, capacita profissionaisieea da deficiéncia
visual, assessora escolas e instituicbes, reabiltaopduz material
especializado impressos em Braille e publicacoestificas. Uma dessas
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publicacdes é a Revista Benjamin Constant, dist@ypelo MEC, que
agrupa uma série de artigos de diversas areasnti@cmento, voltados a
educacédo de deficientes visuais. (INSTITUTO BENJANMIONSTANT,
2005).

Dentre os materiais que séo produzidos pelo Departe Técnico
Especializado do Instituto, podem ser destacadpmalespecificos da area
de Matemética, que sdo reproduzidos a partir de omafriz, num
equipamento chamado Thermoform: “Relacdo Circunfgaée Diametro”,
“Eixo Cartesiano”, “Reta Numerada’ e “Formas Geoinas Planas”
(Figura 8).

Conpunto =
@ 7 65 -4 3 2 a0

conjunto z
fee 3 a2 10 41 42 43 s

B o i, e o e i

Figura 8: Materiais em Thermofhorm
Fonte: Autoras do trabalho

5 Consideracdes finais

Este trabalho demonstrou que apesar de escass@enex
metodologias e recursos interessantes que devermmcggporados pelos
professores de Mateméatica em sala de aula, notdntie facilitar a
aprendizagem para aqueles alunos que apresentemaaldeficiéncia e
assim, o processo de inclusdo seja realmente vasmem nossas escolas.

O que realmente acreditamos é que ndo basta ageoEBErMos 0s
erros e problemas existentes nos métodos utilizpdwa o ensino de
pessoas com necessidades especiais. E necesséarnmprescindivel
tomarmos uma posicao frente a realidade de leislasmgntadas, porém
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inoperantes em nosso pais. E que, como profissial@aérea de educacao,
lutemos sim por um presente e futuro dignos deasoakinos, sendo eles
deficientes ou néo.
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A LITERATURA INFANTIL COM A TEMATICA AFRICANA E
AFRO-BRASILEIRA EM UMA ESCOLA PUBLICA DE
FLORIANOPOLIS: PROJETO MALUNGO

Elika da Silva
Eliane Santana Dias Debus

Resumo: Esta comunicacdo tem como objetivo soaralizs
resultados parciais da pesquisa de TCC (PedagatsaHiPedra Branca)
que tem como foco a literatura infantil de tematifricana e afro-brasileira
e a sua apropriagdo no espaco escolar dos Anomisnido Ensino
Fundamental. Para tal realizou-se uma pesquisampaem uma escola
da Rede Estadual de Ensino de Florianépolis que wermés anos
realizando o “Projeto Malungo” no qual apresenta astudantes, entre
varios produtos da cultura africana e afro-brasijea literatura. Interessa-
nos verificar a apropriacdo leitora das criancas gstdo ou estiveram
inseridas no projeto, se elas reconhecem a impmatata literatura com
essa tematica e se elas se identificam com asregmos destes livros.
Metodologicamente o trabalho se constitui atrawépasquisa de campo, a
coleta de dados ocorreu através de trés fontestfgvistas com16 alunos,
entre 08 e 15 anos que esta participando a dogs dme@rojeto, 2) recolha
de depoimentos do video documentario sobre o prdylungo e 3)
entrevista com a professora Rute Albuquerque, emadibra do projeto. O
referencial tedrico levou em conta estudiosos cptarh da especificidade
da literatura infantil e juvenil (Perrotti, 1997illerman 1990), bem como
daqueles que ja analisaram a producdo infantil ssdhica étnico-racial
(Debus, 2007, Gouveia, 2000). Constatou-se gueotprapresentou as
criancas varios titulos literarios e que o conheaitm das raizes do povo
africano seduziu os alunos, que sdo, ha sua maiafie-descendente,
enriquecendo e ampliando os conhecimentos em cetaigientidade negra.

Palavras-chave: Literatura infantil. Leitura. Cudtafricana e afro-
brasileira. Projeto malungo.
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O livro quer ser livre como livre é 0 passaro gueenta o
seu caminho.

Thiago de Mello

A reflexdo do autor, Thiago de Mello, abre camintara este
trabalho, que tem por objetivo investigar como teraitura infantil com
tematica africana e afro-brasileira estd presesteescolas da rede publica
Estadual, em especial numa escola de Florianégalige a literatura no
espago escolar deve contribuir para uma relag&stretiva da crianga com
o livro, para a formagéo leitora e da identidaderganca.

Sabe-se que o atual mercado editorial brasileira irevestindo
forte na producdo literaria para criancas, porémmacalestaca Debus
(2006), “algumas publicacBes editoriais estdo matisocupadas em
veicular os conteudos escolares e fortalecer @pmieivenda do que com a
gualidade estética das obras que veiculam” (p.107).

A partir das exigéncias promovidas pela Lei n°6B® MEC, de 09
de janeiro de 2003 que institui a obrigatoriedadeedsino de historia e
cultura afro-brasileira e africana no curriculo adsc do ensino
fundamental, a literatura infantil foi convidada participar deste
movimento no espago escolar. Sendo assim, escolho ccampo de
pesquisa a Escola de Educacdo Béasica Jurema Qaiatla Macico do
Morro da Cruz, localizada no municipio de Floriapligy Santa Catarina,
que atende cerca de 600 alunos, em sua maioriadararado Morro da
Queimada.

O que me levou a escolha desta escola como olgetstddo, foi o
Projeto Malungo?.

O projeto Malungo comecou a ser idealizado no fdel2005 e
implantado na escola a partir de 2006. Este proggtocomo bases a arte,
literatura e intercambio. Com relacdo ao ultimoofdo trabalho realizado
as criangas trocam correspondéncia com alunos deesoola de Angola.
O projeto Malungo no ano de 2007 esteve estrutueadoutro tripé que é
artes, literatura e apropriacdo da cidade.

Esta pesquisa busca refletir sobre a literaturizmética africana e
afro-brasileira que esta presente em uma escolaeda publica de
Floriandpolis, para identificar e analisar como @sangcas vém se

® Malungo: [Do quimb. Maluga, ‘companheiro’] S. ri. Camarada, companheiro. 2.
Titulos que os escravos africanos davam aqueledigjugm vindo da Africa no mesmo
navio. 3. Bras. Irméo colago ou irmédo de criacA0RELIO, 1986, p.1073).
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apropriando dessa literatura infantil, buscado lib@ase as criancas que
participaram ou participam do Projeto Malungo, rd@rem a importancia
da literatura infantil com a tematica africana e-frasileira, e se elas se
identificam com os personagens destes livros.

Para uma escola ser realmente democrética, umcespde todos
possam exercer sua cidadania com dignidade, tersegugm espaco onde
ndo existam posturas de preconceito e discriminamdde a diversidade
gue nosso pais tem possa servir de exemplo e orgalia nossas criancas.
Neste contexto a literatura infantii ocupa um int@ote espaco,
principalmente na contemporaneidade, em que astivas apresentam
personagens africanos e afro-brasileiros em umanaosais digna.

Metodologia:

Metodologicamente este trabalho se constituiu ésale Pesquisa
de campo em uma escola publica estadual de Flgdiad verificando
como esta vem trabalhando com a questdo étnicalréando como
instrumento a literatura infantil, dentro de unbatho chamado “Projeto
Malungo”.

A coleta de dados ocorreu através de entrevistasuooa turma da
42 série do Ensino Fundamental, num total de Iftoalientre 08 e 15 anos
que esta participando a dois anos do projeto. Tamfoé entrevistada a
professora Rute Miriam Albuquerque, coordenadoragrmbjeto em 2007.
Também se recorreu a duas entrevistas realizadappefessora Eliane
Debus no ano 2006 com a coordenadora do projefegsara Rute Miriam
Albulquergque e com a professora Viviane Ribeiror€ar que trabalha na
gestéo da escola pesquisada, nos serviu de apoio.

Outro recurso para a coleta de dados foi os “basti gravados e
gue ndo foram utilizados no video documentariol fe@bre o Projeto
Malungo, onde aparecem as criangcas apresentandora@tos sobre a
literatura infantil que deu suporte ao projetogedtleo documentario nos
serviu como instrumento de observacéo e reflexBeesmomo os alunos se
apropriaram da literatura africana e afro-bragileir

Por ultimo, mas ndo menos importante, recorreuesesarvacao do
acervo de literatura africana e afro-brasileirizatilo para o projeto.

A entrevista com as criancas teve como instrumeato
questionario com 8 questdes relacionadas ao Pidighengo e a literatura
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infantil africana e afro-brasileira. A entrevistant a coordenadora do
projeto foi efetivada através da utilizacdo de gdaw.

O referencial tedrico utilizado na pesquisa levom eonta
estudiosos que tratam da especificidade da literaitefantil e juvenil
(Perrotti, 1997; Zilberman 1990; Lima, 2005.), beamo daqueles que ja
analisaram a producdo infantil sob a 6ética étnamiat (Debus, 2007,
Gouveia, 2000).

Consideragfes até o momento:

Ao realizar a pesquisa de campo que contou comoi aje um
video documentério com a fala de 15 criancas sobieros de literatura
infantil africana e afro-brasileira, e um questidimarealizado com os
alunos da 42 série do Ensino Fundamental, contaodo 15 alunos,
percebe-se que a literatura com a teméatica afrieanfro-brasileira esta
bem presente em suas memodrias, considerando quejeioPMalungo,
iniciou-se no ano de 2006, tendo continuidade e@Y 26 no presente ano
até o momento da pesquisa o projeto ainda esta¥aseninicial.

No video documentéario as criangas sao filmadavighhimente,
fora da sala de aula, elas contam as historiaslides que elas mais
gostaram de conhecer durante o projeto, é impressie as criancas
contando as histdrias dos livros, pois contam tamodetalhes das obras,
com uma expressao de contentamento.

Durante as narrativas teve uma crianca que ao daldristoria da
Menina bonita do laco de fita de Ana Maria Machatip, ela é negra igual
eu.

Debus (2006) afirma que a obra literaria exercéeitor um poder,
(positivo ou negativo) neste caso foi positivo,spwicrianca ao falar sobre a
histéria reconhece sua cultura e identifica-se agrarsonagem do livro.

Em véarios momentos as criancas falavam da Africka eultura
africana, destacando como a cultura dos afrodesot®l € importante,
assim como sua identificacGo com o0s personagensn@iagdo do
conhecimento de sua cultura.

Antes da aplicacdo do questionario com os aluno&*dzrie, foi
retomado em conversa informal, sobre o que elebrieram do Projeto
Malungo, relacionados com a literatura africanafre-larasileira, de 15
alunos 10 se manifestaram sobre o projeto com rdastntusiasmo.
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Depois da conversa, fomos assistir ao video doctémienonde eles
aparecem relatando suas experiéncias com a literatfantil africana e
afro-brasileira, proporcionando assim um momentoedgate do que eles
vivenciaram durante o projeto, para que eles ralessem melhor o
projeto. Das criangas que apareciam no video dauame tinha 5 que
eram desta turma, 0s outros, sairam da escolawlaas no outro periodo.

Depois de assistirmos o0 documentario pedi para gles
respondessem o questionario. As dificuldades fogmandes para a
compreensdo das questdes assim como para respogdereles estavam
pensando, em varios momentos pediram a minha ajexka,5 alunos que
nao interagiram com a turma, eles ficavam o terodo fazendo gozacgbes
sobre o que os outros falavam, estes cinco alwerosidade de 10 a 15
anos, acredito que eles ndo gostariam de estamlaade aula naquele
momento.

O objetivo principal desta pesquisa foi investigamo a Literatura
infantil com tematica africana e afro-brasileirtagaresente nas escolas da
rede publica Estadual, em especial numa escoldodarfopolis, ja que a
literatura no espaco escolar deve contribuir para relagdo construtiva da
crianca com o livro, para a formacdo leitora ed#dmiidade da crianca.

Percebe-se que a literatura € um instrumento déommior nas
maos do educador, com a pesquisa realizada cas®lgue € possivel
através de um projeto de qualidade que tenha o roongso da
democracia assim como o respeito as diferentesgraslexistentes levar os
alunos a se conhecerem reconhecerem-se, contribpig uma relacédo
construtiva da crianga com o livro.

Essas criancas que participaram do Projeto Malwégocriancas
que sabem do valor de sua cultura, que € cheiatale Igarra de um povo
gue sempre lutou para garantir seus direitos, masandeixaram morrer
suas crencgas, religides, costumes, artes e outros.

Constata-se que “O projeto Malungo” é de grandesfiiein tanto
para a escola como para a comunidade, pois o domdmgo das raizes do
povo africano encanta os alunos que séo na suaianafoodescendentes,
enriqguecendo e ampliando seus horizontes, nesteextona literatura
infantil teve funcdo importante na valorizacdo d#uca africana e afro-
brasileira assim como a identificacdo das criacgas as personagens das
historias lidas.

A literatura tem uma participacdo em nossas vgas invade o
Nosso imaginario, apresenta-se como uma linguagsen eonhecida, pois
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nela conhecemos e reconhecemos lugares e perserggenos fascinam.
A narrativa literaria para o leitor, principalmenteem, influencia muito
seu imaginario como um espac¢o de sonhos, emogesaginacgao.

Acreditamos que o objetivo da Lei 10. 639/03 (MEQjazer para
as instituicbes escolares uma tematica que dunawito tempo ficou
excluida das discussfes de forma explicita, embengpre latente. Para
isto é necessério que o educador tenha o conhedciraes consciéncia da
importancia do ensino de histéria e cultura afcanafro-brasileira, e ir
atrds de subsidios e informagfes que lhes pernfittanar conhecimentos
ndo baseados em preconceitos e assim poderemuiojisitos com seus
alunos ac¢fes de respeito e cidadania.

Acredito que o grande desafio da educacdo nos atizgis €
conseguir desenvolver conteidos que levem a umstragéo critica dos
alunos, proporcionando a este ndo s6 o aprendazattemico, mas sim 0s
levando a refletir sobre suas atitudes, para sep@ssoas criticas,
participativas, solidarias em suas sociedades, pata acontecer
democraticamente € necesséario levar em conta asenliés culturas
existentes na formacdo de uma sociedade.

Para que isto ocorra todos os profissionais daagdiectem que
estar envolvidos tem que ter conhecimentos preesar sempre se
atualizando e capacitando-se, em todas as areadudacdo, sé assim a
escola conseguird ser um espaco de interacdo. Gedgaite e Rodrigues
(2000)

Uma sociedade que em virtude da mobilidade das
populacdes e dos fendmenos de globalizagdo se tada
dia mais multicultural exige uma escola que recdntdize
0s seus conteldos e estratégias de ensino, de forsea
capaz de reconhecer a diversidade das culturavaatizar
processos de interaccdo que gerem enriquecimenitnes

(p.12).
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MEMORIA E ORALIDADE: RECOLHENDO E
RECONTANDO HISTORIAS NA COMUNIDADE DE
IMBITUBA

Eliane Santana Dias Debus

Resumo: A presente pesquisa (PUIC- Projeto emptiisa) foi
realizada com alunas da 6a. fase do Curso de Rgidada UNISUL,
(Imbituba, 2006.2) e integrou-se as atividades d&iglina Literatura
Infantil, Ndcleo Orientado. Na tentativa de resgaare manter vivas as
narrativas tradicionais, o objetivo geral foi o malizar levantamento de
narrativas orais na e da comunidade de Imbitubrameo de depoimentos
de pessoas com mais de 60 anos de idade. Juntaimesteu-se fazer uma
contextualizacdo da origem das pessoas entrevésiadala reconstituir a
possivel origem das narrativas. As narrativas fooavidas/gravadas e,
posteriormente, transcritas. Nessa transcricdo, alamas receberam
orientacdo para reescrever a histéria sem perdemode oralidade que
comp0de a origem destas narrativas. A turma, cormistLl2 alunas, reuniu
um total de 13 narrativas. Curiosamente todassérlas recolhidas fazem
parte do repertério de assombramentos, histériameatto e quebrantos.
Walter Benjamin, Gilka Girardello e Celso Sistoentaram teoricamente a
pesquisa. A atividade provocou o encontro do ptesesm o passado; as
alunas fizeram um exercicio de escuta e valorizaaanistoria do outro,
neste caso especifico 0 de uma pessoa da terdatta. iPor outro lado,
desenvolveu a sensibilidade para a arte de oueongar historias; bem
como possibilitou a construgdo de um acervo detiaas orais que podera
ser utilizado pelas estudantes em sua pratica tlocen

Palavras-chave: narrativa, oralidade, memoériaalitea

A pessoa que conta e escuta uma histéria compardith
mesma clareira imaginaria durante os minutos gqua du
narracdo. Ainda que as imagens mentais sejam Upa&as
cada um, entre elas vibra a centelha de um sectichoim.

Gilka Girardello
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Este texto apresenta os resultados do projeto @oata um conto
aumenta um ponto: tecendo os fios da histéria @rada recolha de
narrativas da oralidade apresentado na modalid&afl€ PProjetos em
Disciplina”, tendo se integrado as atividades dscidlina Literatura
Infantil, Nucleo Orientado e realizado com alunaséd. fase do Curso de
Pedagogia da Universidade do Sul de Santa CatarildISUL, Unidade
de Imbituba, no segundo semestre de 2006.

Na tentativa de resguardar e manter vivas as nasdtadicionais,
este projeto teve como foco central a recolha deatnzas oriundas da
oralidade através de entrevista com pessoas comdad@0 anos de idade.
Essas narrativas poderiam ser causos, contos,slendtos, parlendas,
cantigas de roda, cantigas de ninar, enfim todogémeros discursivos
advindos da linguagem oral.

Sabe-se que contar histérias € uma das atividadssamtigas que
permeia as relacbes humanas, na década de 30 ulo ¥8¢ porém, o
historiador alemdo Walter Benjamin refletia sobrextincdo da arte de
narrar, pois, segundo ele, “a faculdade de intebc@nexperiéncias” estava
aos poucos definhando.

No entanto, percebe-se que o exercicio de conttbridis no
espaco educativo, que contempla em especial agasale 0 a 6 anos, esta
cada vez mais forte. Este fato, talvez, se devaoxo olhar a Educacédo
Infantil enquanto espaco constitutivo de momenigaificativos para a
formacgao da crianga, quer seja intelectiva, queresaotiva.

Quem conta um conto aumenta um ponto, diz o difegular da
tradicdo narrativa. Ao contar um conto, uma namatum causo..., sem
davida, aumenta-se um ponto. Um ponto na costuraedaibilidade, da
emocgdo, do encantamento que existe na troca entngvio e 0 narrar.
Comunh&o entre aquele que se aventura nas avedeieantar e aquele
que, encantado, aconchega a concha do ouvido mdds ara deliciar-se
com a narrativa do outro que traz, pela oralidad®, mundo novo
(DEBUS, 2006).

Quem de nds nado se lembra com carinho das nagativadas na
infancia? Que curiosidade nos levava a ouvir asamsas dos mais velhos?
Que interesses tantos nos relatos das visitas?&3uatantas bruxas, fadas,
lobos, boitatds povoaram nossas noites, nossos. d@ssas vidas de
crianca?

Como educadores ndo podemos deixar findar a arteod&r
historias. Se findaram as rodas em torno da fogueéo fogédo a lenha, nas
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noites enluaradas de verdes longinquos, ndo fereeseducdo do contar e
ouvir histdrias. Precisamos restituir seu espagwersios numa corrida
contra o tempo. Os pais ocupados com seus afapepéissionais ou

despreparados, e a escola com um curriculo pragpmddio privilegiam o

contar historias. Sempre, porém, ha tempo paraemgd de contar

histérias” e fazer com que esta arte ndo se pertanmpo.

Nas palavras do escritor e contador de historidsoCRisto:

Ser ouvinte de uma histéria é assumir uma condicao
especial. Especial se considerarmos que este é&maram
momento de revelagcdo. E o que o ouvinte espera, do
narrador, neste momento, € que haja entre eles uma
correspondéncia direta de emocgfes e sensacdesSIST
2004, p. 87).

Assim, este projeto teve como objetivo geral realievantamento
de narrativas orais na e da comunidade de Imbi{&lt3 por meio de
depoimentos de pessoas com mais de 60 anos de idade

Os objetivos especificos contavam com a propostiesenvolver a
sensibilidade para a arte de ouvir e contar hadgre de construir um
acervo de narrativas orais que pudessem ser dikzposteriormente pelas
estudantes em sua pratica docente.

A partir da constatacdo da importancia do regidas narrativas
orais, cada aluno fez o levantamento de uma naaredim uma pessoa com
mais de 60 anos, independente de sexo, credo iayl letiscando-se, ainda,
fazer uma contextualizacdo da origem das pessoasvistadas para
reconstituir a possivel origem das narrativas.

As narrativas foram ouvidas/gravadas e, posteriotméranscritas,
sendo que, para essa transcricdo, as alunas racelmeientacdo para
reescrever a histéria sem perder o tom de oralidadecompbe a origem
dessas narrativas.

Onde se descrevem os resultados

A turma era composta de 12 alunas, cada uma fezreomha,
sendo que a aluna Lucimar F. da Silva Oliveira Xeoduas narrativas,
totalizando 13 narrativas. Curiosamente todas siérias recolhidas fazem
parte do repertério de assombramentos, histérianédéo e quebrantos:
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boitatds voadores e enamorados, bruxas que “emiammecriancas, baus
de tesouros escondidos, pessoas castigadas pdaedeserem a “guarda”
de dias religiosos.

Vejamos os titulos das narrativas recolhidas e autsas:

1) A cacada — Histdria recolhida pela aluna Jandara

Relato de D. Santina, 73 anos, moradora deste fpimide
Imbituba, natural de Jaguaruna (SC). Os fatos dostaconteceram no
municipio de Imbituba, por volta da década de 1930.

2) O castigo da Sexta-feira Santa - Histéria redaltpela aluna
Rosangela Vieira.

Relato de Firmina Bernardina de Medeiros, 80 ammsadora de
Imbituba.

3) O fantasma da noite - Historia recolhida pelaal Dulcemar
Abreu de Freitas Lessa.

Histéria contada por Manoel Egidio de Freitas, 88sa
4) Alma do além - Historia recolhida pela aluna ds
Relato de Alice Nunis, 88 anos, moradora de Paajek.

5) Da coragem ao desespero - Histéria recolhida @dlina
Reasilvia Gomes Ribeiro.

6) De rezas e bruxas - Historia recolhida pela al&ernanda
Carvalho.

7) O lobisomen - Historia recolhida pela aluna e F. da Silva
Oliveira.

Relato de Nildete Carvalho de Oliveira, 66 anostunah de
Tubarao, SC.

8) O mistério do Boitata - Historia recolhida palana Lucimar F.
da Silva Oliveira.

Relato de Jodo Joaquim da Silva, 69 anos, natarhhituba, SC.

9) O navio encalhado - Histéria recolhida pela altialita Gisele
Pereira.

Relato de Acedilio Pereira, morador da Vila Alvaatnbituba.

10) Historias de bruxa - Historia recolhida pelanal Maria
Conceicdo Ramildes Ferreira.
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Relato de Valdirio Joaquim Ramildes, 73 anos, ahtute
Imbituba.

11) Eu vi o boitata - Histdria recolhida pela alukdriana Costa
Cassales.

Relato de Constantina Soares, 82 anos, moraddnabikeiba.

12) Historia do boitata - Historia recolhida pelana de Mislene
Silva da

Rosa

Relato de Maria, 63 anos, moradora de Imbituba.

13) Um tal de seu Peru - Histéria recolhida pelmalCarla
Relato de Manoel Figueiredo, 67 anos

Conclusodes

Acreditamos que o trabalho tenha sido produtivés poovocou o
encontro do presente com o passado, em que assafireaam um
exercicio de escuta e valorizaram a histéria doopueste caso especifico
0 de uma pessoa da terceira idade.

Os textos reunidos estdo recebendo um tratamendadoso de
revisdo e encaminhadas para serem ilustrados (Uos#racdo por
narrativa). Tem-se como propésito final reunireda em formato de livro
e encaminha-lo para publicacéo, pois acreditames aj@ém de contribuir
para a permanéncia dessas narrativas no repditérémio da comunidade,
servira como material literario a ser utilizados mscolas da Regido. O
livro poderd ser trabalhado em todas as faixagaetér niveis de ensino.
Dessa forma cumprimos um dos nossos objetivos Kigpscque buscava
construir um acervo de narrativas orais que pudesser utilizadas,
posteriormente, pelas estudantes em sua pratieaoc

Provavelmente, muitos, inclusive vocé, ja devemesautado ou
lido sobre duvidas em relacdo as estratégias dallia com a narrativa,
como o questionamento do que seria “melhor” ou nmaportante: narrar
oralmente ou ler oralmente a histéria. Existiria famer “melhor” que o
outro? As criangas aceitariam uma préatica em detriocnda outra? E os
professores?

Gilka Girardello (2004) destaca que a histéria adatcom o uso
do livro é uma pratica legitimada pela literatusperializada enquanto a
historia contada sem o uso do livro, as vezesmgpoeendida como “mero
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passatempo”. A partir dessa reflexdo seu olharstiyegivo recai sobre o
segundo tipo de narracéo, levantando seus aspmigiivos:

a) A narracdo oral é sempre uma forma dialégica —pioagEo
entre aquele que narra e aquele que escuta (‘aegpito”).

b) No que diz respeito a voz: maiores possibilidadpsessivas e
interacédo ladica, flexibilidade e independéncia.

c) A presenca: a narragdo somente se concretiza nantemc
pleno com o receptor.

d) A imaginacdo: exercicio de evocar imagens na aisétas
figuras.

A histéria contada com o uso do livro, por sua yExrmite que a
crianca tenha contato com um produto cultural naieado no suporte
livro, visualizando o tipo de papel, letras, o cmlo das ilustracdes etc. A
ilustragdo contemporanea nos livros infantis ndopaco papel de
reproduzir o que esta escrito, mas agucam o sestétice do leitor para
outro tipo de leitura, que é a leitura da imagem. ddso das criancas
pequenas, muitas vezes as ilustragfes colaborantpar hipoteses para o
que esta escrito, isto €, a imagem possibilitatacgpacdo do sentido do
texto.

Como destacado em texto anterior “tanto o ato dedeno o de
contar requer do professor um conhecimento préwdotekto e um
planejamento que conquiste o leitor para 0 momeatwoca entre o narrar
e o ouvir. Essa atividade exige um determinado ndrde estratégias que
viabilizem a cumplicidade entre o narrador e ofeituvinte. O professor
deve estar sensibilizado para sensibilizar, seduzéda seduzir, dai que a
escolha da histéria a ser narrada tem que apaixpriaeiramente o
narrador... A escolha do texto a ser narrado au ri@o deve obedecer a
uma visao utilitarista, moralista, em que fiquelea a moral da historia
ou a sua ‘mensagem’ (DEBUS, 2006).
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REFLEXOES SOBRE A MINISSERII; “HOJE E DIA DE
MARIA”: A PRESENCA DA INFANCIA NA TV

Maria Leonor Eyng Della Giustina

Resumo: Este trabalho busca refletir como estacsegtdatada a
infAncia nos programas de televisdo identificandcaralisando que
mensagens estdo implicitas ou explicitas nos pmagade TV. Para
efetivar esse propoésito, escolheu-se a minissét@e“é Dia de Maria”,
tendo como objetivo geral perceber como a infafaiaeiculada no seu
enredo. Esta € uma minissérie que busca resgdtdarecia, ndo tendo
como foco principal a venda de produtos e sim zdg@&o da crianca que
aos poucos ganha mais espago nos programas de ifAn&ia é uma fase
de suma importancia que deve ser respeitada perpesieroso meio de
comunicacdo. Cabe analisar também que este ndo épragrama
recomendado para menores de doze anos, mas, alaggmporada foi ao
ar no més de outubro enfatizando o dia das crianéascebe-se, no
entanto, que a minissérie tem como foco mostrapldmico adulto e os
elementos que fazem parte desta fase tdo importantiela das criangas.

Palavras-chave: Infancia, televisdo, minissénguagem.
Uma caixinha mégica chamada televiséo

A televisdo € um importante e abrangente meio atesitnissdo de
informagbes de idéias e ideais que esta presentadia@-dia dos
individuos. Conforme Valim (1998), a idéia de tlaba com imagens esta
ligada a histdria das civilizacBes, pois o homemda tempos primitivos
utilizava os desenhos para deixar suas impresedassim, observa-las e
deixar marcas para geragfes posteriores.

Partindo desta idéia, observou-se que a histériardsil, como em
todo mundo, esta repleta de buscas por novidadesigalmente em
relacdo com as imagens e ao entretenimento. O ainerBrasil teve a sua
primeira sessdo em 1902. Conforme, Gontijo (2004trq anos depois ja
existiam salas de exibig&o nas principais cidadesbiras sendo que eram
0s préprios donos que produziam a maior parte derrah De acordo com
Zilberman (1986) antigamente as matinés faziamepad lazer das
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pessoas. Muitos dos filmes produzidos nédo erantidimados ao publico

infantil, mas mesmo assim as criancas iam ao cirmmaseus gibis. Esta
associagdo se caracterizou como crian¢a-matinévabtando as décadas
de 1940-50.

O brasileiro, segundo Gontijo (2004) “tem espirntavidadeiro”.
Assim, mais tarde, surge o fendbmeno chamado téevismudando a
sociedade e a organizacdo da familia, pois, edts @@ concentrava na
cozinha e depois com o novo aparelho em casa, passa a sala. “A TV
pauta nossas conversas, dita nossa hora de darehé@coracdo de nossas
casas a qualidade do que comemos e sabemos.” (REREIO2, p. 15). A
televisdo também, esta presente nas conversagadssi na familia, no
trabalho e em varios lugares sociais, Influenciambdssas conversas
cotidianas.

O ser humano, depois de muitas tentativas, reakzro 1920 as
primeiras transmissdes da televisdo. O inglés lolgie Baird, através do
sistema mecanico baseado no invento de Nipkow. regiRezende
(2002), este veiculo se tornou, no século XX umdfieeno da maior
importancia. Mas, para se tornar o que é hojde&i$&o passou por varios
processos de transformacao.

A televiséo chega ao Brasil

Em 1948, o dono da cadeia de jornais e emissoradrit®
Associados” Assis Chateaubriandl, viajou aos Estadoidos para
adquirir equipamentos de televisd®.Dois anos depois, em 1950, a TV
estréia no Brasil, sendo o quarto pais a implasdta tecnologia. De acordo
com Pereira (2002), Assis Chauteabriand importoutélévisores que
foram espalhados em locais como o Viaduto do Chée G®letro e
Pacaembu. O objetivo era que este meio de comudicpgdesse ser
apreciado em S&o Paulo, e, posteriormente, se @ixpagra os demais
estados. O Brasil vivia uma época desenvolvimentisbm crescimento
industrial, urbanizacdo e progresso pessoal eivomleAinda segundo
Pereira (2002), a televisdo nesta época era amanciamo uma “janela

10 Assis Chateaubriand implantou a TV no Brasil came subproduto do réadio, por ja
possuir experiéncia e pessoal para trabalhar aestéa E em uma década o povo brasileiro
substituiu o radio pela TV. GONTIJO, Silvana. Ordivde ouro da comunicagdo. Rio de
Janeiro: Ediouro, 2004, p.414-415.
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para o mundo”, sendo que este meio de comunicagiiaria nos lares
trazendo conhecimento através dos olhos e ouvia®peksoas.

Nos primeiros anos, 0s patrocinadores determinasprogramas
que deveriam ser produzidos e transmitidos, muitekes vinham do
exterior e tinham o nome da empresa patrocinadonagxemplo disso € o
Reporter Esso. Neste mesmo ano vai ao ar o prirpeagrama infantil “a
primeira versdo do Sitio do Pica Pau Amarelo”, pmidlh no Brasil e
transmitida pela Tupi, baseada na obra infantil Mienteiro Lobato.
Conforme Caparelli (1986) o programa permanecearnaté 1963. Esta
primeira versdo do Sitio do Pica Pau Amarelo foidpzida em uma fase
em que a televisdo dispunha de pouca tecnologeam astava a frente da
adaptacdo e organizacdo do programa era TatianmkBelque o
teatralizou. Nas palavras de Caparelli:

A autora teve algumas facilidades. Uma delas enheaxer
ndo sO as obras de Lobato, mas igualmente ter cioithe

proprio escritor e de saber o que era o “famosdrisp
lobatiano: a inteligéncia e a cultura a servigocdanca,

numa literatura que, brincando e rindo, ensina \geryi
desenvolve a personalidade e o intelecto”. (198%&)p

Esse programa ndo era de cunho pedagogico, mas timimo
objetivo divertir, educar e levar cultura e o fote ao povo brasileiro. Um
dos pontos positivos, nesta época, era que os tpredundo visavam a
venda de produtos e a busca do lucro, mas sim edueaar a crianca a
conhecer elementos da nossa cultura divertindo esmm tempo. Esta
versdo, conforme Caparelli (1986) atingiu um nursenadblico, os indices
ficaram em torno de 70% a 80%. Sendo que, a segeerddo jA com o
auxilio do video-tape foi produzida e exibida pe&de Globo com o apoio
do Centro Brasileiro de Televisdo Educativa, do &#Janeiro!! Esta
segunda versdo do Sitio do Pica Pau Amarelo tréidsngm 1979, marca
uma nova fase da televisdo brasileira. “O nova Siti Pica-Pau Amarelo
aproveitava as idéias dos bonecos de Vila Sésaraadando fabricar
alguns deles nos Estados Unidos, e possuia tamioéen pueocupacao
educacional”. (CAPARELLI, 1986, p.77).

1 A Globo teve sua concessdo outorgada para a R@idino no governo de Juscelino
Kubitschek em julho de 1957 no comando do jorrali®gberto Marinho, e em 26 de abril
de 1965 foi cedido o canal 4 do Rio de Janeiro pdtacionamento da TV Globo.
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Segundo Caparelli (1986), o Sitio ndo era uma auks tinha
conteudo pedagdgico diluido no enredo. Nesta segtemk do Sitio do
Pica-Pau Amarelo, e da televisdo brasileira, javisava a venda de
produtos como os bonecos do Sitio e a obteng@oocdo tom 0s mesmos,
0 que ndo se tinha na primeira versdo produzida Ppapi. A segunda
versao do sitio recebeu da (UNESCO) em 1979, o ipr&a melhor
programa daquele ano. Esta foi a versdo que aloamgoor audiéncia,
permanecendo até 1986.

A crianca e a televisdo

A televisdo esta presente na maioria dos laresdiazparte do dia-
a-dia das pessoas e influenciando-as. Segundo Rez(9002), este
abrangente meio de comunicagdo €& um fenbmeno sdealsuma
importancia em nosso século. Sendo comparado ate acqprensa de
Gutenberg. Conforme dados do IBGE, o pais vé eman®8 horas de TV
ao dia. ™ Este poderoso meio de comunicacio estd se tornamdo
atividade cada vez mais comum na vida das pessgagjcipalmente das
criancas. Elas, segundo Sampaio (2002), séo jurdm-os adolescentes -
0 publico que apresenta uma média nacional elegadaxposicdo a TV,
cerca de 4 horas diérias. De acordo com Pereif2] 2% criancas entre 6 e
11 anos passam, em média, entre 21 a 33 horas a@enmatiante do
televisor. Enquanto o tempo passado na escolaee25 tioras por semana.
“Um estudo realizado h& dois anos pelo programpdiegraduacdo em
educacado da Universidade Federal de Santa Catagnstatou que assistir
a televisdo era uma atividade mais marcante neerde todos os contextos
sociais”. (GENTILE, 2006 p.44).

Diante desse alto indice que trata do tempo enmaqeréanca e 0s
adolescentes brasileiros passam em frente ao hpadd televisdo, a
Unilever, fabricante do OMO preocupada em obtesrinbicbes referentes
a como as criangas ocupam O Seu tempo em que I&Em s escola
realizou uma pesquisa em dez paises europessintencio era saber o
quanto as criancas brincam fora de casa, e se .sljamacordo com
Pellegrini (2003), conforme a pesquisa 82% das mégmnderam que as

12 PEREIRA COSTA JUNIOR, LUIZ (org.) et al. A vidamoa TV o poder da televis&o no
cotidiano. Sao Paulo: Editora SENAC Sao Paulo, 2002

13 PELLEGRINI, Denise. Televisdo versus brincadea03, p.1de2. Disponivel em
http://revistaescola. .abril.com.br/preview.shtAgesso em: 09 ago. 2007.
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criancas assistem a TV com frequéncia e 73% sepam com o fato de
seus filhos brincarem pouco tempo fora de casae&igp ressaltar que as
préprias estruturas dos grandes centros urbanogibe@m para este
processo, pois as criangas cada vez mais estdsagirelentro de seus
préprios apartamentos e/ou casas. Mas, “-Se acariafio for estimulada a
fazer outras atividades, vai ficar mesmo doze hpoaglia a frente da TV,
- diz a supervisora de criagdo do Disney Club, Arvaylaert.”
(PEREIRA, 2002, p.47).

O fato é que a televisdo é a companhia de muitasgas fora do
horario da escola. Todavia, se torna fundamenta qs pais e 0s
professores sejam auxiliadores na formacdo de Uespextador ativo,
visto que o avango tecnolégico sem precedentes itgerque Vvarias
imagens e informacdes de diversas culturas invauzssos lares e sendo
assistidas pelas criancas.

Em muitos paises europeus e na América do Nartéapdo
e na Australia, é bastante comum que as criangdsre
todas as formas possiveis e imaginaveis de tedaobbey
midia em suas casas. Elas possuem nao apenas refhapa
de televisdo, mas, as vezes, dois ou trés na messaa dos

quais um muitas vezes se localiza no proprio qudeo
crianca. (BUCHT, p.47, 2002)

Os meios de comunicacdo vém, ao longo dos anos, se
aperfeicoando tornando-se mais acessiveis a tgdeasses sociais. Desta
forma, a crianca tem maior acesso aos diversos tipdecnologia, ficando
exposta a varios tipos de fatos, informacfes e émaglos quais cria seus
préprios conceitos sobre a realidade.

Elvira Souza Lima, pesquisadora na area de nemmai®
aplicada a midia, de S&o Paulo, explica que adiggm que
a TV usa-imagens e movimento, coloridas, trabakhadan
cortes e fusdes e envolvidas em trilha sonoracegpente
escolhidas-mobiliza o sistema limbico, estruturacéebro
responsavel pelas emocgdes. (GENTILE, 2006p. 46).

O que se mostra é que a linguagem utilizada pkdaigéo dispde
de varios recursos com objetivo de influenciar,nubilizar as pessoas.
Conforme Rezende (2002), as informacdes oferecidaslespectador em
geral e, principalmente, ao publico infantil - maigneravel - repletas de
mensagens revestidas de um alto grau de verossimah tornando-se
dificil de questionar.
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Novelas e minisséries

Neste tdpico serdo abordadas as novelas. E prepiso se
compreenda como se estrutura este género prodegjsialmente para a
televisdo, sua forga no cotidiano, nossa programa;&omo ele vem
conquistando um publico bastante significativo masB. A Rede Globo ao
longo dos anos vem ocupando mais espa¢o na vidaodo brasileiro,
sendo que, em 1979, passa a produzir “Séries 8irasil em substituicdo
as estrangeiras, devido a abertura politica, esdcinesta fase a realidade
nacional com a ficcdo. Desta forma, a emissora edaléceu
significativamente se tornando uma grande potéma@onal e em 1980,
devido ao contexto politico e ao apogeu da Glolddy dupi encerra o seu
departamento de teledramartugia, e a Globo seldogtaainda mais. De
acordo com Balogh, (2002) a emissora de Robertonkardeu mais
énfase na ficgdo criando um trio de novela no mndobre: novela das
seis, das sete, das oito e meia, e transmitidonaljdéNacional as 20h, um
dos poucos espacgos concedidos as noticias. Conformesmo autor as
novelas nos dias atuais ocupam o horario nobre ade R5lobo sendo
exibidas diariamente exceto aos domingos.

O melodrama € o género caracteristico das novedaildiras. As
minisséries surgem, conforme Balogh, (2002) conbjetivo de tirar a
programacdo da mesmice, sendo exibida ap6s asaewitt com um
publico mais seleto do que as novelas, pois estgramma tem o objetivo de
levar ao brasileiro uma programacao mais alegre.

As minisséries sdo consideradas obras de nivieiralimais alto.
Ao contrario das novelas que podem ser longas aoan média de 180
capitulos, podendo variar conforme a sua audién&&.minisséries,
Conforme Fiuza (2003), entram no ar na década 86 £9sédo, portanto,
producdes mais recentes. Geralmente, sdo exibidamacos capitulos as
22h, horério antes destinado as novelas. A Glolojmes se sobressai na
producdo e transmissdo deste género. “As miniss&@oam com
frequiéncia estratégias de programacédo festivaredifeada, no ambito da
TV, como as famosas e consagradas minissériesintesanos da Globo:
O Tempo e o Vento,Grande Sertdo: Veredas e TendaMiagres.
(BALOGH, 2002, p.124).

As minisséries retratam aspectos importantes dsanosltura, ou
seja, elementos reais, mas como o publico brasitemm dificuldade em
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acompanhar uma histéria mais elaborada acaba-sgarando elementos
da ficcdo, pois o brasileiro ja estd habituado es glor intermédio das
novelas. Segundo Gentile, (2006) a relacdo entealoe o imaginario atrai
os telespectadores. O verdadeiro objetivo das sdines é levar ao publico
brasileiro fatos importantes da nossa histériaapadam sendo deturpados
em prol do lbope. As minisséries sdo exibidas emc@® capitulos,
normalmente de 4 a 60, para um publico mais exdgenbdavia, as
minisseéries brasileiras sdo mais longas que asnggliras, que possuem de
quatro a dez episodios. “[...] temos condi¢Besrdeygao diversas, com a
maior parte da méao-de-obra presumilvemente maiatda um publico
imensamente maior. Assim, as nossas minisseridsrten ndo fazer jus ao
nome, sdo bem mais longas do que as congéneresngestas.”
(BALOGH, 2002, p.126). As minisséries sdo elaboeagiais complexas,
cujo objetivo principal € levar a cultura as pess&asegundo Balogh, tirar
a programacao da mesmice rotineira, pois ela r@ggédt ao cinema ou ao
teatro”.

No Brasil, a emissora pioneira na producdo dasssdmnies € a
Globo, pois sdo producdes caras que nhecessitamltorringestimento
condizente somente com o poderio global. Segundiepoimento de Dias
Gomes, dizem que as minisséries ndo dao lucrorefdizns, é apenas um
produto de luxo para mais ou menos, “livrar a cata’televisdo* Ja
Pereira, (2002) enfatiza que, as minisséries sdchamariz de vendas no
mercado editorial. Segundo este autor, a minissgsidaias nao foi bem
no Ibope, teve em média 15 pontos de audiéncieertanto, esvaziou os
estoques da editora Atica, que até ent&o, ndo baida da primeira edi¢do
do livro. Outro exemplo é o Memorial de Maria Mouohra de 1985 que
vendia mil exemplares por més. Por causa da T\oupplara 12 mil
exemplares por més. E, assim, muitas outras comouralha, O Auto da
compadecida, Memoérias de um gigold, A comédia dka \rivada etc.
Cabe ressaltar que, se a TV perde por um ladeognensada por outro.

As minisséries sdo adaptagfes de obras literareasomais,
preferencialmente o romance. De acordo com Napolitg2002) este é um
tipo de teledramaturgia que possui aspectos dalajogeis se mantém
dentro de um eixo narrativo e desenvolve um temé&aeembora a tenséao
esteja concentrada em poucos capitulos. Outratesisdica da minissérie,
€ que, neste tipo de teledramaturgia, ndo ha ppegéo com as
preferéncias emergentes do publico. “Ao contranogde ocorre com a

14 BALOGH, Maria Anna. O Discurso Ficcional Na TV.dS8aulo, Editora da Universidade
de S&o Paulo, 2002, p.124
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novela, que vai sendo elaborada e re-elaboradango lde sua exibi¢éo e
em consonancia com as reacfes do publico espectadoinissérie s6 €
veiculada ao espectador depois de pronta.” (BALOZZ?2, p.128).

Nesta perspectiva, este tipo de teledramaturgiaatemma estrutura
fechada. Conforme este autor, esse traco fechaeéxa menos propicia -
do que a novela - a invasdo no texto do merchamgdsdlitico, social e o
comercial. Fiuza, (2003) afirma que as minissériemo contrario das
novelas - tém seu enredo ja definido pelo aut@sadt inicio da produgéo.

Infancia e infancias

A nocéo de infancia nem sempre foi assim como é. {Ryr volta
do século XIlI, havia um grande numero de crian¢gemn@onadas e alto
indice de mortalidade infantil. De acordo com R®i{2006), o papa
Inocéncio lll, chocado com o nimero de bebés achadwtos, criou o
hospital de Santa Maria in Saxia (1201-1204). Aangas eram deixadas
nas rodas de expostos que tiveram origem na |da&thalina Italia, esta
roda era o lugar onde as pessoas abandonavam ikess & a igreja
catolica assumia a responsabilidade de cuidarglestancas e encaminha-
las para a adocéo. Percebe-se, portanto, que mepresas criancas foram
educadas por sua familia de origem. “A pratica der dilhos alheios,
sempre em todos os tempos, foi amplamente difunelideeita no Brasil.
Inclusive séo raras as familias brasileiras quesrmeantes de existir o
estatuto da adocao, ndo possuiam um filho de oripgg. (MARCILIO,
2006, p.70).

A crianca, durante muito tempo, foi vista como adulto em
miniatura Conforme Kramer (1986), a crianca era tidmo ser ingénuo e
desprotegido, entidade do vir-a-ser. Esta autarddan ressalta que, no
Século Xl, os corpos de criancas eram esculpidogsala reduzida, de
homens adultos. Ao longo dos tempos, as concegoies a crianga foram
interpretadas sob oOticas diferentes. Na atualidemheos varias pesquisas
sobre a infancia, mas ainda vemos pessoas guenpamyyara a crianca o
que ela pretende ser quando crescer. Nesta peavsp&cpreciso conhecer
melhor a crianga,

Mas conhecer a crianca € pensa-la ndo apenas numa
perspectiva evolutiva etaria. Conhecer a criangersa-la
como um ser social determinado historicamente. €cgrha
crianca é pensa-la interagindo  dinamicamente,
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influenciando. Conhecer a crianga é pensa-la camear de
relacbes que ocorrem na familia, na sociedade, na
comunidade. E conhecé-la em casa, na escola, gja,iga

rua, no clube, em seus grupos sociais, nas “pélagafsm,

em todas as suas atividades (PACHECO, 1998, p. 32).

Conhecer melhor a crianca vai além de vé-la comaemyue esta
passando por uma fase da qual ela ndo tem muiteeconento. Esse tipo
de pensamento é reflexo de um passado do quahrecarera considerada
COmo um ser que ndo possuia cultura, que ndo peotistoria. O reflexo
desta ideologia ainda esta presente de forma iit@pém perguntas como a
que citamos anteriormente e que também encontramdisro da autora
Soares (1998): “O que vocé quer ser quando crésdaid pensamentos
precisam ser superados e sdo argumentos destanayige nos levam a
refletir sobre a infancia e toda a tematica queoleva crianca nesta fase.
Estamos presenciando varias mudancas, inclusivelagiio aos meios de
comunicacdo, que nos proporcionam 0 acesso a ia@d@®s, permitindo
nos compreender diversas realidades e modificasosogquivocados
conceitos sobre a infancia.

A infancia deve ser vista como uma fase exclussegundo
Rousseau em preféacio do seu livro Emilio, a infineim seus modos de
ver, pensar e sentir especificd%.Assim, ndo é correto substituir seus
modos de ser pelos nossos. O que se busca comrefésedo é
compreender como vemos a infancia. E os motivasspepliais as criancas

estdo precocemente adentrando e participando ndaradulto.

Outro aspecto de suma importancia sdo as mensegetidas nos
desenhos animados. Segundo Rezende (2002), o idssenimados como
— “He-man” - transmitido pela rede Globo no progaami Xuxa, e
atualmente pela Record aos domingos de manha -griagipe alto, loiro
com os cabelos cortados estilo Guilherme Tel. Gabsaltar que, assim
como o He-man, a Barbie também é, em muitos de dessnhos, uma
princesa loira alta e bonita. Nestes dois deseotggrsonagens principais
sdo combatentes do mal. No que se refere aos dsserabe enfatizar que
a maioria deles traz como protagonistas criancastdsode pele branca
com uma situacao financeira estavel. Estas mensatpixam transparecer
certo tom de preconceito. De acordo com Caparg8iBg), a segunda

15 FERREIRA, Manuela (org.) et al. Educagéo, Sociedadulturas. Revista da Associag&o
de Sociologia e Antropologia da educacéo. PortgmleEdices Afrontamento, n°. 789, p.
187.
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verséo do Sitio do Pica-Pau Amarelo foi recusadia geverno da Angola
por ser considerada racista.

1.1.2 A Familia e a infancia

A familia € o segmento que exerce um papel de afmedtal
importancia na sociedade em relagdo a educacaoridagas. Pois ela é
(ou deveria ser) o porto seguro no qual as criaregebem seus primeiros
ensinamentos e afetos. A familia, antigamente assimp a infancia, ndo
era vista como a conhecemos hoje. Nesse sentiddinigs (1981) enfatiza
que a familia -por volta do Século XVII - ndo estamcumbida da
educacdo dos filhos que permaneciam longos perifmtasde casa em
semi-internatos. Os pais ja discutiam nesta époeh spria a melhor a
educacdo dos filhos: em casa com a familia e coawdlio de um
preceptor. Percebe-se, portanto, a mudanca dansgnt da familia em
relacdo a educacado dos seus filhos, que até eatipatavras deste autor
ndo era considerada importante dentro do seio ilamiavia, também,
nesta época um grande namero de mortalidade infanti

Pode-se dizer que, antigamente, a crianca nda 8el espaco
préprio na sociedade. Ela apenas dividia um espaecera do adulto. “A
crianca era tao insignificante, tdo mal entradsida, que néo se temia que
apds a morte ela voltasse para importunar os VijARIES, 1981, p.57).
Vale lembrar que as pessoas, nesta época, eram saprsticiosas. Outro
fato que ressalta a insignificancia da crianca mstacado na arte medieval
do Século Xll, na qual a crianga é retratada comadulto em miniatura.
Ariés destaca que ndo havia lugar para a infarsaenmundo.

E interessante destacar que, em seus estudoss Ar#81)
menciona que o sentimento de infancia ndo signifiecessariamente
afeicdo pelas criancas, e sim a consciéncia dicyaridade desta fase,
gue difere a crian¢a do adulto. Nas palavras des$&aw, estamos sempre a
procura do adulto que existe em cada crian¢a, @sgsecemos do que ela
é antes de se tornar adulfa.

Neste sentido, a concepcdo de infancia que terofes ér bem

diferente da que tinhamos por volta do século X¥dl,qual a crianca nao
era muito valorizada. O que se percebe, € quenesti® de ver a crianca

8 FERRREIRA, Manuela (org) et al. Educacgdo, Sociedad Culturas. Revista da
Associagdo de Sociologia e Antropologia da Educaeéado Alegre: Afrontamento n.° 789,
p. 186, 2002
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sofreu varias transformacgdes, pois - a partir doleéXIX — iniciaram-se
movimentos de protecdo a infancia. No século XXgisam movimentos
que defendem a autenticidade infantil. Mas, airef#gimos o reflexo do
passado no que se refere a maneira de ver a ciganga um adulto em
miniatura. Essas séo discussfées que nos levartetr rebbre a infancia no
Brasil. Nas palavras de Bucht (2002), na maioria gaises da Asia,
Africa, Austrélia, América Latina, América do Nortetc., poucos
programas de televisdo sdo produzidos para o plblfiantil, sendo que a
maioria deles vem de fora do pais.

Nesta abordagem, o que se percebe € que apesalidavatorizar
a crianca pelo fato desta desempenhar o papel mimidora como ja
mencionado neste trabalho anteriormente, aindangeste pouco em
programas direcionados a este publico.

A minissérie: “Hoje € dia de Maria”

A minissérie “Hoje é dia de Maria” foi extraida dara de Carlos
Alberto Sofferedini, adaptada por Luiz Alberto dérédu e Luiz e Luiz
Fernando Carvalho7. E um projeto de 12 anos qudois@o ar na
comemoracdo dos 40 anos da Rede Globo. Esta é unissdrie que
segundo Luiz Fernando de Carvalho (diretor e umedostores) tem como
principal foco a infancia brasileira.

Relunem-se, nesta obra, fabulas populares retidaamaginario
brasileiro compiladas por pesquisadores como Mégidndrade, Camara
Cascudo e Silvio Romero, 0s personagens atravessasaas histérias
originarias de diversas regides do pais.

“Hoje é Dia de Maria” usa uma linguajem cheia deéfogas que
requer algum tipo de esfor¢co para ser compreentditacausou estranheza
por parte do publico que ndo esta acostumado ctartips de linguagem.
Sua producdo obedeceu a uma légica artesanal,pgjariraou cinema e
arte. Os atores tiveram aulas de expressdo corpmaato e prosodia.
Assistiram a um workshop com um psiquiatra, parptatao sentido
“mitologico” da série.

A minissérie “Hoje é Dia de Maria” Traz a tonaT\, a histoéria
de uma menina chamada Maria, com toda a sua inaceadnfancia e na
maturidade toda a sua sensualidade. Traz a luZémmaspectos da
antiguidade, da cultura popular brasileira, dau@ iqnpulsiona as pessoas a
irem a busca do que acreditam.
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Esta minissérie foi ao ar em duas temporadas,endat oito
episddios no primeiro e cinco no segundo. A primmédmporada foi ao ar
de terca a sexta, no horério nobre das 22h30mineitde os dias 11 e 21
de janeiro de 2005. A segunda foi ao ar na semamaahca, de 11 a 15 de
outubro do mesmo ano, tendo como fio condutor gd&ponordestina. A
personagem Maria vivida infancia por Carolina dwéMa e na fase adulta
por Leticia Sabatella. Vale destacar que a classifio indicativa da
minissérie € inadequada para criangas menores dads2 O que nos leva
a crer que € uma série produzida e levada ao arocoruito de mostrar
aspectos importantes da infancia brasileira aoigutddulto. Como a
questdo do abuso sexual contra criangas, praticaditas vezes pelo
préprio pai, a exploracdo do trabalho infantil, gbieza que faz parte da
parte de um grande namero de crian¢as. A énfase maa minissérie é a
infancia. Ela aborda outras teméticas importantes fpzem parte da
cultura brasileira. Como por exemplo, os variosodipde infancia, a
inocéncia desta fase, a fome, os mitos e lendg®do brasileiro, a poesia
as musicas folcléricas, entre outras.

Figura 1: Maria brincando na fazenda

A minissérie “Hoje é dia de Maria” traz - em seun@iro capitulo
- cenas que enchem os olhos do publico, pois mastealidade de uma
menina que vive no contexto rural. Como podemosger na Figura 1,
Maria esta brincando no seu balanco cantarolandia. f& mdusica
folclorica brasileira aparece de forma significatao longo da minissérie,
indicando o estado de humor da personagem vividaQaoolina de
Oliveira. A musica também mostra o lugar social eoggafico dos
personagens. Na primeira fase, como a trama oooire contexto rural,
Maria - como todos 0s outros personagens - expressas sentimentos
com musicas referentes ao folclore nordestino. édmrsda temporada, as
musicas refletem o contexto do meio urbano. A nausie Vila Lobos
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“Rosa Amarela,” cantada por Maria na primeira teraga da minissérie
para se despedir do pai, enquanto rega a suaapdeimonstra o estado de
tristeza que ela se encontra. “A mula se afasta. d\zendre, a
MADRASTA e JOANINHA abanam com a mdo. MARIA paraega da
rosinha para também abanar com a mao. Depois gpai ome no
estraddo, MARIA volta a regar a rosinha.” (SOFFEDROO5, p. 29).

As brincadeiras musicais infantis sdo universaispptradas
em todas as culturas ao longo da histéria do hom&m.é
por acaso que sempre existiram, pois sdo as pameir
manifestacBes de criatividade musical (o ritmo pstdente
em todas elas), proporcionando a crianga o exeréiico,
mental e emocional, simultaneamente (NICOLAU, 2083,
77-78).

Desta forma, na minissérie em analise, a trilhasofaz parte de
todo o texto, conta parte da histéria. No programausica indica, por
exemplo, a faixa etaria da personagem em que étg@sta inserida. Como
na vida, na minissérie a musica ajuda a indicadestde humor. A musica
e o0 brincar sdo maneiras que a crianga encontea gesenvolver a sua
criatividade, de se entrosar com seus pares, cadukbo. As brincadeiras
envolvendo a masica sao universais sendo que eecmifiam uma das
outras pelo fato de que cada regido, cada paisatema cultura as suas
especificidades. A crianca age de acordo com areufa qual ela esta
inserida. Nesta perspectiva, Filho (2005) fala ddedade de vivéncias e
contextos sd@cios culturais das criancas, que nosluzem a falar de
infancias, que sdo multiplas e plurais. “Ou sejg, sociologos (e isto
provavelmente é valido também para os antropdleguara os psic6logos)
consideram habitualmente que a infancia € umadaseida que inculca
mecanismos preparatorios no comportamento da erigng” (Speier,
1970, apud FERREIRA, 2002, p.194). A crianga bri@@ mesmo tempo
reflete, neste brincar, aspectos do contexto dd gle se encontra,
principalmente do grupo familiar que é a base madgdo do seu carater.
Neste sentido a crianga imita 0 mundo adulto parapceendé-lo, para
resolver seus conflitos internos.

De acordo com 0 que vimos anteriormente, a minesgénma obra
cujo seu texto é fechado, ou seja, s6 vai ao aislele pronta. Isso a deixa
menos propicia a invasdo do merchandising. Entiitagla ainda é
utilizada com o objetivo de vender mercadoriasuBdg Pereira (2002), as
minisséries promovem as vendas dos livros das elasssao baseadas.
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Um exemplo é a minissérie o Primo Basilio, de EeaQleiros. A

producdo televisiva foi ao ar pela Rede Globo. Woliteve sua venda
triplicada em vista ao ano anterior. Assim comdéivwes, a musica também
tem sua vantagem quando articulada ao enredo dassgries. “Ter uma
musica incluida na trilha de qualquer trama da Globde até duplicar as
vendas do disco de um artista” (PEREIRA, 2002, y.9Mas duas

temporadas da minissérie “Hoje € dia de Maria” etreese a forte

presenca da musica erudita de Vila Lobos, que da fema, caracterizou
0 povo Nordestino.

Observa-se que o autor da minissérie apresenta Gaticq
principalmente o adulto, a magia das infancias.aktdnte interessante o
fato de terem diluido, no enredo, aspectos dososode fada que —
normalmente - fascinam as criancas e os adultatosgne na crianca a
intensidade do fascinio é maior. E neles que asngas encontram
subsidios que as auxiliam a resolver seus confiittesnos. O conto de
fada mais explicito nesta minissérie é o da Cidded®s irmaos Grimm.
Percebe-se isso, por exemplo, pelo fato de quene ddinderela - Maria €
obrigada pela madrasta a fazer todo o trabalho sticné Além das
imagens, a minissérie mostra isso na fala da madr&eu conta de tudo?
Entonce, xispa fazé a janta que Joaninha ta vexdende.” (SOFFEDINI,
2005, p. 32). O autor Bettelheim (1980), afirma aqeecontos de fada
contribuem de forma positiva para o crescimenteritt da crianga. Vé-se,
portanto, que esta é uma trama da qual se buseoond&ar o fantéstico
mundo da crianca, algo bem presente nas duas tadgsoda minissérie.
Esses elementos irreais aparecem em personageméiose como o
principe, o passaro, nas figuras dos sete dial@osprda que vira cobra,
nos quadros de Portinari, nas criangas sem sombsaanimais e alguns
personagens mais presentes na segunda temporadgdauepresentados
em forma de marionetes. Os cendrios também repaeseisso com
clareza.

Além da vida de Maria, a minissérie também ressalteos tipos
de infancias vividas por outras criancas, como alaninha, filha da
madrasta, que aparece sempre com 0s cabelos aosacach vestidos
bonitos e até a boneca que ela tem é compradaatremada. Por outro
lado, a boneca da Maria é feita de palha. Mais uema histéria de
Cinderela é referenciada, ja que joaninha - comiong@s de Cinderela - é
uma menina que € bem vestida e possui brinquedos. ca

Esta minissérie reflete aspectos importantes d@ndia e do
imaginario que a crianca tem nesta etapa da sua Whbstra toda a
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inocéncia que faz parte do mundo infantil. Mostrmfancia roubada da
crianca pelo diabo que se transforma em varioopagens para aprisionar
a sombra dos pequeninos. Trata-se de uma metafoearppresentar a
crueldade do adulto que rouba essa infancia atdwésabalho infantil e
por meio de outros tipos de violéncia. Retratafareinca da infancia do
meio rural, na primeira temporada, e a urbana gargla. Em sua trama
traz ainda um modelo de familia o patriarcal. “Qigada em bases
hierarquicas de tipo feudal, nas quais atua o paiocuma espécie de
senhor ou monarca.” (SODRE, 1994, p.48). O pai @eidié viivo e se
torna alcodlatra depois de ter perdido a espossapdo a atormentar o0s
filhos que acabam indo embora, Maria € a excecamaghila de oito anos
que permanece em casa com 0 pai e, através da&,death compreender
as atitudes deste que a espanca quando se ersmteso efeito da bebida
alcodlica.

No inicio do primeiro capitulo o pai vai além dowltratos
habituais chegando ao extremo de tentar abusaalegemte da menina, em
meio a uma roca de milho, onde Maria trabalha pardar no sustento da
casa. “(violento, tentando beija-la) Tome tenergia eu s6 seu pai. Mi
obedeca, sia Mariquinha... Eu s6 seu dono...” (SREEHNI, 2005, p.18).
O pai é impedido de concretizar o0 ato por um ebtrapadssaro que
proporciona a menina a oportunidade de sair cooreDdpois de fugir de
seu pai, Maria encontra uma mulher (representada FeErnanda
Montenegro) com sua filha Joaninha. A menina teiiade de Maria. A
personagem de Fernanda Montenegro ja vem obseraavida da menina
h& alguns dias. Nesse momento do enredo, a consdrecendo-lhe mel.
Se aproveitando da ingenuidade de Maria, a maddastm determinado
momento da narrativa. “[...] Puis € isso... Um hofeiko o nhor seu
pai...ainda tdo moco... num havera de fica vilveseg tanto de tempo...
havera de arruma uma cumpanheira mé de acarma bo.fac
(SOFFREDINI, 2005, p.20). Est4d € uma cena fortes énatravés de cenas
fortes que a televisdo prende a atencdo do pubticeensibiliza, o
emociona e desperta nele sentimentos de tristezayvdlta, de compaixao.
Percebe-se, assim, que a TV tenta conquistar acpUhbisturando fatos da
realidade com os da ficcdo. “Na comunicacao televias mensagens séo
planejadas e expedidas de modo a persuadir o ¢etasipr’ (REZENDE,
2002, p.29). Essas cenas sdo mais uma mostra doéparminissérie em
questao ndo é recomendada para menores de doz&asios a minissérie
mostra para o adulto uma realidade dura de formentar conscientizar
para que tais fatos sejam banidos da infancia.aRfia violéncia do
desenho animado ndo choca tanto quanto a cenas gqeai tocam as

251



Anais do | Simpésio sobre Formacédo de ProfessdéglFOP

pessoas mais profundamente deixando impressfedorais duradouras.
Pereira (2002) relata que a tradicdo humanistiaicamente desapareceu
do mundo dos desenhos. Eles sdo representados ioa paate por
personagens irreais, talvez pelo fato de que ebtaguem bem menos. Os
desenhos animados refletem o mundo fantasticoialacarao contrario das
cenas que demonstram o real. “Através de todatiitex fantastica, infantil
ou adulta, a porta do encantamento se abre parasaggeitos, durante um
certo tempo; transporta-os para experiéncias ingissna vida real e
desenvolve-os a vida real, de preferéncia, maiwsal{PACHECO,1998
p.99).

Maria vive intensas emocfes durante as duas tedgmrdeste
programa que buscou Vvarios elementos do imagiiégatil com o intuito
de tocar o adulo que também vive este sentimentquedécom menos
intensidade. Pode-se constatar que ela englobawnersedo varios tipos
de infancias, e como estas séo vistas, sendo gle awe@anca vive uma
infAncia Gnica e ao mesmo tempo plural, pois eg@nalendo a se
comportar em sociedade, na relacdo com seus fesiliaas outras pessoas
das quais ela tem contato; outro fator que intenfier tipo de infancia esta
relacionado a regido onde elas moram. No meio mu@ianca vive num
contexto mais familiar, ajuda nas tarefas doméstig na cidade elas
permanecem dentro de suas casas de seus apargaméntdem tanto
contato com outras criangcas como no meio rurale @ias sdo mais livres
para brincar podendo viver mais intensamente esk o importante na
vida de cada crianca. O adulto muitas vezes na@remnde esta fase,
talvez porque deixou a crianca dentro de si adagmec

Um dos objetivos desta minissérie € justamente fazi com que

o adulto reflita sobre a sua infancia e busquaanga que vive dentro de
cada um. Pensando nisso foram articulados ao erdadminissérie 0s
contos de fadas dando maior énfase no da Cindgredazcomo mencionado
no decorrer deste trabalho trata dos conflitos lfares, o que se pode
perceber nitidamente ao longo do enredo. Os catgomdas fascinam a
crianca e também o adulto, através das suas tamaicdos elementos
irreais, do fantastico.

A televisdo pode abordar temas profundos e chasal@enaneira
poética sem ser “espreme que sai sangue”, senalisianPercebe-se que
a minissérie € mais cultural do que comercial apdsapromover tais
elementos que estdo presentes nas vendas dosdovigusal a minissérie é
baseada, e de promover as musicas que fazem parseudenredo. A
minissérie “Hoje é dia de Maria” tem no seu enredorepertdrio bem rico
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em estilos musicais, sendo que estes ddo mais erasgéenas, a segunda
temporada é mais musical do que a primeira, engislrausicas de Villa-
Lobos, Camara Cascudo, Mario de Andrade e cangiislitas de Luiz
Fernando Carvalhd.' Sendo que as musicas de Villa-Lobos estdo mais
presentes nas duas temporadas.
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REPRESENTACOES SOCIAIS NA BRINCADEIRA DE FAZ-
DE-CONTA E SUAS MULTIPLAS LINGUAGENS

Cintia Corréa Fonseca

Resumo: Este artigo tem como tema as representdp8egapéis
sociais na brincadeira de faz-de-conta e suas Oedagio espaco da
educacdao infantil, resultado da pesquisa realizadige agosto de 2007 e
julho de 2008 pelo PUIC. Esta pesquisa se reafiebei método qualitativo
que abrange o comportamento humano e social, eemaitju ir a campo
para coleta de dados em uma creche municipal daeide Floriandpolis,
pesquisar as brincadeiras de faz-de-conta reaizaal@spaco da educacéao
infantil. Esta pesquisa pretendeu verificar os gapeéciais representados
na brincadeira de faz-de-conta e as multiplas figgus existentes nestas
representacdes. Nao busco solucdes ou respostdaagnmas uma reflexédo
sobre a relagdo da brincadeira e das representagéess implicitas ou
explicitas no faz-de-conta.

Introducgéo

O jogo, o brinquedo e a brincadeira dizem muitoudiverso da
crianca e principalmente como ela vé o mundo, catapgor atores sociais
como familia, escola, midia. As representacbesasoestao presentes na
brincadeira de faz-de-conta e através delas, n@saddres, podemos
conhecer como a crianca interpreta e entende o anendque ela vive.
Esta pesquisa foi possivel ser realizada na miah&cipacdo no PUIC, e
tem como objetivo estudar as diversas teorias quelaimentam as
representacdes sociais e as multiplas linguagesesidlas no contexto da
brincadeira de faz-de-conta; entender melhor cofaor@presenta suas
brincadeiras; e por ultimo diagnosticar que papéisiais aparecem nas
brincadeiras das criancas no espaco da créthPara alcancar estes

18 Graduada em Ciéncias Sociais pela UFSC (2003 ¢cisista em Psicopedagogia Escolar
e Clinica pela Univille (2006), e atualmente acaidérdo quinto periodo de Pedagogia pela
Unisul Virtual (turma 2006).

9 Programa Unisul de Iniciagéo Cientifica. Pesqresdizada entre agosto de 2007 e agosto
de 2008
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objetivos fez-se a escolha pela metodologia deumsoqjue trabalha a
abordagem qualitativa, pois segundo Chizzotti (2@d&ves deste método
podemos estudar o comportamento humano e socialomarmetodologia

propria, em oposi¢cdo ao método experimental, agrdeémétodo historico-

antropolégico que captam o0s aspectos especificos dados e

acontecimentos no contexto em que acontecem.

Para conhecer melhor o objeto de estudo foi refdizen trabalho
de campo em uma creche no municipio de Floriangpdiurante dez
semanas, com criangas de quatro anos. Este méwmdueghuisa e o
referencial teérico coletado foram importantes par@ompreensao da
brincadeira, sendo usados recursos de registro fotografia, filmagem,
diario de campo e entrevistas.

A relevancia desta pesquisa estd ancorada nos osstdd
linguagem e infancia na educacéo infantil para groéissionais e futuros
educadores possam compreender 0 ser crianca énaimfjue temos hoje.
Como graduanda de Pedagogia, busco através dooestaid pesquisa
comprereender a linguagem da infancia para queaprdtica seja livre de
preconceitos e de explicacbes imediatistas (CHIZHDR006, p. 82).
Uma vez compreendida a infancia e a crianca cormagetrabalha muitos
curriculos e planos de ensino podem ser modificaakssm como a pratica
pedagodgica e a relagdo do educador com a criardgnpeer trabalhados
“[...] através da observacéo investigativa sem compter a especificidade
da cultura” (MICHALISZYN, 2008). Compreender a @@ como
individuo com suas especificidades, vocabulario tieudes proprias,
trabalhar com a crianca de hoje e ndo com a idekipara o futuro dentro
de uma viséo adultocéntrica.

Neste artigo, apresento na introducdo os dados slode
explicando e avaliando alguns resultados, previgraaquiridos durante a
pesquisa e algumas consideracdes teoricas que nfientim minha
pesquisa.

Resultados do estudo

A pesquisa de campo foi concluida em dez semants, ajosto e
outubro de 2007. No momento faz-se o relatorio elgpisa, Ultima parte
deste trabalho. A realizac@o deste relatério ppoa a analise dos dados
obtidos no trabalho de campo e de todo materiaicee@oletado ao longo
de um ano de pesquisa e estudo.
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As criangas observadas, que fizeram parte desidagsta época
(segundo semestre de 2007) tinham por volta deajaabs, quatro anos e
meio de idade, sendo vinte e duas criancgas, n notgperiodo vespertino.
A creche municipal, com diversas realidades sqci@as que tem em
comum a convivéncia didria e acesso ao espacoaesedbrincadeiras.
Percebi durante os dez dias que realizei a obs&@vgoge 0S espacos
utilizados na creche para a brincadeira livre, ssraducadores orientarem,
se limitam ao parque e a quadra de esportes cam fo ar livre. Na sala
de aula, as criancas realizam atividades dirigidala educadora, e
atividades do cotidiano da creche como: sono, aliagéo, higiene
pessoal. Brincar dentro da sala somente em diashdea. Espacos da
creche como parque e quadra de esportes sao ddsizzara desenvolver
atividades como brincadeiras, jogos, teatrinhossical A creche deve ser
0 espaco de exploracdo de multiplas linguagensgdesenvolvimento da
inteligéncia e da relacdo com o corpo.

Mesmo com espagos limitados para brincadeiragdlias criangas
utilizam a brincadeira de faz-de-conta em variosmentos e espacos,
mesmo em sala de aula, modelando as massinhaangmncom lapis
colorido desenhos ou construindo-os, conforme gswaginacdo, as
representacdes sociais estdo, ndo somente no atdro@adeiras em
espacos livres, mas no desenho, nas cancfes qaencara atividade de
sucata, nos livros de literatura infantil dispomgvem sala de aula, enfim
em muitos espacos e multiplas linguagens encongaaadnterpretacdo e a
representacdo social desta pela crianca. Esta ipasgqata aberta para
reflexdes, consideracdes e outras formas de peswane infancia e
brincadeira.

Consideracdes finais

Este tema foi escolhido para que futuros educadisiesducacao
infantil possam refletir sobre a brincadeira atsadés representacbes dos
papéis sociais presentes no faz-de-conta. Os papéiais aparecem em
varios contextos no espacgo da educacdo infantilitexatura infantil, na
musica, nos desenhos graficos criados pelas psogni@ncas, nas relacdes
das criangcas com outras criangas, com os adul®®muolvem seu dia-a-
dia como educadoras, merendeiras, serventes, résetooordenadores,
enfim, as relagBes sociais estdo presentes eas&si internalizam todos
os dias suas acles e reacles e as transportarasphrancadeiras a sua
maneira, a luz da sua interpretacao.
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Como pesquisadora estive proxima as criancas,cipanido das
brincadeiras, sentada no chdo, na areia do pabgumeando de casinha,
sendo a visita que chegou para o aniversario arefdgrna cena montada
pelas criangas. Fiz parte destas brincadeirashidei@ias e pude perceber
que 0s papéis sociais representados ndo sado apwitagdes, mas
interpretacdes em que a crianga recria a sua naapeila sua inteligéncia e
criatividade. E o momento da imaginacdo criadoras dndltiplas
linguagens se manifestarem, sendo que cada criealfza a sua maneira a
construcdo destas brincadeiras. No faz-de-contacatda as cancdes
aprendidas na escola, no radio, na televisdo; mdena outras criancas
brincando de escolinha, de levar a filha para passe parque, de dar
comidinha, de dar banho; quando modela as massmltasnca elabora
personagens da televisdo, como monstros, carrsmmbosecas.

Brincar para crianca € um direito e o dever ficab so
responsabilidade dos profissionais envolvidos nzcagfo e no cuidado
das criancas pequenas de proporcionar espacosificagtos na creche
para a realizacdo de brincadeiras, e ndo apenasquee 0 momento
destinado a ele.

Para Rosseti-Ferreira (206BudHORN, 2004, p. 15):

[...] ndo basta a criangca estar em um espaco aagimide
modo a desafiar competéncias; é preciso que @ejatcom

esse espaco para vivé-lo intencionalmente.lsso dizer

gue essas vivencias na realidade, estruturam-serenrede

de relacbes e expressam-se em papéis que as srianca
desempenham em um contexto no qual os moveis, 0s
materiais, os rituais de rotina, a professora eida das
criancas fora da escola interferem nessas vivéncias

Santos (2001) afirma que o brincar para crianglg@ que foge a
compreensao racional dos adultos; [...] a causatadenha entrega,

envolvimento das criancas € o prazer, o divertimeqie o brincar
proporciona a elas.

Por isso, este trabalho se fez importante o cometo direto
dessas acdes na creche. A realizacdo do trabalbandgo segundo Cruz
(apud MINAYO, 2002) é o tipo de pesquisa que apnaxb pesquisador
daquilo que deseja conhecer e estudar, mas taml@mriar novos
conhecimentos, partindo da realidade presentempa@a
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Por isso, quando a crianca realiza a brincadeiedurador pode
observar como as criancas constroem essas relagiigganas, para
entender a légica do pensamento da crianca e dég@aisnossas crengas
adultocéntricas de que o melhor para elas tem gudcsnosso jeito. Esta
pesquisa é o comeco de muitas questdes e reflep@mse abrem em
muitos momentos, nos referencias teoricos e
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A PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCAGAO INFANTIL E AS
PRODUGOES SIMBOLICAS DAS CRIANGAS

Andréa Simdes Rivero
Angela Maria Scalabrin Coutinho
Rosa Batista

Resumo: Esta comunicacdo apresenta parte de unmespmae
pesquisa cujo propésito é buscar indicadores parformacdo de
professores e para a pratica pedagdgica nos costeld educacdo da
pequena infancia. A analise dos modos de produg@mbca das criangas
a partir da observacao, registro e andlise de mea®s de ser e viver é
objecto deste trabalho, que toma como base aadnteda producéo tedrica
e metodoldgica dos campos de conhecimento da Edlu@ada Sociologia
da Infancia. Articuladamente a andlise dos modoprdducdo simbdlica
das criancas buscou-se construir e promover umaafg@o em servico das
profissionais das instituicbes envolvidas na pesquiconsiderando a
ampliagdo do conhecimento em torno dos mundosispeiducacionais e
culturais da infancia e das criancas em crecheé-egeolas. A pesquisa foi
desenvolvida em duas instituicbes de educacéo tinfd@ uma Rede
Municipal de Educacédo do Brasil, sendo que os dadasapresentados
dizem respeito apenas a uma das instituicbes. [aid® instituicdo
procurou-se mapear e analisar, especificamente,repertorios de
brincadeiras das criangas, tema central desta ¢oagdio. Participaram da
pesquisa professoras que actuavam junto aos gdegpasancas envolvidos
na investigacdo, além das directoras e coordenagedagdgicas das duas
instituices, bem como professores de diferentegrsidades. A pesquisa
realizada traz como indicativos a necessidade @e sgurompa com 0O
modelo de educacdo tradicional e que, a partir plxanacdo das
professoras aos jeitos de ser das criancas, asigi®sl simbdlicas nas
brincadeiras, nas diferentes linguagens e no emceootn os pares sejam
construidas préaticas pedagoégicas que ampliem osrtdéeips culturais
infantis. Para tanto, € preciso que as instituigdeseducacao infantil
constituam-se em espacgos de formagdo, no sentidsedestabelecer
cruzamentos férteis entre as analises das prodsgdéslicas infantis e
elaboracéo de propostas pedagogicas.
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Palavras-chave: Sociologia da Infancia — Culturafantis —
Brincadeira — Formacao de Professores

1. Situando a experiéncia de pesquisa

Ao longo de trés anos realizamos um processo dplisasem duas
instituicdbes de educacédo infantii da Rede Municigal Florianopolis -
Santa Catarina. Esta pesquisa procurou valorizgpoogos de vista de
profissionais dessas instituicdes, a respeito atlmatho desenvolvido junto
as criancas e refletir sobre suas interrogacdesneepcdes. Tivemos a
intencdo de desenvolver um trabalho que auxiliassprofissionais a se
reconhecerem como sujeitos desse processo, pitanithdl cruzamentos
férteis entre os conhecimentos advindos da exmggiévivenciada na
instituicdo e a producdo tedrica da area.

Neste trabalho abordaremos especificamente o poeegenciado
em uma dessas instituicdes - a Creche Joaquina Mares.

A partir de critérios demarcados no projeto defsguo grupo de
criancas e as respectivas professoras que parigipada pesquisa.
Entretanto essa escolha foi realizada com a eqpgd#agodgica da
instituicdo e submetida aos demais profissionagsaguiovaram a deciséo.

O grupo que fez parte desta investigacdo era toidsti de
dezesseis criangas, com idades entre dois anos eneses a trés anos
completos. As criangas permaneciam aproximadandg#ehoras diarias
na creche, em periodo integral e residiam, na sa@ri@, no bairro
Itacorubi, bairro urbano residencial e de coméraespequeno porte,
localizado proximo a Universidade Federal de S@atrina (UFSC) e ao
Centro da cidade.

O projeto de pesquisa foi apresentado e discutitlo &s familias
das criangcas com o intuito de obter a aprovacdondesmas para a
realizacdo da investigacdo. N&o s6 obtivemos st@avagho, mas também
a indicacdo de que os registros produzidos fossetihados no decorrer
da mesma, pois estes permitiriam as familias umaxmpacao as vivéncias
das criancas na creche.

As duas professoras que atuavam respectivamente pafessora
e professora auxiliar do grupo de criancas assumiea funcdo de
observadoras internas. A formadora e a observagdegina faziam parte
do Nucleo de Estudos e Pesquisas da Educacido dserednfancia
(NUPEIN) da Universidade Federal de Santa Catarina.
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A opcao por um observador externo e um observademio, para
a realizacdo da pesquisa, residiu na complemeathriddestas duas
posicdes, ou seja, o observador externo, em virlededo estar presente
cotidianamente junto ao grupo de criangas, tinha omior possibilidade
de estranhar o que ali acontecia, favorecendoraufagdo de perguntas
sobre as acfes sociais das criancas. O observaeord, em funcdo de sua
atuacao regular e sistemética junto as criancasaalementos diversos
sobre o contexto de vida das criancas. Os dadadosbpor esses dois
sujeitos, com olhares e perguntas diferenciadasspeito das criacdes
simbdlicas das criancas, favoreceram a ampliag&mdbecimento acerca
das mesmas. Ao formador cabia captar as diferentegsbui¢cdes advindas
dos observadores e articula-las buscando novos ebtem para a
construcdo da pratica pedagogica a partir da &ndlés registros das
experiéncias das criancgas.

1.1 A construcdo de um olhar sensivel

Durante o percurso de discussbes e reflexbes dpogde
pesquisadores, emergiu a necessidade de aprofuwslasnquestdes que
envolviam os procedimentos metodolégicos a serenpregados e
desenvolvidos nesta investigagéo, a fim de capaatis os envolvidos,
em especial, os formadores, 0s observadores egterimbernos.

Neste sentido, foi organizada a oficina “Constraingm olhar
sensivel”, cujo eixo central de discusséo foi aenlagdo participante, o
registro escrito, filmico (video) e fotografico desacdes simbolicas das
criangcas no contexto da instituicdo de educac&animf Partimos do
pressuposto que:

[...] mais do que olhar para observar, € precisotas para
compreender o que elas (as criangcas — grifo nassm)
dizem, a partir da auscultagdo da sua "voz", ondscata

das e com as criangas reclama, sobretudo, ensdjiarnfia

nova atitude epistemoldgica, a da escuta sensivel
(BARBIER, 1993) que "supde uma inversdo da atencéo.
Antes de situar uma pessoa no seu lugar, comeca por
reconhecé-la no seu ser, na sua qualidade de pessoa
complexa”. (FERREIRA, 2002, p. 153)
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A construcdo de um olhar sensivel as vivénciascdascas nos
espacos das instituicbes de educacdo infantili seyveem parte, ao
contributo de outros campos de conhecimento. Daologjia, que ao
pesquisar as relagbes vivenciadas nesses espgmm#owa a crianga
enquanto foco importante de observacdo. Nesta guig@, apontou
também a importancia do contato entre as criancdse ee legitimar a
producdo de conhecimentos que é proveniente dagdi® entre os pares.
Contudo, deve-se chamar a atencdo para o fato @l guerspectiva que
fundamenta tal compreensdo tinha como principio ancepcao
desenvolvimentista, o que impunha a abordagem wmeepcdo genérica
de infancia.

Coaduna-se a esse movimento a crescente producaceaada
Sociologia da Infancia e da Antropologia em relag@s modos de ser
crianca e viver a infancia em diferentes contextdsurais, bem como o
expressivo debate em torno das culturas infantmtuclo, no campo da
antropologia ainda encontra-se resisténcias emgaela legitimidade das
vozes infantis, pois segundo Nunes (1999, p. 37),

[...] a crianca € incluida em alguns trabalhosomutidgicos,
porém, raramente como categoria preponderante na
conducao das investigacdes. Ela aparece nas maisak
situacOes, espalhada pelos dados etnograficos dos m
atentos pesquisadores, mas dificilmente é considezamo
relevante em qualquer andlise que a partir destis;a.

Metodologicamente, a contribuicdo desses camposahtestavel,
tendo em vista que a observacdo participante, gimeato amplamente
utilizado nas ciéncias sociais, tem se mostradoocorprocedimento que
mais nos permite conhecer as criancas, ja queigsEran0s parece pouco
provavel que ndo seja necessario interagir COmMessnas.

De acordo com Rocha (2004, p. 253):

[...] estas contribuicbes tém indicado, para a gegia, a
necessidade de tomar como ponto da partida da accao
educativa o conhecimento sobre a crianga para além
daqueles definidos como padrdes de desenvolvimento
através da observagdo das criangas: o0 como briacaobre

0 que brincam; o cruzamento que estabelecem arttasia

e realidade; as expressdes do seu imaginario e como
interpretam temas da vida cotidiana. Resulta isto e
reconhecer que investigar sobre os contornos doisgica e
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0s processos de constituicdo da infancia e da dueagio
implica considerar a crianga como agente cultural e
informante qualificado.

Nosso desafio tem sido interpretar os indicativas driancas de
forma mais fidedigna possivel, pois mesmo tendgoclgue sempre
estaremos interpretando aquilo que as criancas nioam, ouvi-las e
compreendé-las exige que tenhamos "agilidade ristme@ sensibilidade
no olhar" (COUTINHO, 2002).

A visualizacdo de registros de praticas sociais daancas
possibilitou também refletir sobre nossas pratamsegistro, ainda muito
centradas nas praticas dos adultos. Esta expexiépossibilitou a
construcdo de uma unidade de sentidos e signiscaderca do papel do
registro como instrumento de pesquisa (GANDINI; ®BIABER, 2002;
DAHLBERG, MOSS; PENCE, 2003): o qué registrar, camgistrar, para
que registrar. Foi ficando mais claro que o focop#squisa eram as
criancas e suas producdes culturais, seus procassd#os e imaginativos.

2 A pesquisa na creche Joaquina Maria Peres

O exercicio de interpretacdo dos registros resuitbaelimitacdo
das producbes simbdlicas das criancas nos momeéatbencadeira como
foco de pesquisa na creche Joaquina Maria Peres @efinicdo das
primeiras questdes orientadoras das observacéesel®mentos culturais
estdo presentes nas brincadeiras? Que brincadsira$ancas criam? Que
relacbes as criangas estabelecem durante a brircad@ue suportes
materiais e imateriais promovem as producdes sinp@astias criancas?

Atuar como observadores das préaticas das criapgat|hando
impressdes sobre a realidade captada foi um eiengiddo ao longo da
pesquisa, que permitiu algumas reflexdes sobre Brinsadeiras. Esse
processo desencadeou uma maior sensibilizacdo edacaoe as
manifestacdes e criagbes das criangas durante iasad®iras, em
decorréncia disto as observacles, reflexdes e sapalilos registros
ocorreram com maior regularidade e aprofundamento.

As profissionais envolvidas na pesquisa iam se ceemglendo
como sujeitos de seu processo de formagéo a mgdelassumiam o papel
de observadoras e investigadoras das produgfeslgiatdas criangas no
contexto da creche. Ao atuarem como observadoras pdaticas das
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criangas partilhavam suas impressbes sobre a adalidcaptada,

descobrindo diferentes olhares sobre uma mesmacé&dy formulando

diferentes proposi¢fes para ampliar os repertéudisrais das criancas de
forma individual e coletiva.

Ao registrar essa experiéncia uma das professosasreche,
envolvida na pesquisa, relata que:

A medida que o grupo foi construindo vinculos defiemca,
estes encontros comecaram a ser muito verdaderos,
professores aprenderam a comentar suas praticagaago
0s seus limites. A cada reencontro, novos desaf@esafios
em relagdo ao trabalho com as criangas e tambéniaaa
necessidade que os professores sentiam na comstogca
seus conhecimentos (MEKSENAS, 2003, p. 1).

A reflexdo e a analise dos registros realizadoaspplofessoras
(observadoras internas) foram o foco central dosrgnos subsequentes. A
riqueza dos registros realizados por elas a respleis brincadeiras do
grupo de criangas provocou muitas interrogacoes, agenas sobre as
brincadeiras em si, mas também sobre a organizicéampo e do espaco,
sobre a légica de organizacdo dos brinquedos erimiatesobre o papel
do/a professor/a no contexto das brincadeiras,esobplanejamento e a
ampliacdo dos repertérios de brincadeiras dasgataal fato determinou
a necessidade de um aprofundamento das discussiiies as materiais
produzidos pelas professoras e as possibilidadgdateejamento de um
cotidiano que favorecesse a imaginacgéo, a fantadiaz-de-conta. Isto &
evidenciado na reflexdo feita pela mesma professora

[...] encontramos dificuldades em relacdo a orgadia dos
registros, notamos que muito do que falamos solsre a
ocorréncias com o grupo de criancas se perde noemtom
do planejamento e por falta de uma sistematizag® d
atividades desenvolvidas. Por outro lado € a pitigside de
pensar e falar sobre estes limites do trabalhaqagpermite
repensar o ato de planejar e também o desenvolionuen
mesmo. (MEKSENAS, 2004, p. 1)

Promover praticas de planejamento do trabalho peflega partir
da observacao, registro e reflexdo das brincadéaagriancas era um dos
objetivos gerais desta pesquisa que, ao longo doegso de reflexdo
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sistemética acerca dos registros, foi se tornaraita cvez mais uma
necessidade das professoras como indica uma desvatbsras internas, a
professora auxiliar do grupo:

Planejar o trabalho para as criancas e com elaseng
duavida, fundamental e indiscutivel. Pensamos ent&o,
organizacdo do espaco e de novos materiais de raanet

estes pudessem desencadear novas possibilidades de
elaboragdo para as experiéncias das criancas e suas
significagc6es nas brincadeiras. (CRUZ, 2004, p. 1)

Foi ficando cada vez mais evidente a necessidadmmlgecer os
repertorios das brincadeiras das criancas comtontlé valorizar suas
criacbes simbdlicas e amplid-las. Todavia, pardisamee interpretar tais
repertérios foi preciso estudar a tematica da bdeta, a partir de algumas
producbes tedricas e isso foi feito simultaneamesxe processo de
elaboracéo de registros.

2.1 As produgfes simbolicas das criancas na crecieaquina Maria
Peres

Durante o processo de producdo de registros, tese@vidente a
necessidade de mapear os repertorios das briresdeializadas pelas
criancas desse grupo. As professoras destacaramasddorincadeiras que,
a seu ver, ocorriam com maior regularidade: a bdetra de casinha; de
mamae e filhinha; de caminh&o de lixo; de bombei®;supermercado
Rosa ; de Lobo Mau; de pista de carro e de pescar.

Ao discorrer sobre essas brincadeiras percebeues@&dp bastava
saber do que aquelas criancas brincavam de modwiggnera necessario
conhecer como elas construiam suas brincadeirass epassiveis
significados contidos nas mesmas.

N&ao era suficiente, portanto, afirmar que as cdartirincavam de
“casinha”, de “lobo”, de “mamé&e e filhinha”, posso n&o traduzia o que
ocorria durante essa brincadeira. Tratava-se deump conhecer as
significagBes produzidas por aquelas criancas tagoatexto social, isso
exigia rever os modos como tradicionalmente apresdea olhar para as
acOes sociais das criangas, entre elas as bringsdei

267



Anais do | Simpésio sobre Formacédo de ProfessdéglFOP

Discutiu-se que a construcdo de um outro olhar eecd@b as
criancas se da na relacdo com elas, ha medida@moguyropomos a olhar
atentamente e a ouvir o que tém a dizer. Nesspgmig, buscou-se
construir junto as professoras préticas de obs@ovag registro que
permitissem captar detalhadamente as acbBes damcagia no
desenvolvimento das suas brincadeiras. Esse pooéaisdesencadeando
um movimento de aproximacdo e estranhamento emgéielaos modos
como as criancas brincavam. Contudo, registrar @ssa intencdo
diferenciava-se do modo como costumava-se registcatidiano. Assim, a
aprendizagem desse outro modo de documentar as dgderiancas deu-
se no préprio exercicio de registrar os movimemgsgestos, as falas, os
usos que as criancas faziam dos objetos, dos teenpEacos.

A descricdo detalhada das situacdes vividas peléncas
possibilitou uma outra relacdo com os universodbrigcadeira, que até
entdo pareciam conhecidos e naturais. Entretamtflex&o coletiva sobre
estes registros foi evidenciando o “ndo saber” athdtos a respeito das
producdes simbolicas daquele grupo. O reconhecindedte “ndo saber”
possibilitou também repensar que o foco de nosflexdes

[...] tem sido centrado muito mais na pratica desltas do

que nas praticas das criancas. Ndo estamos dizgredam
deva se sobrepor ao outro, mas sim que devemasrieah
nossas reflexdes sobre educacdo infanti um aspecto
fundamental — os direitos das criancas de seresuttadas

e ouvidas, de exercerem sua liberdade de expresgginido

e o direito de tomarem decis6es em seu proveithT(BTA

et al, 2004, p. 3)

O movimento de interrogar-se sobre 0os modos comariascas
viviam as brincadeiras contribuiu para romper conaatitude do adulto
como aquele que apenas constata a brincadeira a qarcebe somente
como um processo de imitacdo da realidade. Nestpgumiva, Corsaro
(2002, p. 114) afirma que:

[...] a producgéo de cultura de pares néo se fica per uma
questdo de simples imitacdo nem por uma apropriacao
directa do mundo adulto. As criancas apropriam-se
criativamente da informacg&o do mundo adulto paoalyorir
a sua propria cultura de pares. Tal apropriacadaéva na
medida em que tanto expande a cultura de paresfgrana
a informacdo do mundo adulto de acordo com as
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preocupacdes do mundo de pares) como simultaneament
contribui para a reproducéo da cultura adulta.

A medida que os adultos aproximam-se das cria¢gigmkcas das
criancas, simultaneamente tém a possibilidade der re ampliar seus
conhecimentos acerca de seus universos de vida.

[...] o estudo das criangas a partir de si mesneamite
descortinar uma outra realidade social, que é aqgek
emerge das interpretacdes infantis dos respectivosdos
de vida. O olhar das criancas permite revelar femms
sociais que o olhar dos adultos deixa na penumbra o
obscurece totalmente. Assim, interpretar as reptasées
sociais das criancas pode ser ndo apenas um meicedso

a infancia como categoria social, mas as propsasteras e
dindmicas sociais que sdo desocultadas no disalso
criangas. (SARMENTO; PINTO, 1997, p. 25)

A compreensdao da importancia da brincadeira - dirpda
observacdo das experiéncias das criancas - conagcesie reproducao-
producgdo cultural conduziu, portanto, a decisapldeejar os espagos, 0s
suportes materiais com a intencdo de ampliar oemmento acerca das
producdes simbdlicas, como também a ampliacdoefmstorios culturais
das criangas.

Uma das professoras reflete sobre o processo dejataento a
partir das andlises dos registros das brincadeasriancas:

Pensando sobre a forma de planejar a partir dedtidds
das criancas e também dos diversos olhares, irsiam
algumas acdes em relacdo ao espaco fisico e aagaplie
contetdos oferecidos as criangas. Construimos medié
madeira e as criangas pintaram para servir deddias ao
mesmo tempo, tais modulos serviram para guardatasbj
e/ou como suporte de algumas brincadeiras. Comioimam
que a partir das brincadeiras de lobo mau, amatiaré o
repertorio de histdrias. Conversamos sobre a irapoid de
contar, ler, dramatizar histérias no cotidiand.[A partir
das observaces ja existentes em relacdo as pgopsdgas
criangas, os adultos organizaram materiais comoiribqs
de madeira, materiais de sucata, Cds musicaisstivesr um
acervo maior de histérias infantis. Esta organiaadas
materiais permitiu novos enredos de brincadeirds fadas,
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bruxas, navio, pescaria, carros de transporte pducao
de novos instrumentos musicais. (MEKSENAS, 2002)p.

Entdo, a partir da andlise e interpretacdo de tregisde
brincadeiras das criancas as professoras propuseram ampliar 0s
repertorios das criangas, como relatam no regisseguir:

O movimento de registro e reflexdo de nossas agddss
acOes das criangas nos remeteu a considerar gRiagcE
vinham ocorrendo no grupo de criancas em relagantasia

e a imaginacgdo. A partir das brincadeiras de LokauM
decidimos apresentar outros elementos buscando
diversificar, os repertérios das criancas comotéhiss de
bruxas, fadas, duendes, rei, rainha, castelosigiRegscrito
realizado pelas professoras Ana Alice Dias e Mgkiada
Cruz em 09/12/2004)

A andlise dos registros das acbes das criancasddoido
visibilidade para os seus modos préprios de reptas&o do mundo, suas
criacdes, sua estética, suas produgfes culturaigcbrdo com Sarmento
(2004, p. 21):

[...] as culturas da infancia possuem, antes des,mai
dimensdes relacionais, constituem-se nas interacgfie
pares entre criangas e adultos, estruturando-ssasies
relagBes formas e conteldos representacionaisitdistiAs
culturas da infancia exprimem a cultura societalgra se
inserem, mas fazem-no de modo distinto das culturas
adultas, ao mesmo tempo em que veiculam formas
especificamente infantis de inteligibilidade, reygmetacéo e
simbolizagao do mundo.

Uma das situacdes registradas provoca a pensae asbformas
representacionais proprias das criancas, seus meloser e estar na
relacdo com seus pares e com os adultos:

Perguntei as criancas: _ O que mais poderiamos [feza
enfeitar a sala?

A Rebeca disse: - A Bruxa. E comecou a rasgar papéi
amassa-los e cola-los com fita adesiva. Em sedrédeca
pede ajuda para uma das professoras: - Me ajudia Maa
fazer a cabeca, eu quero bem grande.
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Rebeca colou as pernas na cabeca da Bruxa com fitauiéa
depois fixou a mesma na porta da sala. Na mesma mes
estavam Julia, Anna Paula e Paola iniciando algo.
Questionei sobre o que estavam fazendo e elasnmszm:

- A Bruxa.

Julia amassou e recortou folhas de revista e feabaca.
Olhou para a boca da Bruxa e disse: _ O a boca deu
risadinha. Pegou o papel celofane verde e colocabaca,
estava pronto o cabelo.

Julia, Anna Paula e Paola falaram: - Bruxa malvada.

Anna Paula fez os bragos e as pernas e com adgudaola
colou-as a cabega.

Julia disse: - O brago na cara. E em seguida da uma
risadinha.

Falei para as meninas onde deveriam colocar o®d@@s
pernas.

Julia disse: - A Bruxa é minha, da Paola e da Avenga.

Depois Rebeca disse: - Eu quero escrever 0 nomelanae
tua caneta. Ela desenhou a Bruxa e algumas lpegsu a

fita adesiva e colou a folha ao lado da Bruxa.

(Registro da professora Ana Alice Dias, 29/10/2004)

A situacdo descrita explicita um movimento das gssbfras em
acolher as idéias das criancas; possibilitando recretizacdo das suas
intencdes, seus desejos, numa relagéo de pargaaha ponto de vista do
outro, a interacdo, permite que as criancas refigigem e produzam suas
culturas.

Melhor se compreendem assim as criangcas como joadut
activas dos seus mundos de criancas, ou seja, capazes

de elaborar uma ordem social infantil que é umdiovis
intersubjectiva do mundo e o modo de estar no mundo
construido social e culturalmente nas interacOelscdes
sociais e dinamicas de socialibilidade prépriascantexto

do JI. E ai que decorrentes da adopgdo, do confrent
contraponto & ordem adulta e/ou entre os paresigeme
rotinas, regras e principios de acgdo no interiogaipo de
criangas, 0os quais, apropriados na interaccaolsséa por
elas usados como conhecimentos e competénciasissocia
para participarem no mundo adulto e, a0 mesmo tepara

se afirmarem perante ele. (FERREIRA, 2004, p. 61)

As proposicbes das professoras constituem-se enortssp
estruturantes das novas experiéncias e da corstadgé&onhecimentos
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pelas criancas. Os artefatos culturais que sdoomilsipzados a elas
permitem que correlacionem o que ja sabem e pemgsamaquilo que
estdo tendo a oportunidade de conhecer.

Pensar que a base da criagcdo é a realidade pravoca
necessidade de oferecer espagos e tempos diveisiicque
propiciem a ampliagdo dos mundos culturais dasicam
Essas experiéncias permitem que os adultos se iagaimx
dos processos de significacédo realizados pelascasa Na
fala de uma das professoras “[...] legitimar aseacdas
criancas — amplia 0s nossos proprios repertoridtsirais”
(MEKSENAS, 2004, p. 2).

3 IndicacBes para uma pedagogia da infancia

O processo de pesquisa vivido reafirma a conddituige uma
Pedagogia da Infancia constituida por relacbes atidas apoiadas na
manifestacdo cultural, na criacdo, nas expressdes,troca e na
comunicacao entre os pares.

Este modo de conceber a préatica pedagdgica paraias;as
pequenas, emerge, sobretudo, da contribuicdo ddosstle areas como a
sociologia da infancia, a antropologia e a educag@ogue as criangas e 0s
adultos s&o vistos como participes, como atoresaiso@tivos nos
processos educativos.

Esta olhar para a educacgéo da infancia exige quengga com o
modelo de educacdo tradicional e que a partir daxapacdo das
professoras aos jeitos de ser das criancas sejastruinlas préaticas
pedagodgicas que ampliem os repertorios culturéésiis a partir das suas
produgbes simbolicas nas brincadeiras, nas difeselihguagens e no
encontro com os pares. Para tanto, € preciso gustidsicdes de educacao
infantil constituam-se em espacos de formagaoentdo de se estabelecer
momentos de analise das produgdes simbolicas imfanelaboracdo de
propostas pedagogicas.
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