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A JEPEX, Jornada de Ensino, Pesquisa e Extensdo do Centro Aca-
démico do Agreste, Universidade Federal de Pernambuco, é um e-
vento anual, que teve, de 24 a 26 de novembro de 2010 a sua segun-
da edicdo na cidade de Caruaru. Congracgou estudantes e professo-
res das IES de municipios do Agreste oferecendo espaco para divul-
gacao de pesquisas concluidas, bem como daquelas em andamento,
em diversas areas do saber. Além disso, promoveu diariamente apre-
sentacdes de cunho cultural, divulgando artistas da regidao do Agres-
te. Os trabalhos selecionados por avaliadores ad hoc, estdo disponi-
veis para consulta e download, permitindo que os conhecimentos ge-
rados na regido sejam compartilhados com a comunidade académi-

ca e demais interessados.
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NUCLEO DE TECNOLOGIA

1. ANALISE SEGUNDO A NR 18 DAS OBRAS DO CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE DA U-
NIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO

Douglas Mateus de Lima
René Bueno de Galvao Sabino.
Flavio Eduardo Gomes Diniz

RESUMO
JUSTIFICATIVA

A industria da construcdo civil visa, fundamentalmente, o lucro para suas empresas e, muitas
vezes, a forma escolhida para obté-los se da através da reducdo irrestrita dos custos, as areas de
vivéncia muitas vezes sdo deixadas de lado, assim como a seguranca no trabalho. No entanto,
segundo Aradjo (1998), os custos relativos a implantacdo do PCMAT (Programa de Condicdes
e Meio Ambiente de Trabalho) sdo em torno de 1,49% do custo total da obra. J& estudos reali-
zados por Saurin e Formoso apud Menezes e Serra (2003) mostram que 0s custos de seguranca,
qguando da instalacdo de um canteiro, representam 0,84% do custo total de uma obra. Dessa
forma, percebe-se que o estudo e analise das areas de vivéncia em canteiros de obra constituem
um importante fator a fim de minimizar os riscos a saude dos trabalhadores e outros, em face ao
percentual irrisério que a implantacdo do sistema de salde e seguranca do trabalho representa
em relacéo ao custo total da obra.

PROBLEMA DE ESTUDO

Este estudo visa fazer uma andlise da seguranca no trabalho e das areas de vivéncia das obras do
CAA (Centro Académico do Agreste) da UFPE (Universidade Federal de Pernambuco), as
quais foram divididas em 3 etapas, a época em que o estudo foi realizado (abril a junho de
2010), as obras se encontravam na 22 etapa, mais restritamente estavam em construcdo: o Bloco
06; Bloco 15; Bloco 17; Bloco 18; Casa dos Estudantes. Estas obras estdo sob responsabilidade
da construtora KAIZEN.

OBJETIVOS

O presente trabalho tem o objetivo de constatar, no canteiro de obras e nas areas de vivéncias
das obras da construgdo do CAA na UFPE, o que estd de acordo com as normas vigentes de
seguranca e saude no trabalho da construcéo civil.

METODOLOGIA

Para realizar este estudo fez-se observacdo direta no canteiro de obras a respeito das condi¢Ges
de higiene e seguranca do trabalho, para tal foi feito um check list de todos os elementos da obra
para verificar se estavam de acordo com o especificado pela Norma Regulamentadora 18 (NR
18).

REFERENCIAL TEORICO

O canteiro de obras da construcao civil é definido, segundo a (NR-18), como sendo a area de
trabalho fixa e temporaria, onde se desenvolvem operacdes de apoio e execugdo de uma obra.
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Sendo assim, observa-se que o canteiro de obras é uma estrutura bastante dindmica e flexivel, o
qual durante o desenvolvimento do edificio assume caracteristicas distintas em funcao dos ope-
rarios, empresas, materiais e equipamentos presentes nele. Por sua vez, as areas de vivéncia sao
os locais destinados ao descanso, higiene e permanéncia dos operarios e gerentes da obra.

A industria da construcdo € um dos ramos de atividades mais antigos e importantes economi-
camente em todo o mundo. No Brasil, a construgéo civil emprega 6% dos assalariados, com
idade media de 34 anos, sendo 98,56% pertencente ao sexo masculino (SESI apud MENEZES e
SERRA, 2003). Atualmente esta indUstria, passa por um grande processo de transformacéo em
todas as fases do processo de producdo: concepgdo, planejamento, projetos, suprimentos (mate-
riais, equipamentos e pessoal), execucdo, uso e manutencdo. Durante a fase de execucdo verifi-
ca-se um alto indice de acidentes de trabalho e doencas ocupacionais, causadas principalmente
pela falta de planejamento adequado, desconhecimento e implementacéo das condigdes legais
de gestdo da seguranca e saude do trabalho.

Portanto, sdo inimeros os fatores que colocam em risco a seguranca e a saude dos trabalhadores
no canteiro de obra, tais como a falta de controle do ambiente de trabalho e do processo produ-
tivo e a precaria, ou mesmo inexistente, orientacdo educativa dos operarios. Por isso, cada vez
mais as organizacdes empresariais estdo observando a necessidade de realizar investimentos
nessa area. Portanto, 0 PCMAT criado pela NR-18 estabelece metas e prioridade nas agdes de
Prevencdo aos Riscos Ambientais na Industria da Construcdo Civil, devendo constar obrigatori-
amente em empresas onde existam 20 trabalhadores ou mais. Apesar da reducdo do indice de
acidentes, verifica-se que a maior parte dos programas apresentados pelas empresas da industria
da construcdo ainda apresenta dificuldades de implantacdo e, muitas vezes, ndo alcanca os re-
sultados esperados (MENEZES e SERRA, 2003).

RESULTADOS

Nesta secdo sera explicitada a analise das Instalagdes de Canteiro e das areas de vivéncia
das obras acima mencionadas em relacao ao estabelecido na NR 18.

A NR 18 no seu item 18.3.1 estabelece: sdo obrigatorios a elaboracdo e o cumprimento do
PCMAT nos estabelecimentos com 20 (vinte) trabalhadores ou mais, contemplando os as-
pectos desta NR e outros dispositivos complementares de seguranca. A obra apresenta por
volta de 60 trabalhadores dentre: serventes, pedreiros, ferreiros, carpinteiros, técnicos de
edificagOes, mestres de obras, cozinheira. No entanto, o estabelecimento ndo elaborou PC-
MAT.

Area de Vivéncia

A éarea de vivéncia ndo apresenta ambulatorio, apesar de a frente de trabalho conter mais de 50
trabalhadores, além disso, n&o se encontra em perfeito estado de limpeza e higiene, pois foi ve-
rificado resto de cigarro pelo piso nos dormitérios (Figura 1).

Em alguns pontos da obra é necessario um deslocamento superior a 150 m até os gabinetes sani-
tarios, mictorios e lavatorios.

A instalacdo sanitaria contém apenas 2 lavatorios, 3 mictorios, 4 vasos sanitarios e 4 chuveiros,
ndo obedecendo as especificagdes de 1 lavatorio, 1 mictdrio e 1 vaso sanitério para cada 20 tra-
balhadores, além de 1 chuveiro para 10 trabalhadores. Além disso, as instalacfes sanitarias néo
estdo em perfeito estado de iluminacdo e ventilagcdo. O local destinado aos vasos sanitarios ndo
tem recipiente com tampa para deposito de papeis usados sendo utilizada uma bolsa plastica
para esse fim. As instalagBes sanitarias ndo sao ligadas a rede de esgotos ou a fossa séptica,
sendo lancado a céu aberto onde também se encontra residuos sélidos provenientes de restos



alimentos mal dispostos (Figura 2). Os chuveiros ndo dispdem de agua quente nem suporte para
sabonete e cabide para toalha.

A area de vivéncia ndo possui vestiario. O alojamento ndo apresenta ventilagdo adequada, con-
forme especificado (1/10 da éarea do piso), o qual possui apenas uma porta de acesso, ndo dis-
pondo de outras esquadrias para ventilacdo (cobogos, janelas, etc). A cama superior dos beli-
ches ndo possui protecédo lateral. As camas nédo dispdem de lencol, fronha, travesseiro e cober-
tor, no entanto, a empresa deveria fornecé-los, como nao o faz, os operarios utilizam seu préprio
material. O alojamento ndo dispde de armérios duplos individuais. O alojamento ndo se encon-
tra em perfeito estado de higiene e limpeza, pois foram encontrados restos de cigarros pelo chéo
do mesmo. N&o existem bebedouros no alojamento. O local para refei¢des ndo dispde de depo-
sito com tampa para detritos, € utilizado para este fim um balde sem tampa. Os encarregados
por manipular os géneros alimenticios ndo utilizam aventais ou gorros de higiene.

Escavacdes, Fundacoes e Desmonte de Rochas

Os materiais retirados das escavagdes das sapatas isoladas eram dispostos a uma distancia me-
nor que a metade da profundidade da escavacéo.

Carpintaria

A serra circular ndo atende as disposicOes especificadas. A carpintaria ndo possui lampadas de
iluminacéo. O piso da carpintaria ndo é resistente, nivelado e antiderrapante sendo o este o pro-
prio terreno natural (Figura 3).

Medidas de Protecdo contra Quedas de Altura

Alguns operarios que executam servicos em elevadas alturas ndo utilizam cintos antiquedas
(Figura 4).

Armacdes de Aco

A éarea de trabalho para armacdes de aco ndo possui cobertura para protecdo dos trabalhadores
contra queda de materiais e intempéries, bem como nédo possui iluminacéao (Figura 5). As pontas
verticais dos vergalhdes de aco encontram-se desprotegidas.

Escadas, Rampas e Passarelas

Né&o é obedecido o especificado quanto ao local de uso das escadas de mao. Além disto, a mes-
ma ndo é dotada de dispositivos que impecam 0 escorregamento, degraus antiderrapantes e,
nem tampouco, apoiada em piso resistente.

Andaimes e Plataformas de Trabalho

O piso de trabalho dos andaimes ndo apresenta forragdo completa, antiderrapante nem é nivela-
do e fixado de modo seguro e resistente. Os andaimes ndo possuem guarda-corpo ao longo de
todo o perimetro em que ndo esta sendo realizado o trabalho. O acesso aos andaimes néo é feito
de maneira segura (Figura 6).

Telhados e Coberturas

N&o ha sinalizacdo de adverténcia e de isolamento com o intuito de evitar a ocorréncia de aci-
dentes por eventual queda de materiais, ferramentas e/ou equipamentos.

Instalacoes Elétricas

Alguns condutores ndo tém isolamento adequado, chegando a obstruir a circulagéo de materiais
e pessoas. Os quadros de eletricidade dispostos ao longo da obra ndo se encontram em perfeitas
condigOes de seguranca



Equipamentos de Protecdo Individual (EPI)

A empresa é obrigada a fornecer aos trabalhadores, gratuitamente, EPI adequado ao risco e em
perfeito estado de conservacdo e funcionamento, entretanto, alguns operarios ndo utilizam os
capacetes de seguranca (Figura 7).

Armazenagem e Estocagem de Materiais

Os vergalhdes de aco sdo armazenados de forma inadequada, a céu aberto e em contato direto
com o solo (Figura 8).

As madeiras provenientes de formas e escoramentos sdo dispostas de forma inadequada, sendo
colocadas ao longo da area da obra ainda com pontas de pregos viradas para cima.

Protecdo Contra Incéndio

N&o existe sistema de alarme contra incéndio na obra.
Sinalizacdo de Sequranca

Né&o hé sinalizacdo de seguranca nas imediacGes da obra.
Ordem e Limpeza

O canteiro de obras apresenta-se desorganizado e contém residuos sélidos de construcéo civil,
espalhados ao longo da mesma (Figura 9).

Comisséo Interna de Prevencdo de Acidentes (CIPA)
Nao ha CIPA da obra.
Disposicdes Finais

N&o séo colocados na obra cartazes alusivos a prevencéo de acidentes e doencas de trabalho.

Existe apenas um bebedouro na obra, ndo atendendo a especificacdo de 1 bebedouro para cada
25 trabalhadores ou fragdo. Como a obra é bastante horizontalizada, o bebedouro encontra-se a
mais de 100m do posto de trabalho. A empresa deveria garantir, nos postos de trabalho, supri-
mento de agua potavel, filtrada e fresca fornecida em recipientes portateis hermeticamente fe-
chados, 0 que néo é feito.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o exposto na analise do canteiro de obras da segunda etapa da construcao do
CAA, com relacdo a NR 18, vimos que esta obra que est& sob responsabilidade da construtora
KAIZEN, encontra-se em condi¢des inadequadas em seguranca no trabalho e instalacbes do
canteiro de obras. Desta forma, a empresa ainda ndo estabeleceu uma politica de planejamento,
organizacao, qualidade e seguranca no trabalho.

Essa analise vem confirmar a necessidade de um projeto de canteiro de obras e gerenciamento
do ambiente de trabalho que venha a melhorar a organizacéo e a qualidade de vida nos mesmos,
0 minimo a ser feito para que isto ocorra é a elaboragdo do PCMAT e por consequéncia do
SESMT (Servicos Especializados em Engenharia de Seguranca e em Medicina do Trabalho) e
da CIPA.

As causas para 0 ndo cumprimento, segundo Saurin e Formoso apud Menezes e Serra (2003),
podem ser atribuidas aos seguintes fatores: o carater muito prescritivo de algumas exigéncias, 0
papel secundario geralmente destinado a seguranca do trabalho no gerenciamento das empresas,
o0 desconhecimento da Norma e, em alguns casos, dificuldades técnicas e altos custos de equi-
pamentos.



E claro que o atendimento de todas as exigéncias da norma néo resultara na eliminacio total de
acidentes, inclusive os fatais, mas com certeza estabelecera boas condi¢@es de trabalho, no que
diz respeito a seguranca, bem-estar e qualidade no ambiente de trabalho, resultando na inibicdo
destes acidentes.

.” )
A'gl % > “ B2 7
Figura 1 - Resto de cigarros. Figura 2 — Efluentes lan-
cados a céu aberto.  Figura 3 - Carpintaria montada sobre o terreno

natural.

. v, =

Figura 4 - Ndo utilizagéo de cinto de seguranga. Figura 5 — Area des-
tinada as armagdes de aco. Figura 6 - Andaimes sem guarda-corpo.

Figura 7 - N&o utilizacao de EPI. Figura 8 — Armaze-
namento em solo natural Figura 9 - Residuos s6lidos de construcao.

e sem coberta dos vergalhdes.
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2. COMPORTAMENTO FiSICO DO BAMBU EM CONTATO COM MEIOS AQUOSOS

Douglas Mateus de Lima.
Humberto Correia Lima Junior

RESUMO

Uma das deficiéncias do bambu refor¢ando vigas de concreto armado esta relacionada a baixa
aderéncia do bambu-concreto, resultante da mudanca de dimensdo do bambu quando em conta-
to com meios aquosos. A investigacdo aqui reportada teve como objetivo quantificar experi-
mentalmente a variacdo dimensional do bambu quando em contato com 0 meio aquoso. Para
tanto, foram realizados ensaios de absor¢do de agua, ensaios de variagdo dimensional em imer-
sdo em agua e em argamassa. O bambu utilizado em todas as experiéncias foi da espécie Den-
drocalamus giganteus Munro. Os resultados mostram que a regido nodal do bambu é cerca de
25% mais absorvente que a regido internodal; além disso, as extremidades do bambu sdo cerca
de 8 a 10 vazes mais absorventes que as laterais das varas. Em adig¢éo, constatou-se que apesar
das deformacdes higroscopicas do bambu, quando da imersdo em argamassa serem menores
que as em agua, os valores das deformacdes transversais nesse caso podem interferir a resistén-
cia da aderéncia bambu-concreto.

Palavras—chave: bambu; variagdo dimensional; aderéncia bambu-concreto

INTRODUCAO

A aplicacdo do bambu como reforco em estruturas de concreto tem sido bastante limitada em
virtude da baixa aderéncia verificada entre 0 bambu e o concreto e, como a concepgdo basica
de uma estrutura de concreto armado consiste na capacidade do concreto em resistir aos es-
forcos de compresséo e o reforco aos esforgos de tracdo, e que para que isso ocorra a transfe-
réncia de forcas entre o concreto e o reforco deve ser eficiente (MACGREGOR, 1997). O
elemento responsavel por essa transferéncia é a aderéncia concreto-reforco, que é ativada ap6s
a fissuracdo do concreto garantindo a compatibilidade de deformac@es entre os dois materiais
e, consequentemente, que a estrutura continue a resistir aos esforcos solicitantes, mesmo para
estagios avancados de fissuracdo do elemento estrutural (PARK e PAULAY 1975). No caso
de estruturas de concreto refor¢cadas com bambu, Ghavami (2005) afirmou que a baixa ade-
réncia é causada principalmente pelas caracteristicas higroscopicas do bambu o qual, quando
em contato com a agua de amassamento do concreto, absorve parte da agua e incha; apos o
endurecimento do concreto 0 bambu se contrai, fato que provoca o descolamento do bambu
do concreto endurecido comprometendo, assim, a aderéncia por adeséo e por atrito entre esses
materiais. Tentando solucionar tais problemas, diversos pesquisadores vém realizando novas
pesquisas referentes ao tema, sendo fundamental inicialmente determinar as taxas de variacéo
dimensional do bambu quando em contato com a agua, contudo, ndo foram encontrados, na
literatura nacional nem na internacional, trabalhos que quantifiquem essa taxa de variagdo do
bambu imerso no concreto nem, tampouco, o valor da perda de aderéncia devido a esse efeito
higroscépico. Com base nessa conjuntura, este trabalho visou avaliar e quantificar a taxa de
variagdo dimensional do bambu em contato com meios aquosos. Para tanto, foram realizados
ensaios de absorcdo de agua e mudanca dimensional quando da imersdo do bambu em agua e
argamassa.
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MATERIAIS E METODOS

Para a producédo das argamassas, utilizaram-se: areia quartzosa com moédulo de finura de 3,76,
didmetro maximo de 2,4 mm e massa unitaria de 1,37 kg dm-3 e cimento Portland, CP-Il F-32,
que apresentava tempo de inicio e fim de pega 125 e 234 min, respectivamente (ABNT 65,
2003). Duas proporcoes em massa de materiais foram utilizadas: 1:3 (cimento:agregado miudo)
e relacdo agua/cimento de 0,55 (argamassa 1) e 1:3 (cimento:agregado miudo) e relacdo &-
gua/cimento de 0,60 (argamassa 2). O bambu utilizado foi da espécie Dendrocalamus giganteus
Munro, cujos colmos foram cortados com idade entre dois e trés anos e deixados para secar a
sombra, em temperatura ambiente, durante trés meses.

Fez-se um ensaio de absorcao de agua, para o qual foram extraidas 30 amostras das Iaminas de
bambu com dimens6es médias de 0,77 cm de espessura; 3,09 cm de largura e 5,59 cm de com-
primento, das quais 15 da regido nodal e 15 da regi&o internodal. O ensaio de absorcao foi divi-
dido em trés fases, sendo utilizado 5 amostras de cada regido para cada fase. Na primeira fase,
foram utilizadas 10 amostras sem tratamento de impermeabilizacdo; na segunda, as extremida-
des (faces perpendiculares a direcéo das fibras) das 10 amostras foram impermeabilizadas com
silicone; e por fim, na terceira fase, as 10 amostras tiveram suas laterais impermeabilizadas (fa-
ces paralelas a direcdo das fibras).

Para realizacdo dos ensaios, as amostra eram secas em estufa a uma temperatura média de 70°C
por um periodo de 48 h. Em seguida, sua massas foram avaliadas em uma balanca analitica com
precisdo de 1 mg e sensibilidade de 0,1 mg. Ap6s medicdo da massa seca, as amostras com fa-
ces impermeabilizadas receberam o silicone industrial nas referidas faces e mantidas em local
seco, com baixa umidade, até completa secagem do silicone e estabilizacdo da temperatura das
amostras, que ocorria em media de 30 min. Entdo as amostras eram imersas em agua e leituras
de massas realizadas em intervalos de 1 min durante os primeiros 5 min; em intervalos de 5 min
entre o quinto e o trigésimo minuto; eem 1, 2, 3,4,5,6,12 e 24 h.

Para 0 ensaio de variagcdo dimensional em imersao em agua prepararam-se corpos de prova, que
consistiram em quatro laminas de bambu selecionadas, serradas, escovadas e limpas tiveram
suas secdes transversais medidas com paquimetro de 0,01 mm de sensibilidade a cada 25 cm ao
longo do comprimento das laminas. Os corpos de prova apresentaram dimensdes de 0,82 cm de
espessura; 3,11 cm de largura e 105 cm de comprimento. Foram preparados 4 corpos de prova.
Uma extremidade de cada Iamina foi impermeabilizada com silicone industrial, com o objetivo
de simular o comportamento de uma ripa de bambu com o dobro de comprimento. Apds seca-
gem do silicone, foram instalados 4 extensémetros elétricos em cada ripa; sendo dispostos um
paralelo e outro perpendicular a diregdo das fibras do bambu, distantes 10 cm de cada extremi-
dade. Apos a colagem dos extensdmetros, toda a regido instrumentada foi impermeabilizada
cuidadosamente com silicone e, em seguida, isolada com uma camada de fita isolante de alta
fusdo e mais uma camada de fita isolante comum. Os extensdmetros foram ligados a um sistema
de aquisicao de dados digital. Entdo, os corpos de prova eram colocados em uma caixa d’agua
de 1000 | em um &ngulo de aproximadamente 45°. A extremidade sem impermeabiliza¢éo ficou
cerca de 5 cm submersa, enquanto a extremidade impermeabilizada ficou cerca de 80 cm sub-
mersa. Durante o ensaio leituras das deformacdes foram realizadas em intervalos de 10 s duran-
te o primeiro minuto; em intervalos de 30 s entre 0 primeiro e quinto minuto; intervalos de 1
min entre o quito e o décimo; intervalos de 5 min entre o0 décimo e o trigésimo minuto; interva-
los de 10 min entre o trigésimo minuto e uma hora;eem 1, 2, 3,4, 5,6, 12 e 24 h.

Para 0 ensaio de variacdo dimensional de imersdo em argamassa, seguiram-se 0S mesmaos pro-
cedimentos de limpeza e de medicdo descritos no pardgrafo anterior. Neste caso, 0s corpos de
prova apresentaram dimensdes de 0,82 cm de espessura; 3,11 cm de largura e 20 cm de com-
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primento e suas extremidades ndo foram impermeabilizadas. Para cada tipo de argamassa foram
preparados 4 corpos de prova, sendo dois sem a presencga da regido nodal e dois com a regiao
nodal; neste altimo caso, essa regido ficou localizada no ponto médio ao longo do comprimento
do corpo de prova. Todos os corpos de prova foram instrumentados com dois extensémetros
elétricos: um paralelo e outro perpendicular a direcdo das fibras do bambu, dispostos no ponto
médio de seus comprimentos. Os extensémetros foram ligados a um sistema de aquisi¢éo de
dados digital. Foram confeccionadas formas em compensado de faces impermeéaveis que apre-
sentaram dimensdes de 5 cm de espessura, 5 cm de largura e 30 cm de comprimento. As arga-
massas foram preparadas em um misturador planetario de alta rotacdo; em seguida, foram lan-
cadas e vibradas em mesa vibratdria, de modo a preencher metade do volume das férmas; entdo
0s corpos de prova de bambu foram posicionados na regido central das férmas e completaram-
se 0s restantes dos volumes dessas com argamassa. Entéo, leituras dos extensdmetros eram rea-
lizadas em intervalos de 30 s durante os cinco primeiros minutos apds o lancamento da arga-
massa; em intervalos de 1 min entre o quinto e décimo minuto; intervalos de 5 min entre o dé-
cimo e o trigésimo minuto; eem 1,2,3e 4 h.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nas amostras sem e com no, a taxa de absorcdo de agua atingiu valores médios de 24,4 e 30%,
respectivamente; valores estes que concordam com os encontrados na Literatura (Ghavami,
2005). Observou-se ainda, que a taxa de absorcao de dgua da regido nodal é cerva de 25% supe-
rior do que da regido sem a presenca de no; fato esse proveniente da maior porosidade dessa
regido. Os corpos de prova com extremidade ou laterais impermeabilizadas sem né apresenta-
ram o mesmo comportamento; contudo, inferiores ao dos corpos sem impermeabilizacdo. Ja
para o bambu com noé verificou-se que os corpos de prova com extremidades livres apresenta-
ram maiores taxa de absorcdo para tempos entre 100 e 800 min; contudo, em 24 h de ensaio 0s
valores estabilizaram e se igualaram aos corpos sem tratamento. Além disso, verificou-se que a
face da extremidade, ou seja, perpendicular a direcdo das fibras e vasos, tanto para o0 bambu
com no6 quanto para 0 sem no, apresenta a maior taxa de absor¢do. Considerando tempos de 24
h e 60 min, observa-se que a face da extremidade € cerca de 8 e 10 vezes mais permeavel que a
face lateral para o bambu sem nd e com nd, respectivamente; e que a face da extremidade da
regido nodal é cerca de 2 vezes mais absorvente que da regido sem no.

Para o ensaio de variagdo dimensional observa-se que as deformacoes transversal e longitudinal,
na extremidade impermeavel, foram cerca de 4 e 2,5 vezes superior aos valores da extremidade
permeavel; valores estes contraditorios em relacdo aos obtidos no ensaio de absor¢do de agua.
Esta contradicdo é explicada pela diferenca da presséo de agua nos pontos de analise. Esta cons-
tatacdo € importante, pois a posi¢cdo de uma vara de bambu dentro da massa de concreto ira in-
terferir diretamente na aderéncia bambu-concreto. Na extremidade impermeavel, extremidade
com maior pressdo de agua, a deformacéo longitudinal atingiu valores da ordem 8%o € a trans-
versal 13%o. Analisando tais resultados e considerando-se uma vara de bambu imersa em con-
creto com uma regido de analise de comprimento de 1 cm e uma deformagdo média de 10%o
isto levaria a um deslocamento relativo de 0,1 mm, valor este igual ao limite de deslocamento
relativo reforgo-concreto que levaria a ruptura por aderéncia (Mesquita et al., 2006). Este valor
de deslocamento relativo torna-se ainda mais deletério se for considerado que com 24 h a resis-
téncia do concreto € muito baixa.

Para o ensaio de variagdo dimensional em imersdo em argamassa observa-se que para ambas as
argamassas as deformacdes longitudinais do bambu foram pequenas nao ultrapassando valores
de 0,2%o; fato esse, gerou certa variabilidade nas leituras dos extensometros uma vez que 0s
valores lidos apresentavam ordem de grandezas da precisdo e sensibilidade deste sensor. O au-
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mento do fator &gua/cimento da argamassa 1 para a 2 ndo influenciou nas deformac6es longitu-
dinais. Em adicéo, verifica-se que mesmo para tempos iguais ao de fim de pega os valores das
deformagdes longitudinal média, para as argamassas 1 ¢ 2, foram 0,056%o e 0,064%o, respecti-
vamente; valores esses, cerca de apenas 30% daqueles quando do bambu imerso em &gua.

Para as deformac0es transversais observa-se que, ao contrario da deformacdo longitudinal, o
aumento do fator 4gua/cimento, da argamassa 1 para a 2, aumentou os valores das deformacdes
transversais em cerca de 2 vezes para tempo correspondente ao final de pega; ainda, os valores
dessa deformacéo, para esse mesmo tempo, foram cerca 2 e 4 vezes superior aos valores das
deformac6es longitudinais, respectivamente. Observa-se que para a argamassa 2 uma das varas
de bambu com no6 atingiu deformagdes da ordem de 0,8%o, 0 qual ¢é suficiente para prejudicar a
aderéncia bambu-concreto; contudo, os valores médios das deformacdes correspondente ao
tempo de final de pega para a argamassa 1 e 2 foram, respectivamente, 7,5 e 3,5 vezes inferiores
as correspondentes deformacgdes quando da imersdo em agua. Finalmente, mais uma vez consta-
ta-se que os trechos de bambu com a presenca do n6 apresentou maiores deformacGes longitu-
dinais e transversais.

CONCLUSOES

As deformacdes higroscépicas do bambu, quando imerso em agua, atingiram valores que po-
dem eliminar completamente a aderéncia por adeséo entre o concreto e o bambu. E mesmo
guando da imersdo em argamassa os valores das deformacdes transversais serem menores,
podem interferir significativamente a resisténcia da aderéncia entre o bambu e o concreto.
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3. LIPOSSOMAS: VEICULOS DE ENCAPSULAMENTO E BIOTRANSPORTE

Saulo Francga Oliveira
Luiz Henrique Menezes Caldas
Leonardo Laércio dos Santos

RESUMO

Lipossomos sédo particulas esféricas de gordura. Capazes de encapsular substancias de nature-
za diversa. Apresentam a vantagem de se assemelharem as membranas celulares. Interagem
intimamente e com maior eficiéncia com células e tecidos do organismo. Séo atdxicos e bio-
degradaveis. Os lipossomos chamam a atencdo devido a sua ampla aplicabilidade nas ciéncias
médicas.

Diante desse contexto, o presente trabalho consiste de uma revisao bibliogréfica, que em te-
mos gerais foca: a estrutura, preparacéo e aplicacdo dessas vesiculas lipidicas.

A utilizacdo de grande parte dos compostos terapéuticos, ao longo dos tempos, tem sido sem-
pre limitada pela impossibilidade de aumento da sua dosagem. Os efeitos colaterais inerentes
a sua utilizacdo em concentragdes elevadas, a retencdo ou degradacdo do agente terapéutico e
a baixa solubilidade tornam muitas vezes dificil a utilizacdo da dosagem necessaria para que
se concretize sua fungdo. Este problema levado ao desenvolvimento de sistemas capazes de
transportar compostos terapéuticos (drogas, em especial as dirigidas a tumores, antibioticos,
enzimas, hormonios, agentes quelantes ou compostos modificadores da célula) até alvos espe-
cificos como érgdos, tecidos ou células (SANTOS et. al., 2002).

Segundo CAMMAS (1996) & JANKUN (1994), o primeiro sistema direcional de transporte
no inicio do século XXI foi proposto por Paul Ehrlich. Esse modelo que ficou conhecido por
“Bala Magica de Ehrlich” (Ehrlich’s Magic Bullet), em que o farmaco ¢ ligado a um transpor-
tador direcionado, e exibe a sua atividade farmacoldgica somente no tecido alvo. Os efeitos
indesejaveis resultantes da sua acdo em outros tecidos sdo exponencialmente diminuidos. O
aumento da eficiéncia permite a reducdo da dose administrada. Porém, poucos sdo 0s sucessos
até agora obtidos com os conceitos de Ehrlich (veja por exemplo, CAMMAS et. al., 1996;
JANKUN, 1994).

Inicialmente, tentativas para a obtencdo de um sistema transportador eficaz tiveram como
base o encapsulamento das biomoléculas em vesiculas de nylon e outros polimeros sintéticos
(CHANG, 1971). N&o obstante, esta abordagem mostrou-se inadequada, visto estas vesiculas
apresentam efeitos cumulativos no organismo.

O cientista inglés Alec Bangham descobriu os lipossomas em 1960. Porém, somente 20 anos
depois foi que as pesquisas em torno dessa estrutura foram intensificadas, atualmente, alcan-
cando, presenga constante na cosmética e farmacologia. Os lipossomas vem sendo utilizados,
tanto em veiculos de libertacdo controlada de principios ativos como para aumentar a incorpo-
racao de substancias ativas nas células (SANTOS et. al., 2002).

Com relacdo a estrutura, os lipossomas séo particulas esféricas de lipideo cujo tamanho varia
de algumas dezenas de nanémetros a alguns micrometros. Apenas sdo vistos com auxilio de
microscopios de alta resolucdo. Sdo constituidos de uma ou mais bicamadas concéntricas,
separadas por fases aquosas e englobando um compartimento aquoso interno (figura 1). Em
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presenca de dgua se organiza e a determinacdo da orientacdo de bicamada se da pela natureza
dos grupos polares e das cadeias carbonicas (ISRAELACHVILI, 1991).

Figura 1: Estrutura de lipossomas.

Compostos anfifilicos constituem os lipossomos. Estes se caracterizam por possuir em sua
estrutura uma regido polar hidrofilica e uma regido apolar hidrofobica. Podendo, esta ultima,
ser constituida por uma ou duas cadeias carbonadas com mais de oito &tomos de carbono (Fi-
gura 2). Conforme o0 método de preparacdo, os lipossomas variam de tamanho e homogenei-
dade, podem ser preparados por simples dispersdo de um filme de anfifilico sob agitagdo me-
canica; sonicacdo, evaporacdo em fase reversa; extrusdo (CHORILLI, 2004). Os lipossomas
sdo associacOes coloidais de lipideos anfipaticos, que se organizam espontaneamente em es-
truturas fechadas como se fora uma concha esférica. Sdo preparados a partir de misturas lipi-
dicas naturais ou a partir de lipideos sintéticos, disponiveis comercialmente. Os lipossomas
podem ser classificados em termos de tamanho, nimero de lamelas (e sua posicao relativa),
constituicdo lipidica (o0 que também condiciona a sua carga), estabilidade e modo de prepara-
cao (LICHTENBERG et. al., 1988).
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Figura 2: Estrutura quimica da Dimiristoilfosfatidilcolina (DMPC), anfifilico estrutural de
lipossomas.

Desde fosfolipidios naturais até compostos totalmente sintéticos, ambos com caracteristicas
anfifilicas e com duas cadeias carb6nicas, podem ser utilizados como elementos estruturais de
lipossomas. Em meio aquoso organizam-se espontaneamente para formar as vesiculas mi-
croscopicas, que podem ser constituidas por uma bicamada apenas ou mais bicamadas, sepa-
radas por fases aquosas, com compartimento aquoso interno (Figura 3). Durante o processo de
preparacdo, o tamanho e a morfologia destes agregados podem ser controlados (SANTOS et.
al., 2002).

Lipossomo Unilamelar Lipossomo multilamelar
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Figura 3: Estrutura de lipossomas unilamelar e multilamelar.
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A encapsulacéo e a retencdo de substancias ativas dependem essencialmente da natureza, con-
centracdo do fosfolipidio, concentracdo da substancia em causa e das condi¢des de obtencao
dos lipossomas. A quantidade mé&xima da substancia a ser incorporada é dependente da solu-
bilidade total nas fases aquosa e lipidica e do tipo de estrutura do lipossoma. Nos lipossomos,
a localizacdo da substancia ativa (figura 4) depende do seu coeficiente de particdo entre as
fases aquosa e lipidica (CHORILLI, 2004).

Figura 4:(A): Lipossoma unilamelar contendo substancias ativas solubilizadas na fase aquosa
e na bicamada lipidica; (B) Corte transversal de lipossoma unilamelar.

Os lipossomas, de maneira geral, sdo preparados a partir do glicerofosfolipideo, fosfatidilcoli-
na. Qualquer substancia anfifilica pode ser formadora de fase lamelar. Apresentam versatili-
dade, e dessa forma, podem ser modificados quanto ao tamanho, superficie, lameralidade,
composicéo lipidica, volume e composicdo do meio aquoso interno, conforme as necessidades
farmacoldgicas. A fluidez lipossémica pode ser alterada dependendo da composicao lipidica.
Podem se apresentar, assim, na fase fluida, cristal liquido, quando formados de lipideos cuja
temperatura de transicdo de fase (Tt) € menor que a temperatura do meio estudado, cuja ca-
deia apresenta grande movimentacdo; ou na fase gel, quando formados de lipideos cuja Tt é
maior que a temperatura do meio estudado, esses lipideos tém movimento restrito e suas ca-
deias de hidrocarboneto apresentam conformagéo trans (FREZARD, 2005).

Na preparacdo, em um solvente adequado e sem toxicidade residual (cloroférmio, por exem-
plo) os componentes lipidicos sdo dissolvidos. Apds solvente ser removido, em temperatura
baixo e pressdo reduzida, um filme lipidico bem fino é obtido. Uma solucdo tampéo (glicina
com &gua) é usada para hidratar esse filme, nessa etapa utiliza-se uma temperatura acima da
de transicdo de fase, de modo que ocorra a fusdo do lipidio. Em seguida, submete-se a solugédo
a varios ciclos de agitacdo-aquecimento, ao final dessa etapa se obtém uma suspenséo de ve-
siculas multilamelares e entdo, dependendo das condicGes, os outros tipos de lipossomas sdo
preparados: vesiculas unilamelares sdo preparadas atraves do processo de sonificacdo, vesicu-
las unilamelares grandes através do processo extrusdo, nesse caso homogeneizadores de alta
pressdo sdo usados, os lipossomas multivesiculares sé@o obtidos através de congelamento e
liofilizac&o. Vale ressaltar que operagGes complementares séo realizadas de modo a garantir
homogeneidade e pureza as preparacdes. Cuidados especiais que assegurem apirogenicidade,
isotonicidade, atoxicidade e estabilidade do lipossoma sdo imprescindiveis (veja, por exem-
plo, FREZARD et. al., 2005; PRISTA et. al., 1990).

Os lipossomos podem proteger o fArmaco da degradagdo enzimatica. Possibilitam e aumenta a
concentracdo do farmaco no sitio alvo. Para a solubilizacdo de farmacos hidrofébicos os li-
possomas podem ser utilizados com excipientes ndo toxicos. Permitem um possivel direcio-
namento para sitios especificos de células ou 6rgaos, ou seja, funcionam como um sistema de
liberacdo de farmacos até os tecidos-alvos, disponibilizando apenas uma fracdo controlada da
droga para o sitio de acdo. (GREGORIADES, 2007).
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Os lipossomos sédo aplicados ao tratamento de varias doencas parasitarias como Leishmanio-
se, Esquistossomose e doenca de Chagas (SILVA, et. al., 2004). Em tratamentos de imunote-
rapia, em que alérgenos livres sdo usados, porem podem causar efeitos colaterais sistémicos.
No transporte de medicamentos antimicrobianos os lipossomos também s&o usados (veja, por
exemplo, OLIVEIRA et. al., 2005; ELLBOGEN et. al., 2003; SCHIFFELERS et. al., 2001).
O uso de lipossomas como vetor de quimioterapicos abrem grandes perspectivas para o trata-
mento do cancer (MOGHIMI et. al., 1992). Em geral, os lipossomas possibilitam maior efica-
cia do medicamento, reduzindo a toxicidade e a dosagem. E possivel adicionar mais de um
farmaco a um lipossomo possibilitando um complexo farmacologico de efeito sinérgico
(MINKO et. al., 2006).

Os lipossomas permitiram um rapido e simples transporte in vivo de farmacos. O continuo
desenvolvimento de vesiculas modificadas tem levado a melhorias significativas na sua utili-
zacdo. Apresentam como vantagem a possibilidade de contornar propriedades fisico-quimicas
limitantes das drogas ndo encapsuladas, melhorando assim a potencializagdo do efeito tera-
péutico, o controle da absor¢do e distribuicdo tecidual e seus e reduz a toxicidade local e sis-
témica. Poucos sdo os medicamentos comercializados ja encapsulados em lipossomas, todavi-
a, com 0 avanco das pesquisas, pode-se esperar que novos tratamentos e novas conjecturas
surjam e, assim a cura de algumas doencas que atormentam ha séculos a humanidade.
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4. UTILIZAGAO DO RESiDpO PROVENIENTE DA PRODUGAO DO ETANOL: CINZA DE BA-
GACO DE CANA-DE-ACUCAR COMO ADICAO AO CIMENTO PORTLAND

Jofre Silva Lima
Antonio Acacio de Melo Neto

RESUMO

Este projeto esta possibilitando o inicio do estudo do tema do aproveitamento de residuos,
especificamente 0 bagago de cana de agUcar, com o intuito de se tornar referencial no seu em-
prego como material para a construcéo civil. O projeto consiste no levantamento da producéo
de etanol a partir da cana-de-agucar no Estado de Pernambuco, seguida por etapas de caracte-
rizacdo da cinza proveniente do processo de producdo, aplicacdo da cinza em pastas e arga-
massas como adi¢do ao cimento Portland, caracterizagdo do comportamento mecanico dos
compostos cimenticios obtidos com a utilizacdo da cinza e aplicagdes da cinza na producdo de
componentes para a construcéo civil.

1. JUSTIFICATIVA E PROBLEMA DO ESTUDO
1.1. Sustentabilidade e habitagdes sociais

Existem residuos de processos industriais que sdo caracteristicos do estado de Pernambuco,
como o bagaco de cana de agucar, e que sdo poucos abordados por estudos sistematicos para o
seu emprego na construcdo civil. Por se tratar de residuos de processo, o interesse em utiliza-
los deve ser estimulado e desenvolvido, pois apresentam caracteristicas necessarias para a
producdo de novos componentes construtivos com vantagens econdmicas e ambientais. O
desenvolvimento de novos materiais e sua posterior utilizacdo na préatica sdo frequentemente
seguidos de inovacdes, tanto tecnoldgicas quanto de design dos componentes construtivos,
pois, solucBes convencionais podem ser ineficientes ou passiveis de melhorias para a adequa-
cdo a utilizacdo de um novo material. Ainda é pouco significante o desenvolvimento de mate-
riais alternativos como parte de uma iniciativa de desenvolvimento de habitacdes de cunho
social. Frente ao enorme déficit habitacional no Brasil, o qual atinge em torno de 8 milhdes de
moradias (Fundagéo Jodo Pinheiro, 2005), é importante a contribuicdo com desenvolvimento
de solucdes de baixo custo e com caracteristicas de sustentabilidade para habitacdes popula-
res.

O incessante avanco tecnologico, em busca do progresso, consome muita matéria prima na
producdo de bens que sdo utilizados para atender a demanda social do mundo moderno. Os
inimeros processos industriais de fabrica¢do trazem consigo uma vasta gama de residuos que,
muitas vezes, sdo depositados inadequadamente no meio ambiente. Exemplos disso sdo as
usinas de processamento de cana-de-agUcar para producdo de etanol, que geram alguns resi-
duos industriais como a cinza de bagaco de cana-de-acucar. Esta proposta se identifica no
sentido de estudar cientificamente a viabilidade técnica de se empregar a cinza de bagago de
cana-de-agucar como substituto de parte do cimento em aplicagdes na construcao civil, prin-
cipalmente no desenvolvimento de componentes construtivos. Nos ultimos anos, o Governo
Federal tem dedicado parte dos seus recursos para o incentivo ao desenvolvimento e aprimo-
ramento de fontes de combustiveis alternativos. 1sso pode ser claramente constatado a partir
da quantidade de editais que o CNPq tem disponibilizado para o incentivo as pesquisas nesta
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area.

Um dos combustiveis que torna o Brasil referéncia nesta area é o alcool, mais especificamente
o0 etanol. Atualmente, o Brasil € o0 maior produtor mundial de cana-de-agucar, acucar e alcool,
além de ser o maior exportador mundial de acucar. Cerca de metade da producéo brasileira é
exportada e ha pelo menos cinco anos a Russia € o maior cliente do Brasil (FREITAS, 2005).
Estes fatos tém impulsionado cada vez mais a produgdo de cana-de-acucar do Brasil, cuja
producdo se concentra principalmente no Centro-Sul e no Norte-Nordeste, 0 que permite dois
periodos de safra (Unica, 2009). Os estados brasileiros com maior produgio de cana-de-
acucar sdo: Alagoas, Minas Gerais, Sdo Paulo, Goias, Pernambuco e Parana (todos com pro-
ducdo maior do que 20 milhGes de toneladas, safra 07/08). Dessa co-geragéo de energia, 0
residuo produzido € a cinza do bagaco de cana. Para cada 250 kg de bagaco de cana queimado
nas caldeiras, produz-se aproximadamente 6 quilos (2,4 %) de cinza (ROMERO, 2007). Em
2002, o Brasil produziu cerca de 1,6 milhdo de toneladas de cinza do bagaco de cana. Esse
residuo € utilizado nas usinas como fertilizante nas lavouras de cana, mesmo nao tendo pro-
priedades que justifiguem o seu uso.

Neste contexto, o aproveitamento da cinza de bagaco de cana-de-agucar € o principal proble-
ma a ser solucionado por este projeto. A proposta aqui identificada consiste em estudar uma
alternativa de aplicacdo a todo este residuo produzido pela industria de processamento da ca-
na-de-acucar, que tem sofrido expansdo considerdvel devido a elevagdo do consumo de eta-
nol. Existem indicios de que este material pode ter caracteristicas pozolanicas sendo uma al-
ternativa a ser usada como substituicao de parte do cimento em aplicagdes na construcdo civil,
agregando propriedades que resultam em maior durabilidade aos materiais que facam uso
deste material. Esta possibilidade caminha na direcdo da sustentabilidade em duas vertentes.
Por um lado pelo aproveitamento de um residuo industrial, gerado principalmente na fabrica-
cao do etanol, e por outro pela substituicdo de parte do cimento Portland, que é um material
com altissimo nivel de emissdo de CO2 inerente ao seu processo de producao.

1.2. Sobre a atividade pozolanica

Materiais pozolanicos sdo materiais silicosos ou silicoaluminosos que, por si s, possuem
pouca ou nenhuma propriedade cimentante, mas, quando finamente divididos e na presenca
de umidade, reagem quimicamente com o hidréxido de célcio, a temperatura ambiente para
formar compostos com propriedades cimentantes (NBR12653). No que se refere especifica-
mente a cinza, sabe-se que a atividade pozolanica de um material depende da formagéo de
estruturas amorfas e isso depende da velocidade de resfriamento da cinza gerada. Imagina-se
que para o0 caso da cinza de bagacgo de cana-de-agUcar seja da mesma forma, porém, pesquisas
neste sentido precisam ser realizadas.

Este é um aspecto a ser investigado. Existem pesquisas que evidenciam a atividade pozolanica
de amostras de cinza de bagaco de cana-de-agucar (FREITAS, 2005), porém, outras pesquisas
demonstram o contrario (ZARDO et al. 2004), indicando que este tipo de material funciona
como filer. Contudo, todos os pesquisadores citados apresentam aspectos benéficos do uso de
cinza de bagago de cana-de-acucar, seja explicado pelo efeito pozolanico ou pelo efeito filer.
O fato de a cinza apresentar efeito pozolanico significa que o material tem a capacidade de
reduzir o calor de hidratacdo do cimento, de inibir a reacdo alcali-agregado, elevar a resistén-
cia ao ataque por cloretos e sulfatos, ou seja, resumindo, a pozolana ¢ uma adigdo que eleva a
durabilidade do concreto com relagcdo a muitos agentes agressivos.
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Desse modo, o estudo do aproveitamento deste residuo da industria Agricola é de grande im-
portancia para a industria da Construcdo Civil. E neste sentido que se encontra a justificativa
desta pesquisa, estudar uma forma de resolver a questdao do incremento da producéo de etanol,
e consequentemente de geragdo de bagaco de cana-de-acucar, propondo uma utilizagdo deste
material em uma aplicacdo agregadora de valor a um produto de outra industria de grande
importancia nacional, a indGstria da Construgdo Civil. E importante ressaltar que em ambos
0S casos existem uma contribuicdo para a sustentabilidade do planeta, pelo lado da Industria
Agricola existe a destinacdo de um residuo gerado em uma de suas atividades e pelo lado da
Industria da Construcdo Civil existe a substituicdo parcial do cimento Portland, responsavel
por grande consumo de fontes naturais e emissdo de CO2, por um residuo industrial que ira
agregar valor ao produto final, o concreto por exemplo.

2. OBJETIVOS

Este projeto tem os seguintes objetivos:

- Analisar possiveis aplicacdes da cinza de bagaco de cana-de-aglcar produzido no estado de
Pernambuco no desenvolvimento de componentes construtivos tradicionais e de novos com-
ponentes;

- Caracterizar quimicamente e fisicamente a cinza de bagaco de cana-de-aglcar proveniente
do processo de producédo do etanol;

- Estudar a influéncia da temperatura de calcinacdo do bagaco de cana-de-acUcar na eficiéncia
da cinza;

- Estudar a influéncia da temperatura de resfriamento da cinza de bagaco de cana-de-acucar;

- Estudar a influéncia do grau de moagem da cinza de bagaco de cana-de-agucar.

3. Metodologia

3.1. Revisédo Bibliografica
Sera feito um levantamento da bibliografia nacional e internacional, com o objetivo de identi-
ficar os principais estudos sobre o material, analisando suas propriedades mais importantes.

3.2. Projeto experimental
3.2.1. Variaveis
3.2.1.1. Variaveis independentes
Sdo as variaveis fixadas com o intuito de observar seu reflexo nas varidveis dependentes (va-
ridveis medidas). As variaveis independentes colocadas neste estudo estdo apresentadas na
Tabela 1.

Tabela 1 — Variaveis independentes do estudo proposto.

PARTE 1

e 3temperaturas de calcinacdo do bagaco de cana-de-acucar;
e 3 temperaturas de resfriamento da cinza do bagacgo de cana-de-acgucar;
e 3 graus de moagem da cinza do bagaco de cana-de-agucar.

3.2.1.2. Variaveis dependentes
Sdo as variaveis influenciadas pelas variaveis independentes (variaveis de estudo). As deste
trabalho estdo apresentadas na Tabela 2:

Tabela 2 — Variaveis dependentes do estudo proposto.
e Morfologia dos gréos (microscopia eletronica de varredura);
e Indice de Atividade Pozolanica com Cimento (NBR 5752);
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indice de Atividade Pozolanica com Cal (NBR 5751);
Fases cristalinas (Difracdo de raio X);

Analise quimica (Fluorescéncia de Raios X).

Analise térmica (Termogravimetria)

3.2.2. Ensaios e métodos

Os principais ensaios e métodos que serdo utilizados neste projeto séo:

- Caracterizacdo quimica e fisica dos materiais utilizados;

- Calcinagdo em mufla;

- Resfriamento em ambientes com temperatura controlada;

- Moagem em moinho de bolas, com o controle da finura através do tempo de moagem;
- Variacgdo da finura medida pelo permeabilimetro de Blaine (NBR NM 76/98).

4. CONSIDERACOES FINAIS

Com a execucdo deste projeto é proposto 0s seguintes resultados sejam obtidos:

- Reunir material bibliogréafico necessario para o desenvolvimento do projeto;

- Estabelecer o panorama atual da disponibilidade da cinza de bagaco de cana-de-agUcar e
obter amostras para o inicio do programa experimental.

- Aplicar 3 temperaturas de calcinacao;

- Aplicar 3 temperaturas de resfriamento;

- Realizar 3 graus de moagem.

- Analisar a influéncia da temperatura de calcinacdo do bagaco de cana-de-agUcar;

- Analisar a influéncia da temperatura de resfriamento da cinza de bagaco de cana-de-agUcar

- Obter parametros importantes sobre o material que possibilitara a conducdo do programa
experimental em pastas e argamassas
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NUCLEO DE GESTAO

5. COMUNICAGAO POPULAR: O CASO DA FEIRA DA SULANCA DE CARUARU

Cinthia Ladjane de Souza Holanda
Maria das Gragas Vieira

1 Introducéo

De acordo com Stoner (2000, p.388) “A comunicagdo tem sido caracterizada como o
‘sangue vital’ de uma organizacao, e a falta de comunicacao tem causado o equivalente a uma
doenga cardiovascular em mais de uma organizagao”.

Dessa forma, objetiva-se compreender como a comunicagdo nas suas diversas formas
esta inserida no comércio popular de Caruaru, mais precisamente na Feira da Sulanca, no sen-
tido de garantir eficacia no processo de se comunicar com clientes, fornecedores, proprieta-
rios, visando um melhor relacionamento entre as pessoas, bem como a satisfacdo do publico-
alvo.

Pode-se afirmar que o tema € oportuno, pois atende aos interesses particulares e ge-
rais da Comunicacdo nas OrganizacOes, notadamente no que se refere a analise empirica dos
processos tedricos estudados, no caso da pesquisa, no comércio popular de Caruaru.

Para a realizacdo do presente estudo, utilizou-se de uma pesquisa de campo. Quanto
aos métodos de coleta de dados, deu-se de forma qualitativa e descritiva, mediante a observa-
cdo direta, e quantitativa no que tange a aplicacdo de questionarios previamente estruturados.

2 Um Breve Histdrico da Comunicacdo Empresarial e sua Presenca no Comércio Popu-
lar de Caruaru

A comunicacao € um processo de por em comum mensagens, processo este primordial
para qualquer tipo de organizagdo. Para que haja comunicagdo é necessario que a mensagem
transmitida seja compreendida pelo receptor (publico-alvo). Esta passagem do processo de
comunicagdo pode ser melhor compreendida como a garantia da possibilidade, ao menos, de
equilibrio de poder entre os interlocutores (FIORIN, 2003).

Pode-se destacar como objetivos da Comunicagdo: despertar consciéncia; chamar a-
tencdo; suscitar interesse; proporcionar conhecimento; garantir identificacdo, empatia; criar
desejo, suscitar expectativa; conseguir a preferéncia; levar a decisdo; efetivar a agdo; garantir
e manter a satisfacdo; estabelecer interacdo; obter fidelidade; gerar disseminacao de informa-
cOes pelos interlocutores.

Os participantes de um processo de comunicacdo vao construindo-se, modificando-se
e transformando-se. Dessa forma, os sujeitos da comunicacdo ndo sdo dados previamente,
mas se constroem enquanto se comunicam.
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Além disso, também vale ressaltar que o ambiente € rico em elementos que podem in-
fluenciar uma comunicacao. Qualquer pormenor que roube a atencdo de uma pessoa é preju-
dicial a comunicacao, principalmente se ela estiver diante da outra.

Segundo Kunsch (2003) apud Yanaze (2006, p. 332), “a comunicagdo atua em quatro
areas, a saber: comunicacdo administrativa, interna, mercadoldgica e institucional”.

A comunicagdo administrativa trata dos conteudos relativos ao cotidiano da adminis-
tracdo e abrange também a comunicacdo entre a organizacdo e seus diferentes stakeholders.
Para se comunicar, sdo utilizados instrumentos formais e informais. O objetivo da comunica-
cdo administrativa consiste em orientar, atualizar e ordenar o fluxo das atividades funcionais.

A comunicacdo interna é estabelecida com o publico interno a organizagdo. Ela englo-
ba todos os atos de comunicacdo que se produzem no interior de uma organizacao. A empresa
que investe na comunicacao interna chegara ao mérito de ter seus clientes satisfeitos e para
isso € preciso ter qualidade no atendimento e na comunicacdo. Com isso, pode-se afirmar que
a real comunicacdo ocorre quando ha compreensao entre as pessoas.

A comunicacdo mercadologica, por sua vez, € 0 processo de administrar o trafego de
informagdes com o publico-alvo, isto é, com aquelas parcelas de pablico (interno ou externo)
potencialmente interessados em reagir favoravelmente as negociacdes e transagdes oferecidas
pela empresa ou entidade emissora. Os fluxos de comunicagdo mercadoldgica externa sdo
basicamente dois: dos fornecedores para com a empresa e vice-versa; e da empresa para 0S
seus clientes e vice-versa. Este tipo de comunicacdo oferece meios pelos quais marcas e orga-
nizacBes sdo apresentadas ao publico, com o objetivo de estimular um dialogo que leve a
compras sucessivas.

Por fim, a comunicacdo institucional é a responsavel direta pela construcdo e formata-
cdo de uma imagem e identidade corporativa fortes e positivas de uma organizagdo. A comu-
nicacdo institucional é responsavel pela imagem da empresa no mercado. A imagem institu-
cional de uma empresa, por sua vez, é formada pela imagem do produto e pela imagem da
relagdo com o consumidor. O objetivo dessa comunicagédo consiste em criar uma atitude favo-
ravel em relacdo ao produto ou servico da organizacao.

A partir desses pressupostos sobre comunicacdo empresarial, buscou-se algar esse ar-
cabouco tedrico apresentado a uma realidade pratica no contexto informal. Assim, escolheu-se
como cenario de estudo a Feira da Sulanca, em Caruaru-PE, para analisar e reconhecer na
integra o0 seu processo comunicacional.

A Feira da Sulanca é a mais famosa e mais conhecida feira ao ar livre do mundo. A o-
rigem do nome Sulanca vem de décadas passadas, quando comerciantes de roupas iam ao Sul
do Brasil comprar retalhos de helanca — malha de poliéster — para confeccionar pequenas pe-
cas e comercializar na feira, sendo assim o termo sulanca nasce da jungéo de sul e helanca.
Essa feira € o motor econdmico da cidade de Caruaru e alimenta também a economia de cida-
des circunvizinhas. Somente ela gera mais de 75 mil empregos diretos e indiretos.

Com uma quantidade superior a 10.000 bancos cadastrados, mais uma media de 20%
de sulanqueiros sem lugar certo e precos altamente competitivos, onde se compra roupas a
partir de R$1,00, a cada dia, mais e mais pessoas visitam a “feira de Caruaru” vindo de cida-
des vizinhas ou do exterior, em busca do grosso e varejo. Sao em média 400 dnibus e 40.000
pessoas por feira.

Conforme site sobre a Feira de Caruaru, uma pesquisa realizada por 14 técnicos de
uma consultoria, chegou-se aos seguintes resultados:
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Procedéncia dos consumidores

Qutros Caruaru
estados 10%
30%
Outros paises _ Outras
6% cidades do
interior
0,
Alagoas 40%

14%

98% dos compradores vém todas as semanas a feira;
83% vém por causa dos baixos pregos;

68% dos comerciantes residem em Caruaru;

37% das mercadorias sdo fabricadas na cidade;

64% das mercadorias vendidas sdo confecces.

Efetuacao das vendas
Cheques
pré-datados

Cheques a 8,25%

vista

4,25%
\_Dinheiro
87,50%

O~ wdNPE-

—

Fonte: www.feiradecaruaru.com.br

Neste cenario, desenvolvido na cidade de Caruaru que, por sua vez, apresenta 289.086
habitantes (IBGE/2007) concentrados em 928 km? e que conta com um importante “p6lo” de
confecc¢des, dispondo de inimeras pequenas e médias empresas ligadas a este setor econémi-
€O, em sua maioria artesanais, além de ser uma cidade-distribuicdo por possuir excelente loca-
lizacdo geografica, identificamos todo um processo de comunicacdo peculiar e vigente ao
meio.

Segundo Solomon (2005) este problema do ndo-conhecimento imediato do receptor no
nivel mercadoldgico se da pela existéncia de diversos tipos de consumidores, e ndo apenas um
tipo especifico.

A medida que o feirante reconhece o tipo de comprador, no caso o seu plblico-alvo e
seu estado de espirito, ele passa a buscar um estilo de comunicagdo que seja comum e ade-
quado.

A preocupacdo dessa classe varejista vai além da busca de reconhecer o seu receptor.
Os comerciantes tentam atrai-lo das mais diversas formas possiveis, para dai mostrar seus
produtos, variedades, enfim, barganhar o cliente recém-conquistado.

Entre as mais diversas formas de comunicar e atrair os clientes, pode-se destacar como
sendo o diferencial para conquistar maior parte do mercado a criatividade e o senso de humor.
Entende-se que ser criativo significa fazer diferente e bem, ou seja, fazer algo original e efi-
caz. Dessa forma, chamar a atencdo do consumidor para a mensagem é um dos desafios pri-
meiros de qualquer ato de criacdo na busca de publico, de consumidor. Como exemplos destas
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idéias expostas ressaltam-se a seguir algumas frases ditas pelos sulanqueiros observados na
hora de “pescar” o cliente:

Feirante 01 - “Caiu, caiu! Caiu o preco das calcas e blusas!”; Feirante 02 - “Entra ai amigo,
venha da um olhadinha!”’; Feirante 03 - “Venha comprar freguesa, sendo a patroa me bota
pra fora!”; Feirante 04 - “Diga amiga, roupinha pra crianca? Venha escolher, chegue!”;
Feirante 05 - “Diga freguesa, tem todo pre¢o e todo tamanho.”

A interacdo nesse processo de compra e venda, como qualquer outro encontro social,
pressupde a aceitacdo de determinadas linhas de conduta. No caso especifico da linguagem
dos vendedores representada acima, ela pode apresentar um enunciado rico em elementos
atenuadores para sustentar e manter determinadas posi¢des. Ao analisar com este detalhismo
0 processo de compra e venda, objetivou-se identificar nas interacfes as estratégias referentes
aos tépicos que apresentam maior complexidade ao serem abordados. S&o eles: preco, tama-
nho e aspectos envolvidos na imposi¢do de venda.

Consideram-se de grande importancia nas interagdes as estratégias e os recursos lin-
guisticos como atos de fala, que visam muitas vezes seduzir, e a despertar o interesse do inter-
locutor na interacdo entre vendedor e cliente, onde os participantes da conversa langam mé&o
de formas linguisticamente polidas para manter e sustentar determinadas posicoes.

H& um jogo de simulacdo em que se acham presentes outros tipos de conversagao,
porém, na compra e venda ha um objeto definido. A finalidade principal é convencer o clien-
te, que serve de alvo na interagédo, fazendo com que ele se envolva no que podemos chamar de
“jogo” mercadologico.

Ao entrevistar essa camada dos comerciantes varejistas caruaruenses, ficou evidente a
importancia da comunicacédo visual como mecanismo de identificacdo e de feedback durante o
processo de interacdo. O cliente emprega diversos sinais para mostrar o0 seu interesse pelo
produto exposto, seja para mostrar o seu descontentamento. Partindo dessa percep¢éo, 0 ven-
dedor tenta argumentar (caso o cliente mostre insatisfacdo) introduzindo elementos novos na
comunicacdo, a fim de persuadir e convencé-lo (Feirante 06 - “Olhe os outros modelinhos,
tem outras cores”’). O discurso “correto”, produzido na hora certa, pode trazer consequéncias
produtivas para o falante, da mesma forma que o discurso errado, no momento errado, pode
acarretar situacfes desagradaveis.

Além da visivel identidade da feira como um processo inerente & comunica¢do merca-
doldgica, é evidente também a existéncia dos outros pilares da comunicacdo organizacional:
institucional, interna e administrativa.

Partindo deste pressuposto e levando em consideracéo o contexto em questéo, pode ser
observado como aspectos intrinsecos da comunicacéo institucional na Sulanca:

a) A preocupagdo com a imagem institucional. Como se pode observar a partir do
cartdo comercial abaixo, ha uma preocupacao evidente com a imagem da organizacao desde o
processo de marketing até a aparéncia das estruturas interna e externa. Nesta loja, bem como
na Rosangela Confecgdes, apresentam-se padrdes distintos, que as tornam conhecidas como
“As Amarelinhas” ou “As Verdinhas”.
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b) O afago no consumidor e o respeito ao mesmo. O tratamento adequado da clientela
constitui, hoje, uma questdo de mercado, uma questdo de imagem.

c) Atendimento. Visto como o segundo requisito para a compra na percepcao dos
sulanqueiros, o atendimento passa a ser uma politica da organizacéo.

d) Qualidade nos produtos. E de suma importancia que os consumidores percebam a
qualidade dos produtos que estdo adquirindo. Este fato é o que pode diferir na compra e
escolha de produtos similares.

Assim, fica evidente que os feirantes desta area ja perceberam que “a imagem de uma
empresa é seu maior patriménio”.

Analisando questfes referentes a comunicacao interna e sabendo que ela constitui uma
frente de batalha que envolve o desempenho competitivo da empresa e suas constantes mu-
dancas no ambiente empresarial, ndo se pode deixar de discorrer sobre este pilar do processo
de comunicacgdo no cendrio observado.

Na Sulanca, a comunicacdo interna ndo se apdia apenas em regras a serem cumpridas
pelos empregados, ela é também um processo de duas vias, no qual o funcionario ouve e ar-
gumenta acerca de suas necessidades.

A maioria dos comércios téxteis da Sulanca é formada por familias. Este fato certa-
mente modifica a comunicacgdo interna de cada estabelecimento, pois além da relacdo de tra-
balhador, cidaddo, consumidor, membro de uma mesma comunidade, hd também a relacéo
familiar, que geralmente flexibiliza normas e regras.

Além disso, € de considerar que muitos acertos, enganos, distor¢des sdo cometidos
porgue as comunicagfes dentro das empresas ndo se efetivam, ou seja, sdéo mal compreendi-
das. Neste segmento do comercio, este problema é bem menor ou quase inexistente, porque
emissor e receptor apresentam uma proximidade muito grande, fato este que impede a reten-
cdo do fluxo de informacdes no nivel gerencial, ja que existem apenas dois niveis hierarqui-
cos: proprietéario, o qual é ao mesmo tempo gerente absoluto; e funcionario, o qual muitas
vezes e também familiar.

A comunica¢do administrativa, formada por papéis como cartas, memorandos, circula-
res, avisos, ndo se manifesta de forma diferente na feira de Caruaru. Avaliamos como o topo
da comunicacdo administrativa a Prefeitura da cidade que, por sua vez, emite circulares e avi-
sos com as informacdes pertinentes e necessarias. A carta circular mais comum € a da cobran-
ca da tarifa referente ao aluguel do ponto comercial, que normalmente varia de R$ 4,00 a R$
10,00 dependendo da quantidade de bancos existente em cada estabelecimento e também do
dia que acontece a feira.

A principal ferramenta de comunicacédo entre sulanqueiros e Prefeitura é o sindicato, o
qual fica incumbido de comunicar idéias, necessidades, criticas e sugestes dos feirantes a
Prefeitura, tentando negociar e amenizar a relacao.

30



Por fim indagou-se a cada feirante entrevistado o que ele entendia por comunicacéo e
qual a sua importancia. Entre as diversas respostas que obtidas, pode-se destacar:

Feirante 03 - “Nao sei o que é isso ndo”; Feirante 07 - “Quem ndo se comunica se trumbica.
Tem que conversar com o cliente... ser popular”; Feirante 04 - “E uma maneira de falar, de
se expressar. E falar com clareza, calma, pra se fazer entender”; Feirante 05 - “Comunica-
cdo é a expressao, aquela, verbal. Sem intimidade com o cliente, de forma simples e com o
menor prego”.

Segundo Stoner (2000, p. 389) “ndo ¢ de surpreender o problema de definir comunica-
¢do (...). Um pesquisador descobriu 95 defini¢cdes, nenhuma delas totalmente viavel ou am-
plamente aceita”.

3. Resultados obtidos

A partir dos dados coletados acerca das diversas formas de comunicacdo utilizadas no
comércio popular de Caruaru, pode-se afirmar que os comerciantes apresentam uma comuni-
cacdo eficaz, muito embora, muitos deles ndo saibam definir o que é comunicacdo. Os dados
mostram que os quatro pilares da comunicacdo organizacional estdo presentes nesse comér-
cio, sobretudo no que se refere a atrair a clientela e a buscar um bom relacionamento com
todos os envolvidos nesse mercado.

Pode-se dizer que a comunicacao faz parte da interagdo humana, e o éxito de uma or-
ganizacao depende da habilidade que os individuos tém de comunicar-se entre si. Uma comu-
nicacdo eficaz e eficiente pode levar uma organizacdo a uma vantagem competitiva impossi-
vel de ser replicada por seus concorrentes.

4. Considerac0es Finais

Apds realizar esta pesquisa pode-se concluir que a comunicacdo quando bem feita,
contribui para a obtencdo de melhores resultados nas vendas, pois o discurso dos comercian-
tes é de suma importancia na decisao de compra do consumidor.

Outro ponto importante referente a comunicacao refere-se ao atendimento. Saber tratar
bem as pessoas é ponto imprescindivel, visto que isso pode levar a fidelizacdo do cliente a
determinada organizagdo, bem como contribuir positivamente para a imagem dela.

Se o comerciante nao quiser se “trumbicar” deve estar atento as dimensdes éticas € €S-
téticas da comunicacdo. A permanéncia de uma organiza¢do no mercado depende da adminis-
tracdo competente dessas duas dimensoes.

A dimensdo ética diz respeito aos discursos e as a¢fes produzidas pela organizacao,
que devem estar coerentes com um conjunto de valores que a sociedade decidiu considerar
como justo, correto e honesto. A dimensdo estética diz respeito a uma praxis organizacional
comprometida com a imagem que se quer construir e fixar junto aos seus publicos de interes-
se.

Chiavenato (2003) expde que a comunicagdo é importante em todas as fun¢des admi-
nistrativas. Especialmente porque representa o intercambio de pensamento e de informagoes,
proporcionando compreensdao mutua e confianca nas relacbes humanas.

A comunicacdo eficiente se apresenta como uma ferramenta indispensavel ao pleno
exercicio da administracdo, pois, a organizacdo tem a necessidade de trabalhar com a adequa-
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¢do do produto ao mercado, a distribuico, & promocao e & politica de precos. E premente que
se tenha um programa de comunicacdo e de promocao satisfatorios para oferecer o produto
e/ou servico ao mercado.

Neste cenario, a Comunicacdo Empresarial aparece como fator estratégico e, os profis-
sionais que souberem trabalhar com este conhecimento, imprescindiveis na organizagéo, Vvis-
lumbram novas oportunidades de trabalho.

Cada vez mais, a comunicacao organizacional é entendida ndo s6 como instrumento de
preservacdo e realce da imagem da organizagdo, mas, sobretudo como elemento capaz de a-
gregar valor a conquista de competitividade.
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6. COEFICIENTE DE GINI E ANALFABETISMO E SUAS IMPLICAGCOES PARA O DESENVOL-
VIMENTO DE POLITICAS: UMA ANALISE DOS ESTADOS DE PERNAMBUCO, BAHIA E PI-
AUI.

Danyella Juliana Martins de Brito
Roberta de Moraes Rocha

Sumario: O presente trabalho estuda os impactos da desigualdade de renda, das taxas de a-
nalfabetismo e da média de horas trabalhadas na pobreza da regido Nordeste do Brasil, mais
especificadamente nos estados de Pernambuco, Bahia e Piaui. Levando em consideragdo o
periodo que vai de 1981 a 2007. Através dos calculos das contribui¢des dessas variaveis para
as oscilacdes nos indices de pobreza, torna-se possivel observar que a variavel desigualdade
de renda tera uma forte contribuicdo na determinacdo dos indices de pobreza. A partir desses
resultados do comportamento das variaveis ao longo dos anos torna-se possivel sugerir politi-
cas com maior eficiéncia na reducéo da pobreza. Assim, politicas que visem diminuir os indi-
ces de pobreza devem ter o compromisso de levar em consideracdo a questdo das disparidades
individuais de renda.

INTRODUCAO

A discussdo de temas como pobreza e desigualdade de rendas tem norteado os debates atual-
mente e marcado a histéria econdmica brasileira. A importancia desses debates para o pais
pode ser visualizada quando analisamos alguns dados. O Brasil, segundo o censo demografico
realizado em 2000, apresentava 47% de sua populacéo vivendo em estado de pobreza, ou seja,
com renda per capita inferior a metade de um salario minimo. Destes quase a metade vivia na
regido Nordeste. Pode-se dizer que as discussdes sobre pobreza nessa regido tem uma contri-
buicdo significante para uma analise geral, pois a reducdo da pobreza no Brasil passa necessa-
riamente pela reducdo da pobreza no Nordeste, consequentemente o foco deste trabalho foi
esta regido. Dos nove estados do Nordeste avaliaremos apenas trés, sao eles: Bahia, Pernam-
buco e Piaui. Apesar do que o censo demografico de 2000 nos mostra, na concepcao de Bar-
ros, Henrigue e Mendonca (2000) o Brasil ndo seria considerado um pais pobre e sim com um
namero elevado de pessoas pobres, tendo em vista que a pobreza deve-se mais a desigualdade
na distribuicdo de recursos que & escassez destes. Nesse ponto, a intensidade de pobreza na
regido toca diretamente na questdo das desigualdades. Outro instrumento fundamental para
superacédo do problema da pobreza, nos estados nordestinos, foi a expanséo do sistema educa-
cional. A teoria econdémica mostra que o investimento em educacédo é capaz de gerar o desen-
volvimento econémico de uma regido e até de um pais, pois na medida em que aumenta a
produtividade do trabalho, consequentemente promove o crescimento econdmico, reduzindo a
pobreza, ceteris paribus. A relacdo existente entre o crescimento econdmico e a desigualdade
ocupa um espaco relevante na literatura econémica, devido suas capacidades de interferéncia
nos indices de pobreza. Tal relacdo foi estudada, de maneira particular, por Kuznets (1955).
Segundo este autor a relacdo entre desigualdade de renda e crescimento econémico tem a
forma de U invertido, onde nos estagios iniciais de desenvolvimento a desigualdade tende a
aumentar com o processo de industrializagdo, mas a desigualdade tenderia a se reduzir na me-
dida em que grande parte da populacéo viesse a partilhar do desenvolvimento econdémico.

33



REFERENCIAL TEORICO
A relacdo existente entre o indice de pobreza e a desigualdade ocupa um espaco relevante na
literatura econdémica. Em resumo este foco deve-se ao fato de que atraves da observacgéo des-
sas duas variaveis torna-se possivel avaliar a eficacia de determinadas politicas no combate a
pobreza. Devido as condicdes sociais brasileiras, j& mencionadas anteriormente, politicas que
se mostram eficientes, neste contexto, sdo tdo desejaveis.
Estudos realizados, que avaliam os efeitos das desigualdades sobre a pobreza, nos permitem
dizer que altos indices de desigualdade ocorrem em locais com altas elasticidades concentra-
cdo. Isto significa que no caso de haver um crescimento econdmico este em pouco beneficiara
0s mais pobres, dada a estrutura de distribuicdo de renda da regido. Esta idéia nos remete aos
conceitos basicos da “Curva de Kuznets”. Segundo Kuznets (1955) a relagdo entre desigual-
dade de renda e crescimento econdmico tem a forma de U invertido, onde nos estagios iniciais
de desenvolvimento a desigualdade tende a aumentar com o processo de industrializacdo, mas
a desigualdade tenderia a se reduzir na medida em que grande parte da populagéo viesse a
partilhar do desenvolvimento econémico.
A aplicabilidade desta “Curva de Kuznets” estudada por Williamson (1977) permitiu a cons-
tatacdo da idéia de que a principio a industrializacdo geraria uma maior desigualdade, contra-
pondo-se a0 que ocorreria nos estagios mais avancados, onde haveria uma reducdo da desi-
gualdade. No contexto brasileiro, mas especificadamente no Nordeste, devido a preocupacao
com a reducdo da desigualdade (evidenciada na criacdo de projetos como a SUDENE em
1959), e por meio desta a reducdo da pobreza, o governo atuou de tal forma que segundo Wil-
liamson (1977) alguns poderiam ate sugerir que o U invertido ocorreria devido as politicas
governamentais.
O método utilizado nesse artigo foi basicamente, através de um levantamento de dados, partir
para uma andlise de regressdo através de MQO. A partir de entdo se tornou possivel obser-
varmos como foi o comportamento das variaveis pobreza, desigualdade, horas de trabalho e
analfabetismo no Nordeste, mais especificadamente nos estados Bahia, Pernambuco e Piaui.
Nos préximos paragrafos sera feita uma breve descricdo dessas variaveis.
As tentativas de mensurar a pobreza vém de longas datas. E isto ndo é uma tarefa simples,
Romao (1993) e Sen (1981) discutem bastante os conceitos de pobreza. A dificuldade empiri-
ca de traduzir um marco teorico, que permita explica-la compreensivel e satisfatoriamente nas
suas diversas manifestacOes, permite que haja uma variacdo sem fim nas estimativas de inci-
déncia de pobreza (HONORATO e SAMPAIO, 2004). As medidas de pobreza observadas na
literatura sdo classificadas em monetarias e ndo-monetérias. Pela definigdo das medidas néo-
monetarias, a pobreza esta relacionada a insatisfacdo de necessidades basicas, portanto nesta
analise é essencial considerar 0 acesso a alguns bens sem os quais o0s individuos ndo teriam
uma vida minimamente digna. No entanto, hd uma dificuldade de definir esta medida, uma
vez que é necessario estipular quais sdo as necessidades basicas e quais sdo as quantidades
minimas para as mesmas. Por sua vez, as medidas monetérias, que podem ser encontradas na
maioria dos trabalhos académicos sobre pobreza, tratam de estudos que buscam aferir a po-
breza através de indicadores de renda, nivel educacional, gastos do governo entre outras fon-
tes de dados existentes. Sera justamente com base nessas medidas monetarias que o modelo
aqui proposto se fundamentara.
Das diversas metodologias de avaliar pobreza que se desenvolveram nas Ultimas décadas,
destacam-se trés mais frequentemente usadas: as que medem a pobreza absoluta atraves da
identificacdo de uma linha abaixo da qual os individuos ndo teriam um padrédo de vida mini-
mo aceitavel; a mensuracdo da pobreza relativa através do reconhecimento de que existem
individuos que possuem um nivel de vida baixo em relacdo a outros grupos da sociedade; e as
gue medem a pobreza subjetiva, atrelada a percepcao dos préprios individuos sobre as condi-
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¢Bes minimamente necessarias para sobrevivéncia, neste caso leva-se em consideracdo fatores
como acesso a educacgdo, salde, entre outros. Aqui nos resumiremos a observar a pobreza
absoluta. Trabalhamos com a variavel dependente, pobreza, assumindo valores entre zero e
um, no qual quanto mais proximo do valor méximo maior serd o indice de pobreza na regido e
guanto mais proximo de zero menor sera esse indice.

Estudos sobre a desigualdade no Brasil € comum no meio académico, porém uma abordagem
importante e ndo muito comumente fregiiente nos debates sobre o tema € a relevancia da dis-
tincdo entre desigualdade interpessoal de renda e o desequilibrio entre regides. Segundo Pes-
soa (2000) o problema da desigualdade regional € muito menor comparado ao problema da
desigualdade individual de renda. A idéia por tras desse raciocinio é que regides consideradas
pobres sdo aquelas povoadas por individuos que possuem uma baixa renda, portanto a pobre-
za seria um problema caracteristico dos individuos. Neste contexto, atenta-se para necessidade
de um estudo voltado para distribuicdo de renda, vez que, por exemplo, no caso nordestino
um ganho de renda nesta regido pouco impactard na condi¢do de vida do individuo pobre,
dada a péssima distribuicdo encontrada na regido. Assim, politicas que visem diminuir os in-
dices de pobreza devem ter o compromisso de levar em consideracdo a questdo das disparida-
des individuais de renda.

Uma medida de desigualdade de renda trata-se de uma maneira de agregar, em apenas um
indicador, as disparidades de renda de milhdes de pessoas. Portanto, ndo € surpreendente a
existéncia de diversas formas alternativas de mensurar desigualdade, dentre estas formas po-
demos destacar: Coeficiente de Gini, indice de Theil-T, indice de Theil-L, raz&o entre a renda
dos 10% mais ricos e 40% mais pobres, razdo entre a renda dos 20% mais ricos e 20% mais
pobres. Procurou-se centralizar a analise no Coeficiente de Gini, que é a medida de desigual-
dade de renda mais comumente utilizada, seu célculo é obtido a partir da Curva de Lorenz,
formada pelos pontos que unem as proporcdes acumuladas de renda as correspondentes pro-
porcdes acumuladas de populacdo, onde seus valores estdo entre 0s extremos zero (auséncia
de desigualdade) e um (desigualdade méxima).

Outro instrumento fundamental na superacao dos problemas que a pobreza acarreta é a expan-
sdo do sistema educacional. Existem modelos econométricos que especificadamente sdo capa-
zes de mostrar que investimento em educacdo atua como uma das forcas geradoras do desen-
volvimento econdmico de uma regido e de um pais, pois na medida em que aumenta a produ-
tividade do trabalho, consequentemente promove o crescimento econémico, reduzindo a po-
breza. Portanto a educacdo compde o capital humano, como o elemento fundamental para a
qualificacéo individual dos trabalhadores nos setores mais produtivos da economia (Langoni,
1975). Sen (2000) confirma tal idéia quando expde que com maiores capacidades, as pessoas
tenderiam a ser mais produtivas e obter rendas mais elevadas. Portanto um acesso digno a
educacdo poderia ser interpretado como uma “maior capacidade” que pode ser fornecida aos
individuos, através de politicas econémicas adequadas. Fundamentado nas analises de Sen,
Lopes (2003) considera fundamental o acesso a alguns bens e servigos sem 0s quais as pesso-
as ndo poderiam ter uma vida digna. Dentre tais servigos estaria 0 acesso a educagédo. Pode-
mos destacar também: agua potavel, coleta de lixo, acesso a transporte coletivo. A universali-
dade é a caracteristica fundamental desta abordagem, vez que tais necessidades estdo em
qualquer individuo. Assim, parte do conceito da pobreza que permita ao individuo perceber
sua propria situacao social.

Nas ultimas décadas muitas politicas tem se desenvolvido com o propésito de amenizar 0s
efeitos da pobreza. Neste contexto € importante ressaltar que alguns pensadores associam 0s
problemas da pobreza ao fato das politicas sociais em geral ndo atenderem aos mais necessi-
tados e as que atendem ndo cumprem adequadamente seus objetivos sociais.
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MATERIAIS E METODOS
O estudo utilizou dados anuais apresentados no IPEA, referentes aos anos de 1981 até 2007.
O propdsito ao construir esse modelo € determinar as variaveis que mostram maior associacao
com a pobreza nordestina e ndo procurar, necessariamente, achar relacdes de causalidade. A
regressdo estimada, por MQO, permitird determinar aquelas variaveis que se correlacionam
mais com a pobreza na regido. O modelo com melhor desempenho obtido possui pobreza (P)
como variavel dependente e as variaveis independentes serdo percentual de pessoas analfabe-
tas com mais de 15 anos (A), média de horas de trabalho (L) e coeficiente de Gini (G). Para
cada estado (Pernambuco, Bahia e Piaui) estima-se o seguinte modelo econométrico:
P=Bo+PB1L+P2A+P3sG+u
A variavel média de horas de trabalho (L) nos fornece o numero médio de horas trabalhadas
pelas pessoas que declararam estar ocupadas na semana de referéncia. A segunda variavel (A)
estd relacionada a educacdo, que € de extrema importancia para que possamos observar o
comportamento da pobreza no Nordeste, ela nos permite observar o percentual de pessoas de
15 ou mais anos de idade que nao sabem ler nem escrever um bilhete simples. Para se estudar
a desigualdade no modelo utilizou-se do coeficiente de Gini (G), seu célculo é obtido a partir
da Curva de Lorenz, formada pelos pontos que unem as propor¢des acumuladas de renda as
correspondentes proporcdes acumuladas de populacdo, onde seus valores estdo entre 0s ex-
tremos zero (auséncia de desigualdade) e um (desigualdade maxima). Enquanto muitos traba-
Ihos académicos estimam uma funcgdo de pobreza, na qual a variavel dependente (P) do mode-
lo logit € uma dummy, que apresentara valor igual a um no caso do individuo ser pobre e zero
no caso dele ndo ser pobre. Aqui nos resumimos a trabalhar com a variavel dependente assu-
mindo valores entre zero e um, no qual quanto mais proximo do valor maximo maior sera o
indice de pobreza na regido e quanto mais proximo de zero menor serd esse indice. Com a
analise desse modelo foram observados quais variaveis seriam estatisticamente significantes e
foram feitos os devidos testes, que cabiam no momento. Um segundo modelo foi proposto
com o objetivo de estimar o impacto das variaveis sobre a pobreza nos estados selecionados.
A metodologia utilizada baseia-se em logaritmizar as varidveis, de modo que os coeficientes
obtidos representam as elasticidades. As elasticidades sdo utilizadas para calcular as contribu-
icOes das variaveis independentes para reducdo da pobreza. Também foi observada essa con-
tribuicdo isoladamente na Bahia, em Pernambuco e no Piaui.
In (P)=1nBo + P2 In (L) + P2 In (A) + B3 In(G) +u

RESULTADOS
Tendo em vista o primeiro modelo apresentado: P=p,+pB1 L+ P A+Ps G +u
Os resultados dos testes e do modelo econométrico sdo apresentados na tabela 1.
Tabela 1: Anélise de Regressdo da variavel pobreza

BAHIA PERNAMBUCO PIAUI
Teste Teste Teste
Pobreza Coeficiente |t Coeficiente |t Coeficiente |t

Horas de trab. -0,0259866 0,058 -0,0198453 0,057 -0,0073928 0,307
Tx. De Analf.  0,0119857 0,070 0,0119259 0,001 0,0130338 0,000
Coef. de Gini 1,1893570 0,070 1,3755110 0,008 0,9706641 0,039

Constante 0,5431623 0,275 0,2281362 0,634 -0,1379201 0,518
R2 0,5781 0,5849 0,8087
T.F 0,0001 0,0004 0,0000
T. para Heter. 00,4989 0,7354 0,7239
T. para Autoc. 0,2699 0,2083 0,0736

Fonte: Elaboracéo Propria.
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Este resultado reafirma a alta capacidade que a reducdo da desigualdade de renda tem, no
caso brasileiro e nordestino, de reduzir a pobreza. Do ponto de vista tedrico, a diminuicao do
percentual de analfabetos e a reducdo da desigualdade podem ser interpretados como duas
forcas capazes de reduzir a pobreza. As estimativas obtidas através da regressdo podem ser
consideradas bastante satisfatdrias: os coeficientes de determinacao indicam que as variaveis
independentes do modelo tém um significante poder de explicacdo das diferencas de pobre-
za. Por outro lado, todos os testes para o conjunto do modelo e para os parametros individu-
almente foram estatisticamente significativos. Com exce¢do da varidvel media de horas de
trabalho (L), ha uma grande probabilidade de ela ser estatisticamente insignificante devido
no Brasil os trabalhadores ndo receberem por horas trabalhadas. No segundo modelo propos-
to:

In (P)=1nBo + P1 In (L) + B2 In (A) + B3 In(G) + u

As elasticidades calculadas permitiram avaliar qual estratégia para a reducdo da pobreza
pode ser mais eficiente para cada estado. Em geral, as elasticidades desigualdade com rela-
cdo a pobreza foram mais altas. Os resultados dos testes e do modelo econométrico séo a-

presentados na tabela 2.
Tabela 2: Analise de Regresséo da variavel pobreza, utilizando modelo logaritmo

BAHIA PERNAMBUCO PIAUI
Teste Teste Teste
Pobreza Coeficiente |t Coeficiente |t Coeficiente |t

Horas de trab. —-1,683699 0,076 —1,128262 0,112 -0,448274 0,238
Tx. De Analf. 0,5561122 0,010 0,5234845 0,001 0,7824143 0,000
Coef. de Gini 1,1791490 0,020 1,3432330 0,014 0,7911563 0,050

Constante 4,3761220 0,121 2,5907130 0,227 —1,223567 0,247
R2 0,5570 0,5023 0,8273
T.F 0,0002 0,0007 0,0000
T. para Heter.  0,4065 0,5589 0,6567
T. para Autoc. 0,2684 0,1632 0,0582

Fonte: Elaboracéo Propria.

Os resultados indicam, por meio dos parametros () das variaveis independentes o quanto o
crescimento delas é eficiente para reduzir a pobreza (Elasticidade). Assim no Piaui, avalian-
do apenas os coeficientes estatisticamente significantes, podemos dizer que um aumento de
uma unidade na taxa de analfabetos acarreta um aumento percentual de aproximadamente
78% na taxa de pobreza, enquanto este mesmo aumento no coeficiente de desigualdade (Gi-
ni) acarretarda um aumento percentual de 79%. Avaliagbes no mesmo sentido se estendem
para 0s demais estados que observamos.

CONCLUSOES

Na andlise das caracteristicas que trazem maior impacto marginal na probabilidade dos indi-
viduos serem pobres, destaca-se como explicacdo da pobreza, nas regides em anélise, o papel
desempenhado pela variavel educacdo e desigualdade. Os estudos realizados avaliaram 0s
efeitos das desigualdades sobre a pobreza, nos permitindo concluir que altos indices de desi-
gualdade ocorrem em locais com altas elasticidades concentragéo. Nesse sentido, quando ob-
servamos elevacgdes no nivel de renda, isto implicara em reducdo da pobreza, quando ha que-
da nos indices de concentracdo de renda. Por outro lado, 0 aumento da desigualdade tende a
aumentar a os indices de pobreza.

A reducdo da desigualdade, assim como a reducdo da pobreza é sempre um objetivo deseja-
vel, ainda mais no Brasil, que apresenta uma das maiores desigualdades de renda do mundo.
Entretanto, é valido ressaltar que a pobreza é um problema complexo que implica necessaria-
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mente em solugdes complexas. N&o existe uma causa unica e nem uma solucdo Unica. Aqui se
procurou apenas avaliar algumas das varidveis que tem um significante impacto sobre a po-
breza. Onde foi possivel observar o relevante impacto da desigualdade e educagdo sobre os
indices de pobreza. Por fim é importante ressaltar que o seguinte trabalho trata-se de uma
pesquisa inicial, consequentemente o que obtemos séo resultados preliminares.
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7. MAQUIAVEL E A MORAL NA ADMINISTRACAO PUBLICA

Jefferson Silva de Souza

Este artigo cientifico, justifica-se por mostrar que as conjeturas maquiavélicas a respeito da
moral adotada na esfera da administracdo publica hoje e na época de Maquiavel, e que o autor
apontava em suas cartas ao Duque Lorenzo de Médici, continua presente como “modelo” para
0S Nossos governantes. Vale destacar ainda, que os mesmos artificios sugeridos por Maquia-
vel, sdo utilizados hoje, no ambito da politica mundial; onde os individuos que estdo a mar-
gem da politica, sdo usados através do uso da “moral”: artificios do governante, citados tam-
bém por pelo autor, e este é o problema abordado no presente trabalho académico.

Declarar a politica de Maquiavel como algo que bane a moral seria legal somente se partisse-
mos de um panorama cristdo e, de fato, tudo discorre em volta disso: visdo, perspectivismo.
Efetivamente, se refletirmos a partir da Otica crista, seria justo afirmar que o cunho politico é
desprovido de moral. Cabe destacar que, paralelamente a Maquiavel, outros autores discorre-
ram diversos outros “manuais” do género “modelo dos principes”, cuja finalidade era promo-
ver um norteio na conduta (ou seja, um modelo) para aquele que comanda, e tais “manuais” se
alinhavam fatalmente em uma moral cristé.

Dissipando com as propensdes de seu tempo, Maquiavel choca a comunidade ao expor ele
préprio a sua opinido de um “modelo”, estigmatizado por obedecer a uma moral pagd. Perante
a concepcdo cristd, a concepgdo pagd de fato transforma-se em algo aproximado do mal, ou
que é considerado como um mal, mas seria um absoluto etnocentrismo presumir que “moral”
é unicamente aquilo que se orienta nas premissas cristas.

4

O termo “moral” é explicativo por si s6: o vocabulo provém do latim mores — “referente aos
costumes”. E, irrefutavelmente, costumes mudam de tempos em tempos e de civilizagdo para
civilizacdo, adotam carater de veracidade so para futuramente serem trocados. A Unica coisa
continua no mundo é a mutacdo e, deste modo, podemos assegurar que a vida imediata da
politica exige adaptabilidade, o que subentende em ndo acompanhar um modelo que esteja
envolvido com somente um valor ético. Colocar o arquétipo cristdio como a unica moral e
fixar tudo o que apartar-se a este modelo como ndo-moral ndo passa de puro etnocentrismo.
Mesmo que imposigdes categdricas com leis morais ndo-relativas, sejam cativantes e até
mesmo belas, enquanto idéias tedricas, mostram-se insuficientemente efetivas para a faceta
publica. Maquiavel revela, a partir de exemplos da histéria, que inexiste uma moral, em prin-
cipio, no que tange a administragdo publica, e que tudo resulta das ocasides. Isso &, evidente-
mente, incrédulo a partir do panorama cristdo, onde ha preceitos evidentes em relacdo de co-
mo precisamos ou ndo proceder. Contudo, que fique explicito que Maquiavel ndo desdiz a
moral religiosa para o individuo e sim, no ambito privado. Sujeitos, enquanto individuos e no
dominio privado, precisam se guiar por premissas de bondade, piedade, obriga¢do com a ver-
dade, etc. Tais coisas ndo sdo negadas pelo autor. O principe (governante), entretanto, ao aten-
tar nos meios historicos, nota que, se atuar em tempo integral com caridade, piedade e for
sempre correto, sera arruinado. Nao se trata de uma evidéncia feita por Maquiavel, e sim de
uma evidéncia apurada pelo mesmo.

A atividade politica e o individuo publico, conforme Maquiavel, ndo precisam procurar exter-
namente a integridade, seja em deveres, seja em escritos sacros ou em tabuas de pedras. A
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politica é normativa em si sO, fundamentando seus recursos em proveito de um beneficio
maior, que € a subsisténcia estatal. E o principe, reconhece que o que para 0 homem, enquan-
to individuo é corrupto, é essencial para a acao da politica. Enfim, a paridade entre a moral e a
politica sé se reafirma a partir do que é estavel, e ndo partindo do que é afavel: as existéncias
de fato, e ndo atraentes e imateriais consideracdes abstratas. O campo politica €, aprovemos
ou ndo, ocasional: o que para uns particularmente é tido como defeito ou virtude, na politica
assume roupagem de habito benéfico e valor contrario.

A atividade politica, segundo apdia Maquiavel em seu trabalho, procura a principio atentar
que a moral exercida pelo homem em sua vida particular ndo é fatalmente a mesma que o in-
dividuo publico deve exercer ao gerir um Estado, pois 0 que a histdria revela é que se um re-
ferido governante adotar um modelo sublime de procedimento, relacionado em uma moral a
priori, confrontara inevitavelmente a seu desmoronamento por ter se enregelado em um prin-
cipio moral que ndo se adapta as condices. Se Maquiavel se remete a moral religiosa como
algo que torna inviavel o efeito do governante pelo fato de congela-lo em qualquer modelo
moral. Por exemplo, se um governante procede de acordo com um modelo moral em que 0
que interessa € a atrocidade e a ditadura, arruinard qualquer outro que quica se firmasse na
perspectiva de ser condolente e generoso. A atividade politica € como uma incessante danca
de diversos passos e variados géneros, na qual o governante baseia-se nos fatos para elaborar
sua conduta, impedindo de apegar-se a um arquétipo tedrico como sendo seu orientador. No
entanto, cabe destacar que a atividade politica, no periodo de Maquiavel, requeria que 0 go-
vernante ao menos figurasse seguir um protétipo moral cristdo e incensuravel, pois o aspecto
é fundamental na atividade politica.

A atividade politica objetiva a estabilidade estatal e, por isso, precisa se amparar do que for
pertinente para assegurar este objetivo, conforme Maquiavel. Para isso, 0 governante precisa
ser amado e temido, pois, se for somente amado, ndo sera reputado; e, caso seja somente te-
mido, produzird magoas no povo. O artificio da politica é, por conseguinte, a artimanha de
estar alerta aos ensejos e torna contra-senso subjugar os exercicios do Estado as regras que
administram e sustentam a moral de cada individuo.

Quando Maquiavel aponta a exigéncia do casual atividade cruel na atuacdo politica, ele i-
gualmente observa que tal crueldade deve ter sempre justificativas como premissas, € nunca
orientada por vantagens pessoais. Toda e qualquer atividade politica deve estar pautada na
estabilidade do Estado. Quando no popular se afirma que “os fins justificam os meios”, confe-
rindo esta fala a Maquiavel como o resumo da acéo politica conforme este autor, empreende-
mos um engano de interpretagéo, pois tiramos a citacdo de seu contexto e nos servirmos de
um fragmento da frase que assegura que estes “fins” nada mais sdo que a estabilidade do
Estado. N&o é, portanto, algum “fim”, mas sim um fim particular: o governo. A atividade
politica, por conseguinte, é aquela que atua no proveito do Estado, e ndo no proveito de um
sujeito em particular. A frase apropriada seria, assim, os fins legitimam os meios em beneficio
do bem maior. Se no presente cenario alguns politicos consideram que os fins justificam os
meios em beneficio do bem de cada um deles, é porque carece neles um pequeno entendimen-
to de que proceder assim, quando individuo publico, € a direcdo mais rapida para a auto-
aniquilacao.

E mediante a formula da averiguacdo empirica que Maquiavel fomenta suas hipoteses a
respeito da veracidade real da vida politica. No que toca a tal procedimento investigativo, o
autor adota alegoricamente os predicados de um camaledo, camuflando-se em distintos con-
textos de realidade com o objetivo de desvelar melhor as matérias publicas. Poderiamos enun-
ciar a conduta de Maquiavel como um “ousar provar’’; onde “sabor” e “saber” sdo vocabulos
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correlatos: para saber, é necessario provar, experimentar o sabor. Nessa orientacdo, é conve-
niente ponderar que um das mais progressistas acoes da metodologia de Maquiavel foi o fato
de atrever-se ir além das fronteiras de seus proprios costumes, a fim de entender a ciéncia
politica. Exemplos na histéria investigados por Maquiavel ao longo das cartas de “O Princi-
pe” sinalizam que ha evidéncias reais e palpaveis para a esfera politica, e que tais evidéncias
ndo se regram em exemplos ideais de conduta, mas em uma moral aparentemente cristd. A
exatidao segura das coisas na politica, conforme Maquiavel, aponta o quéo a politica é uma
ciéncia autonémica e livre de sistemas éticos oclusos. Todos as conjeturas maquiavélicas,
consequentemente, sdo fatos da historia e exemplos Uteis e diretos, admitindo-lhe apurar a
exatiddo da avaliacéo dos fatos, e ndo de uma conjetura teorica.

Logo, estas conjeturas maquiavélicas denotam, ndo somente mediante exemplos de éxitos
dos estadistas, e ainda e especialmente dos modelos dos insucessos, que a historia do homem
se repete e que é disparate ignorar tal verdade.
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8. OS VALORES DOS ADMINISTRADORES NO SECULO XXI

Rosana Maria de VVasconcelos Batista
Rozinete Cavalcante Herminio
Silvana Medeiros Costa

Todo sistema econdmico impde algumas exigéncias de comportamento, e o capitalismo néo é ex-
cecdo. E os valores realmente tém uma influéncia muito abrangente sobre o comportamento dos
individuos.

Amartya Sen

Vivemos um momento historico de questionamentos, dividas e incertezas. Estamos
em meio a uma crise de valores. Perguntamo-nos se é possivel crescer honestamente, através
da dedicacdo ao trabalho em uma convivéncia solidaria com nossos semelhantes. Isto porque,
as noticias sobre corrupcdo na administracdo publica e privada se tornaram comum em nosso
cotidiano, nos fazendo acreditar que este € 0 modo que predomina na dindmica das relacfes
sociais e consequentemente da pratica administrativa.

O comportamento dos administradores exerce uma forte influéncia sobre a vida em
sociedade, seja porque suas atitudes podem favorecer ou prejudicar diretamente a vida dos
individuos que estdo sob a sua gestdo, seja porque devido ao seu poder ele serve de exemplo
para aqueles que respeitam e admiram a sua posic¢éo social.

A influéncia do comportamento dos administradores sobre a populagdo aumentou com
a divulgacdo de suas manobras comerciais ou politicas através da midia. Durante minhas au-
las de administragdo publica na Universidade Federal de Pernambuco, percebo que a grande
maioria dos jovens ndo acredita que possam obter sucesso profissional de maneira honesta e
em atitude solidaria com seus colegas de estudo e trabalho.

O comportamento dos administradores esta fundamentado em valores ditados pelo sis-
tema capitalista neoliberal que traca regras focadas nos interesses individuais, que servem de
orientagédo para todos aqueles que querem se mantiver no mercado. Regras estas que histori-
camente tem gerado uma situacdo social pautada pela desigualdade de oportunidades econé-
micas, educacionais, de condigdes de vida, de acesso a saude etc.

Os valores ditados pelo sistema capitalista tém sido severamente questionados pela
pobreza e destruicdo ambiental que vem produzindo em nossa sociedade. Aqueles que criti-
cam o ideal liberal propdem a disseminacédo de valores pautados na igualdade social e preser-
vacédo da natureza.
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Os valores difundidos pelo sistema capitalista neoliberal tem se mostrado eficientes
para a promogéo do crescimento econdmico, porém ineficiente quando se trata do desenvol-
vimento social. Para mudar esta realidade é imprescindivel que os administradores assumam
uma atitude sdcio-ambiental responsavel. Segundo Medeiros (2010, 34) para priorizar o De-
senvolvimento Social e praticas sustentaveis é necessario estabelecermos como objetivo prin-
cipal o cuidado com a vida do homem, dos animais e da natureza.

Pesquisas que investiguem os valores que norteiam as praticas administrativas podem
nos oferecer uma compreensdo mais aprofundada sobre o momento histérico em que vive-
mos. Pois, conhecendo estes valores poderemos entender um pouco a crise que afeta as rela-
¢Oes sociais no século XXI, permeadas pela corrupcdo e falta de respeito aos interesses coleti-
VOS. O objetivo de nossa pesquisa é analisar os valores que norteiam a administracdo
privada e publica no século XXI, para esta anélise iremos identificar o tipo de desenvolvimen-
to defendido pelos administradores, verificar sua concepcdo democratica e a visdo que tem
acerca da garantia dos direitos sociais.

e) PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

E uma questdo de equilibrar nossas suposi¢des de comportamento.
Nao devemos cair no “nobre sentimentalismo” de supor que todos sdo
acentuadamente virtuosos e fiéis aos valores. Também ndo devemos
substituir essa suposicéo irreal pela suposicdo oposta, igualmente irre-
al — a que poderiamos chamar de “vil sentimentalismo”. Essa segunda
hipétese, que alguns economistas parecem preferir, consiste na idéia
de que ndo somos em nenhuma medida influenciados por valores (a-
penas por consideracBes grosseiras de vantagem pessoal).

Sen

Mesmo que muitas vezes ndo percebamos, os valores do empresariado provocam profun-
das transformac@es nas condicdes de vida da grande maioria da popula¢do. Em varios mo-
mentos da historia foram estes valores que transformaram os mais variados tipos de organiza-
¢des sociais que conhecemos.

Os capitalistas historicamente tem se aliado a algumas instituicGes sociais para reforcar
suas ideologias no seio social. Até mesmo valores religiosos serviram de alavanca para que
estes pudessem respaldar suas estratégias empresariais. Max Weber faz um importante estudo
associando os valores capitalistas com os da doutrina protestante e sua influéncia sobre a di-
namica das relagdes sociais. Ele mostra em sua obra “A Etica protestante e o espirito do capi-
talismo” como os interesses capitalistas se utilizam dos valores do protestantismo para atingir
seus objetivos relacionados a lucratividade.

Na atualidade os interesses individualistas capitalistas se utilizam prioritariamente do Es-
tado para garantir sua hegemonia. Séo as ideologias politicas que mais favorecem os interes-
ses capitalistas. Portanto, precisaremos conhecer 0s valores presentes nas ideologias politicas
defendidas pelo empresariado para conhecer seus valores. Os capitalistas tém defendido como
muita veeméncia o regime democratico, assim iremos analisar os valores que servem de fun-
damento para este sistema. Para iniciar tal exercicio de analise, vale salientar, como bem nos
mostra Bobbio (1997, p. 8) que:
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(...) entre as muitas defini¢bes possiveis de democracia, uma delas — a que
leva em conta ndo so as regras do jogo, mas também os principios inspirado-
res — é a defini¢do segundo a qual a democracia é ndo tanto uma sociedade
de livres e iguais, mas uma sociedade regulada de tal modo que os indivi-
duos que a compdem sdo mais livres e iguais do que em qualquer outra for-
ma de convivéncia. A maior ou menor democraticidade de um regime se
mede precisamente pela maior ou menor liberdade de que desfrutam os cida-
daos e pela maior ou menor igualdade que existe entre eles.

Segundo Bobbio (1997), liberdade e igualdade sdo os valores que servem de
fundamentos a democracia enquanto regime politico, sendo a igualdade econémica e social o
principio adotado para se distinguir, em termos de contetido, um regime democratico de um
ndo-democratico. E ele também ressalta, todavia, a existéncia de uma dupla possibilidade de
se compreender a liberdade dentro da linguagem politica corrente: aquela concedida pelas
regras do jogo social e aquela conquistada pelo movimento dos cidaddos que lutam pela
ampliacdo de suas conquistas coletivas. Para ele, existe uma indefinicdo do valor igualdade
subjacente a determinadas teorias democraticas, vagas em suas especificacdes, por nao
dizerem quem s&o estes iguais e em que consiste essa igualdade.

Essa indefinicdo e a existéncia de concepcles politicas divergentes em relacdo a
condicdo de liberdade e a relagdo de igualdade fazem com que a Democracia assuma
caracteristicas especificas de acordo com as tendéncias e interesses dos grupos politicos
dominantes em cada pais e em cada momento historico.

Na ideologia liberal é mais predominante, € comum a pratica de um tipo de
Democracia Formal' ou Democracia Liberal, preocupada essencialmente com a manutencéo
legal da forma de governo. Nesta concepcdo, os interesses individuais devem estar acima dos
interesses coletivos. Kant e outros pensadores da tradigdo liberal acreditam que “uma
sociedade é tanto mais perfeita quanto mais ampla for aquela liberdade que consiste na
auséncia de impedimento e de constrangimento” (BOBBIO, 1997, p.71).

Ora, tal condicdo de realizacdo desta liberdade sé é possivel na medida em que se
minimiza a0 maximo o poder do Estado, representante do poder e do querer coletivos e
maximiza-se o interesse individual. Neste caso, a igualdade proposta refere-se unicamente aos
direitos considerados formais, que se restringem as varias expressdes de liberdade pessoal,
civil e politica. Em uma palavra: liberdade negativa®.

As doutrinas igualitaristas, defendem a pratica de um outro tipo de democracia: a
Democracia substancial® ou Democracia Social, preocupada em estabelecer a igualdade
econdmica, social e politica entre todos os cidadaos do pais.

(...) a democracia — se n6s a entendermos num sentido mais forte, no
sentido de um regime que assegura a igualdade, a participacdo coletiva de
todos na apropriacdo dos bens coletivamente criados — implica,

! Democracia formal: diz respeito precisamente & forma de governo. (BOBBIO, 1999, p. 157).

2 Liberdade negativa refere-se a situacéo na qual um sujeito tem possibilidade de agir sem ser impedido, ou de n&o agir

sem ser obrigado, por outros sujeitos. (BOBBIO, 1997, p. 48).

®  Democracia substancial: diz respeito ao contetido da forma de governo. (BOBBIO, 1997, p. 157).
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indiscutivelmente uma dimensdo econdmica. Nao ha igualdade politica se
ndo ha igualdade substantiva, igualdade que passa pela esfera econdmica.
(COUTINHO, 2002, p. 21)

O ideal expresso pela Democracia Social é de uma liberdade positiva®, chamada por
Bobbio de libertéria, que visualiza uma sociedade livre em que cada individuo obedece a lei
que ele mesmo se deu pela formagcdo de uma vontade coletiva, estando o poder social
plenamente distribuido, com a populacdo participando dele de forma igualitaria. No que se
refere a liberdade positiva, enquanto instrumento possivel de promoc¢éo da capacidade geral
da pessoa e do desenvolvimento da democracia substancial, Sen (2000) classifica cinco tipos
de possibilidades, mediante as quais os cidaddos podem tornar-se livres: liberdades politicas,
facilidades econOmicas, oportunidades sociais, garantias de transparéncia e seguranga
protetora.

Pelo exposto, a diferenca entre os dois tipos de liberdade mostra-se importante, uma
vez que uma e outra forma encontram-se intimamente relacionadas ao tipo de democracia
adotada e as intencOes das politicas publicas estatais, cujos governos tém posicdes ideoldgicas
diferenciadas.

Com o objetivo de esclarecer a diferenga entre os dois tipos de liberdade, Bobbio
(1997) chama a liberdade negativa de liberdade do burgués, e a liberdade positiva, de
liberdade do cidaddo. A liberdade positiva refere-se a capacidade dos individuos se auto
determinarem, participando da constru¢do de uma vontade coletiva; ja a liberdade negativa
refere-se ao direito que assiste aos individuos para defender seus interesses particulares. “(...)
por burgués entende-se o individuo singular, com sua esfera privada das aspiracdes e
interesses, e por cidaddo o individuo enquanto parte de uma totalidade e promotor, ele
mesmo, das deliberagdes que derivam dessa totalidade”. (BOBBIO, 1997, p. 58).

Os paises que defendem a democracia formal lutam para que sua populacdo desfrute
ao maximo da liberdade do burgués, enquanto os paises adeptos da democracia substancial
defendem a liberdade social dos cidaddos. As diferentes formas de democracia influenciam
diretamente a adocdo de perspectivas de desenvolvimento com caracteristicas especificas. Sen
(2000, p.17) apresenta duas concepcdes de desenvolvimento que nos ajudardo a compreender
as politicas econémicas e sociais dos paises adeptos das duas formas de democracias vistas
anteriormente.

Uma democracia formal conduz a uma visdo restrita de desenvolvimento, cuja
prioridade é promover o crescimento do Produto Nacional Bruto, 0 aumento da renda das
pessoas, 0 grau de industrializacdo do pais etc. Por outro lado, uma democracia substancial
estd associada a uma idéia de desenvolvimento mais ampla, que segundo Sen (2000) visa a
expansdo das liberdades substantivas, ou seja, a garantia de uma renda suficiente para os
individuos alimentarem adequadamente toda a familia, irem ao médico e comprarem 0s
remédios que precisam, podendo vestir-se, morar com o0 minimo de conforto necessario, ter
acesso a uma educacdo capaz de forméa-lo como cidad&o e inseri-lo no mercado de trabalho.
Nesta perspectiva, até mesmo o progresso econdmico depende da capacidade dos individuos
de se tornarem agentes de mudancas livres e sustentaveis, de participarem das escolhas sociais
e das decisdes publicas.

4 Liberdade positiva refere-se & situagdo na qual um sujeito tem a possibilidade de orientar seu préprio querer no sentido

de uma finalidade, de tomar decis6es, sem ser determinado pelo querer de outros. (BOBBIO, 1997, p. 51).
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Segundo Comparato (1987), o Brasil ainda ndo atingiu sequer o estagio do liberalismo
econdmico stricto sensu. O que sempre predominou no Brasil, em realidade, foi uma falsa
idéia de liberalismo econémico, associada a uma politica profundamente autoritaria.

No periodo em que surge o Estado de Bem-estar Social em todo o mundo, no Brasil,
as transformacdes limitam-se ao aumento da intervencéo estatal na esfera econémica e social,
de forma a evitar qualquer participacdo popular no exercicio das fung¢fes publicas e renovar a
centralizacdo dos poderes. Contudo, Comparato (1987) descreve a evolucdo do regime
politico brasileiro durante o periodo republicano, como uma gradativa passagem da oligarquia
para a democracia.

A oligarquia, no sentido préprio, é o predominio do poder econémico,
localizado em alguns poucos. Na etimologia grega, € 0 governo de poucos,
mas € preciso acrescentar que esses poucos desequilibram a vida social pelo
seu poder econdmico. Essa passagem da oligarquia para a democracia
significa uma passagem do governo das elites moderadas a igualdade de
oportunidades para todo o povo. (COMPARATO, 1987, p. 95).

No Brasil, a énfase dada ao poder econdmico nacional pelos governos militares,
presente até hoje, demonstra uma visdo restrita de desenvolvimento e, embora tal modelo
tenha levado o Brasil a conquistar a oitava posicdo no ranking mundial das poténcias
industriais, desencadeou um quadro de profunda desigualdade social.

Se levarmos em conta a observacdo de Bobbio sobre os valores fundamentais da
democracia, o traco da desigualdade, marcante em nossa sociedade, termina por conferir um
baixo grau de democraticidade ao regime brasileiro. Nao precisamos de maiores especulagdes
para saber que, no Brasil, ainda estamos longe de chegar a uma democracia em que haja
igualdade de oportunidade para todos os brasileiros.

Comparato (1987), ao analisar a evolucdo do Estado Republicano no Brasil, nos
fornece elementos suficientes para concluir que a democracia brasileira, ao longo dos tempos,
tem se caracterizado como sendo essencialmente formal. As politicas publicas do Estado
brasileiro visaram, predominantemente, a garantia da liberdade negativa.

Marshal (1967), afirma que os direitos sociais que surgem a partir das lutas do movimento
operario e sindical, tipicas do século XX, ganharam espaco no Estado de Bem-estar Social.
Sen (2000) defende que os direitos ao trabalho, salde, educacgdo, aposentadoria, seguro-
desemprego, etc. — que devem garantir a sobrevivéncia e o bem-estar social do homem — s&o
fundamentais para a concretizacdo dos direitos civis e politicos.

Nosso estudo buscara essencialmente analisar os valores que norteiam a administracao
privada e publica no século XXI. Para alcancar nossos objetivos iremos realizar um estudo
teorico interdisciplinar buscando apreender visdes diferenciadas sobre a pratica administrativa
na sociologia, administracdo publica e privada, filosofia, histdria, economia e ciéncia politica.
Para coletar nossas informac6es nos utilizaremos também de periddicos com publicagdes so-
bre a cultura e os empreendimentos empresariais. Para a analise do material selecionado, utili-
zaremos 0s procedimentos da andlise de conteddo que, segundo Thiollent (1987), mostra-se
como um instrumento eficaz para este tipo de pesquisa, se constituindo na principal técnica
empregada para a abordagem da observacéo indireta.

46



Optamos, ainda, por uma abordagem qualitativa da técnica de analise de conteudo, cujas
inferéncias, segundo Bardin (1979), sdo feitas sem se recorrer a frequéncia de aparicdo de
elementos contidos no material de andlise. Os indicadores capazes de nos proporcionar infe-
réncias significativas serdo utilizados em nosso trabalho de acordo apenas com sua aparicéo
ou auséncia.

Os fatores relevantes para essas escolhas dizem respeito ao tipo de material utilizado em
nossas analises e sua relacdo com o objetivo final da pesquisa: por um lado, os documentos
que iremos estudar ndo apresentavam caracteristicas singulares em sua forma de expressao, o
que impedia inferéncias a partir da frequéncia dos elementos contidos no material, e por ou-
tro, nosso objetivo é a analise em vez da descricdo dos seus contelidos. Constatacdes que,
segundo Bardin (1979), conduziam a uma investigacdo de cunho qualitativo.
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9. PEQUENOS NEGOCIOS E ECONOMIA INFORMAL NO AGRESTE PERNAMBUCANO

Kelly Sama Lopes de Vasconcelos
Monaliza de Oliveira Ferreira

RESUMO

O objetivo do trabalho é analisar os pequenos negocios relativamente a economia informal no
Agreste Pernambucano. O P6lo de ConfecgBes do Agreste Pernambucano concentra grande
volume de fabricos caseiros. Este setor € muito forte na economia da Regido, garantindo o
sustento de varias familias, muitas vezes, sem amparo social ou legal. O perfil dos feirantes é
principalmente formado pelo género feminino; empresa familiar; clientela fixa e o principal
elemento de competicdo dos produtores € o baixo pre¢o. Essa informacdo preocupa, na medi-
da em que o desenvolvimento da economia informal traz uma diminuic¢do na arrecadacgéo pu-
blica e, consequentemente, nos gastos publicos.

Palavras—chave: Desenvolvimento; Informalidade; Microempresas; Renda; Trabalho

INTRODUCAO
Mesmo em um momento de expansdo da economia brasileira, a dificuldade de encontrar em-
prego tem levado milhares de pessoas para 0 mercado de trabalho informal. Isso garante a
sobrevivéncia de parte da populagdo através do auto-emprego. O setor informal é formado por
trabalhadores que ndo conseguiram inserir-se de forma plena nos varios setores do mercado
formal, principalmente nos paises em desenvolvimento. Quando a empresa ndo é legalizada,
existem alguns fatores que impulsionam sua entrada e permanéncia na informalidade, onde os
custos apresentam-se como um importante fator. As barreiras para o desenvolvimento das
micro e pequenas empresas devem ser eliminadas, principalmente quando se fala em acesso a
linhas de crédito, qualificando microempresarios; agilizando canais de comercializacdo; cri-
ando regimes especiais fiscais, etc. Pode-se falar de informalidade do ponto de vista do traba-
Ihador ou das firmas. O que faz com que as organizacGes informais assemelhem-se quanto a
escassez de capital é a caracteristica decorrente de uso de tecnologias obsoletas; estruturas
pouco organizadas; mas com uma légica de funcionamento idéntica a de qualquer firma, obje-
tivando o lucro (CACCIAMALLI; SILVA, 2003). Se a economia informal cresce, tem-se uma
reducdo na receita dos tributos e, consequentemente, serd posto a disposicdo da sociedade
uma menor quantidade de bens e servicos publicos, 0 que acarretara em menor bem-estar para
a sociedade. Se as cidades crescem rapidamente em paises em vias de desenvolvimento, ndo
significa que se tera um aumento dos postos de trabalho, ou seja, 0s postos de emprego nédo
crescem na mesma proporcao que a evolugdo tecnologica, muito pelo contrario, sdo perdidos
rapidamente, e para serem inseridos novamente leva algum tempo, favorecendo a informali-
dade. Esse efeito pode ser evidenciado com os pequenos negocios nas cidades do Pélo de
Confecgdes do Agreste Pernambucano — Caruaru, Toritama e Santa Cruz. Nesse sentido, o
objetivo deste estudo € realizar a caracterizacdo da economia informal no Pélo.
MATERIAIS E METODOS

Os dados da pesquisa foram coletados nos trés municipios sedes das feiras de confeccdo do
Estado de Pernambuco, quais sejam Caruaru, Toritama e Santa Cruz. A amostra considerada
em cada um dos municipios correspondeu ao limite minimo de 5% da populacdo de feirantes
em cada caso. De forma que foram entrevistados 390 individuos em Caruaru, 65 em Toritama
e 300 em Santa Cruz do Capibaribe. Para a apresentacao dos resultados foi realizada uma ané-
lise descritiva dos dados obtidos com a pesquisa de campo pesquisa de campo.
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RESULTADOS

No Gréfico, pode-se observar dos dados referentes a variavel empresa familiar. Verifica-se
que a grande maioria dos feirantes ndo possui trabalhadores, contando com a ajuda dos fami-
liares para o desenvolvimento das atividades do empreendimento — 69,74% em Caruaru,
73,66% em Santa Cruz e 80% em Toritama. Essa situacao persiste seja com a pequena produ-
¢ao ou apenas com a revenda do produto nos bancos das respectivas feiras. Quando existem
funcionarios ou ajudantes (Y2) — como os entrevistados preferem — a maioria tem no maximo
03 funcionarios. Isso ocorre em 18,98% dos empreendimentos entrevistados em Caruaru; em
13,34% em Santa Cruz e em 10,77% dos entrevistados de Toritama.

Grafico
Caracterizacdo da Economia Informal, segundo a Estrutura Organizacional dos Feiran-
tes (%)
- _ 5231
Organizacdo em cooperativas (Y5) 60,66
62,31

Registro contabil (Y4)

Instalagoes e maquinario propios (Y3) Toritama

W Santa Cruz

Quantidade de Funcionarios (Y2) B Caruaru
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NOTA: LEGENDA DAS VARIAVEIS: (Y1) — apenas familia;/ (Y2) — 01 a 03 funcionarios; (Y3) — Sim;
(Y4) — Sim; (Y5) Nao/Sim.
FONTE: Elaboragéo propria, a partir dos dados coletados na pesquisa de campo.

Ao se verificar o quesito instalagdes e maquinarios proprios (Y3), percebe-se que na maioria
dos empreendimentos isso ocorre — Caruaru (57,95%), Santa Cruz (58,33%) e Toritama
(63,08%). Nesse contexto, conveém ressaltar a importancia e o que vem a ser faccao que, se-
gundo a defini¢do de alguns entrevistados, € a producdo por partes. Ou seja, suponha-se que
um tecido seja deixado em determinada residéncia para que fique responsavel pelo corte; de-
pois seguira para outro destino para gque Sse costure; na sequéncia vai para as pessoas que irdo
bordar e assim por diante; até que o produto volte finalizado para o feirante comercializar.
Esse formato de producdo na Regiédo € recente, tem mais ou menos cinco anos, segundo al-
guns feirantes. Quanto ao registro contabil (Y4), os feirantes foram questionados sobre a exis-
téncia de algum tipo de registro contabil, mesmo que seja em um simples caderno. As respos-
tas foram positivas para a maioria dos entrevistados — Caruaru (64,61%), Santa Cruz
(71,33%) e Toritama (55,38%). De um jeito ou de outro, existe um controle da movimentacédo
financeira. Quando isso ndo ocorre, segundo os entrevistados, “¢ porque ¢ feito de cabeca
mesmo”. Analisando-se as respostas dos entrevistados quando se pergunta a respeito de uma
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possivel organizacdo em cooperativas (Y5), observa-se que na cidade de Caruaru existe uma
grande resisténcia a esse tipo de organizacgdo (62,31%), o que também ocorre em Santa Cruz
(60,66%). Ja em Toritama as respostas foram melhores (52,31%). A razédo do resultado de
Toritama pode dever-se ao fato desses trabalhadores fazerem parte da Associacdo de Feiran-
tes, ou seja, ja se encontram organizados de alguma forma. Alguns feirantes até ressaltaram
que o cooperativismo seria de grande utilidade, pois comprariam o tecido ‘jeans’ no caso de-
les, em grande quantidade, diminuindo assim o custo, recebendo consequentemente um lucro
maior em relacdo ao atual.

DISCUSSAO

O Polo de Confecgdes do Agreste Pernambucano concentra grande volume de pequenos fa-
bricos caseiros. Este setor € muito forte na economia da Regido, garantindo o sustento de va-
rias familias, muitas vezes, sem amparo social ou legal. O empreendimento denominado co-
mo “Feira da Sulanca”, que contempla o chamado mercado de trabalho informal, absorve pes-
soas desempregadas, que comegam sem nenhuma qualificagdo e em pouco tempo de prética ja
estdo adaptadas as atividades desempenhadas - aprendem, na grande maioria das vezes, no
dia-a-dia do trabalho® e ndo em cursos especificos. As feiras recebem semanalmente um n-
mero consideravel de consumidores dos mais variados tipos de classes sociais, em busca dos
artigos de confeccdo, que apresentam o preco baixo como principal elemento de competi¢do
com outras regides do Pais. Os produtos comercializados nas feiras tornam-se substitutos com
os comercializados no mercado formal acrescentando-se ainda a concorréncia dos vestuarios
oriundos da China.
CONCLUSOES PARCIAIS

Em momentos de expansdo da economia espera-se um aumento do emprego formal. Entretan-
to, a medida que crescem as vendas e novos feirantes aparecem, também aumentam os nime-
ros da economia informal. As informacdes coletadas e analisadas demonstraram que o perfil
dos feirantes, agentes econdmicos dos “pequenos negocios”, ¢ principalmente formado pelo
género feminino; os empreendimentos atuam com a ajuda de familiares; a clientela é fixa e o
principal elemento de competicdo é o baixo preco dos produtos. Essa informacao preocupa,
na medida em que o desenvolvimento da economia informal traz uma reducéo para a arreca-
dacdo do Governo, o0 que compromete 0s investimentos em bens e servigos publicos, notoria-
mente necessarios para o pleno desenvolvimento da Regido. De todo modo, os feirantes e
pequenos produtores de confeccdo no Agreste Pernambucano, como em qualquer negdcio,
precisam estar atentos, pois a concorréncia é acirrada. Tém que inovar em termos de mercado-
ria e de infra-estrutura, constantemente, para tornarem-se competitivos, a exemplo do que
ocorreu em Santa Cruz do Capibaribe. A formalidade poderia ser um dos caminhos para al-
cangar esse objetivo, além de “ndo ficarem devendo ao Governo”, como eles proprios dizem.
Por fim, 0 que se observa é que as feiras acabam sendo o principal empregador da Regido e
independente dos individuos estarem no mercado formal ou informal, o certo é que todos so-
brevivem da feira, ou como proprietarios ou como familiares de proprietarios, ou ainda, em
menor escala, como trabalhadores remunerados.
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NUCLEO DE DESIGN

10. A TECNICA DE SKETCHING A MAO LIVRE NO PROCESSO METODOLOGICO DO DESIGN
DE PRODUTOS

Emilio Augusto Gomes de Oliveira
Naiany Keity Nanes de Lira

José Wilson de Morais
Justificativa

Na atividade de Design, o desenho € uma importante meio para externalizar o pensamento,
possibilitando o desenvolvimento, registro e solucdes de projeto. Como forma de representa-
cdo, é um elemento essencial para identificar possibilidades, bem como revisar e refinar idéi-
as, gerando conceitos e facilitando a resolugédo de problemas. Neste sentido, o ato de desenhar
e a concepcao projetual sdo duas acdes indissocidveis para muitos designers.

Desta forma, o desenho tem um papel de mediacdo importante no processo de projeto e, em-
bora cada Designer tenha percepgdes visuais e espaciais diferentes, todos tendem a gerar de-
senhos com formas aproximadas de um conceito ideal de solucdo. Nesse sentido, descobertas
inesperadas obtidas através dos desenhos e técnicas auxiliares e construtivistas, sdo muito
benéficas no processo de projeto. Portanto, esta pesquisa pretende abordar estas questdes.

Problema de estudo

A era digital trouxe alteragdes significativas para o processo de representacdo no Design de
produtos. Em meados dos anos 80, no inicio da propagacdo dos novos sistemas operacionais e
dos softwares de desenho vetorial e tratamento de imagens, os designers mais entusiastas
desta tecnologia da informacdo, afirmavam que a representacdo a mao livre estaria em vias de
obsolescéncia. Duas décadas apds, percebe-se que a representacao grafica manual ainda se faz
necessaria, principalmente nas disciplinas de projeto, dos cursos de Design. No ambito
educacional, é de fundamental importancia que os alunos possam utiliza-la de forma coerente
e criativa, na busca das solucdes projetuais.

Objetivos

Esta pesquisa tem por objetivo principal, apresentar a técnica de sketching a méo livre, como
uma importante estratégia criativa no desenvolvimento de projetos de produto.
Especificamente, também serd4 abordada a relacdo entre o processo de aprendizagem
construtivista e o uso do desenho manual na atividade de Design.

Metodologia

O processo metodoldgico deste trabalho é baseado em uma pesquisa bibliografica sobre a-
prendizagem construtivista e a relagdo com a pratica do desenho durante o processo criativo
de projeto.
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A partir deste referencial tedrico, serdo apresentados alguns sketches que exemplificam esse
processo do desenvolvimento projetual, resultado de um exercicio do grupo de estudo Sketch
& Rendering a Mao Livre, no curso de Design da UFPE do Centro Académico do Agreste,
em Caruaru-PE.

Referencial Tedrico

Este trabalho tem um viés educacional ao propor uma interrelacéo entre a pedagogia constru-
tivista piagetiana e o ensino metodoldgico do desenho na pratica do projeto de produto.

Segundo a teoria do psicélogo e educador Jean Piaget, sé ha aprendizagem quando o esquema
de assimilacdo sofre acomodacdo. Portanto, para modificar os esquemas de assimilacdo é ne-
cessario propor atividades desafiadoras que provoquem desequilibrios e reequilibracfes su-
cessivas, promovendo a descoberta e a constru¢cdo do conhecimento (MOREIRA, 2009).

Neste sentido, Moreira (2009) também destaca trés caracteristicas importantes da pedagogia
construtivista:

e O conhecimento é construido através de experiéncias;

o Aprender é uma interpretacao pessoal do mundo;

o Aprender é um processo ativo no qual o significado é desenvolvido com base em ex-
periéncias.

E neste sentido que na pedagogia do Design, a atividade do desenho se relaciona, dado o cara-
ter desafiador para um grande nimero de alunos que cursam as disciplinas projetuais dos cur-
sos de Design.

Conforme Tavares (2009), o desenho é uma area do conhecimento transversal a varias ativi-
dades — artisticas ou técnicas, simbdlicas ou objetivas. A autora afirma que a histéria do dese-
nho acompanha a histdria da arte, a histéria da arquitetura e a historia do Design, mas tam-
bém, dentro do ambito normativo, a histéria das engenharias. O desenho foi considerado, des-
de sempre, como veiculo e projeto. Desta forma, considerando que o inicio do projeto no De-
sign, é substancialmente dominado por preocupagfes conceituais, pode-se afirmar o desenho
como instrumento organizacional do fluir da ideia, processo de adi¢do e subtragdo simultéa-
neas, de funcdo operativa para a construgéo da forma.

Ainda nesta mesma 6tica, Carneiro (2001) afirma que o desenho é provavelmente a forma de
expressdo que sintetiza melhor a relagdo humana com o mundo. Ele permite, com a elabora-
¢cdo mental, o desenvolvimento de ideias e a descoberta do que ainda 0 homem desconhece de
si mesmo.

Os sentidos do que é humano se presentificam-se, no uso da linguagem, ainda vive-
se num processo de criagdo. De outra forma, isto é, se no exercicio da linguagem
grafica um desenho é apenas o registro técnico formal de um objeto, 0 humano se
reduz ao mecénico e ao ato de desenhar deixa de ser a expressdo de toda a
possibilidade daquele objeto (DETONI, 2001).
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De acordo com Martino (2007), o desenho pode ser definido como a representacéo de formas
por meio de linhas, pontos ou manchas, em uma superficie, em uma figura. O autor também
define mais duas abordagens técnicas: o esbog¢o (rough) e o croqui (sketch). Portanto, esbocos
podem ser entendidos como linhas iniciais de um desenho ou pintura, ou seja, rascunhos.
Finalmente, croquis sdo esbogos de desenho (MARTINO, 2007). Neste trabalho, os vocabulos
serdo apresentados também em sua origem inglesa, como forma de unificacdo semaéntica
global.

Pode-se perceber, nestas defini¢cbes, um grau de diferenciacdo. O desenho, aparece com uma
abrangéncia maior quanto ao significado, possuindo como caracteristica a representacdo. O
esboco € considerado apenas como as linhas iniciais e gerais de uma obra intelectual, um
projeto, ensaio. Ja o sketch é uma representacdo inicial em linhas gerais e que vai além do ato
de representar apenas.Sendo assim, o sketch ndo é um desenho técnico sem expressividade e
que registra uma ideia finalizada, encerrada em sua representacéo. E na verdade, um elemento
de linguagem em processo, permissivo de possibilidades e transformagdes, como em um
didlogo entre criador e criatura.

Segundo Pipes (2010), os sketches sdo os primeiros desenhos projetuais, inscritos numa me-
todologia de Design na qual o desenho é ferramenta essencial.De forma sintética, os tedricos
da metodologia projetual do Design, tais como Munari (1998), Baxter (1998), Bonsiepe
(1978), Lobach (2001), apontam as seguintes etapas processuais: 12 - estruturacdo do proble-
ma projetual; 22 - projeto; 3? - realizacdo do projeto.

A primeira etapa contempla toda a coleta de dados relativos ao “problema existente” e sua
avaliacdo; ja a segunda contempla a procura da solucdo, o desenvolvimento do projeto propri-
amente dito. Potencialmente é nesta fase que o desenho d& a sua contribuicdo, como ferra-
menta criativa que €, propondo o protdtipo para construcdo, a terceira etapa. Ainda em relacdo
as técnicas de representacdo, grande parte dos designers tendem a assimilar melhor as
informagdes sobre um produto, se essa informagdo for transmitida através de um modelo ou
prototipo fisico. Neste caso, a percepcdo tridimensional se desenvolve a medida que um
individuo vivencia o espaco, principalmente através da visdo e do tato, que sdo responsaveis
por captar estimulos, como brilho, sombra, cor, frio, calor e outros. Essa préatica, permite ao
profissional de Design a andlise e avaliagdo do objeto em estudo, como por exemplo, na
forma do produto, nas cores aplicadas, na textura, no acabamento, nos detalhes, na
funcionalidade e adequagdes ergondmicas.

Segundo Forti (2005), os modelos tridimensionais trazem diversas vantagens para 0 ambiente
de projeto, isso porque diminuem o esforco cognitivo de interpretar palavras ou imagens
totalmente bidimensionais. Ainda de acordo com Forti (2005), o grande problema dos
modelos virtuais, em relacdo aos modelos reais, € a impossiblidade da interrelacdo
diretamente com estes, ou seja, toca-los fisicamente. Portanto, embora os modelos virtuais
oferecam diversas vantagens de detalhamento em relacdo aos modelos fisicos, no processo
projetual ndo se deve descartar a utilizacdo de modelos reais, inclusive como estratégia de
aprendizagem nas disciplinas de projeto nos cursos de Design.

Resultados

Este trabalho foi organizado em duas etapas. A primeira corresponde a revisao da literatura,
que possibilitou a criacdo de um repertorio para a elaboragdo de algumas referéncias. No
segundo momento, foi realizada a fase de observacdo analitica do processo de
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desenvolvimento de produtos a partir das técnicas de sketching a méo livre, notadamente no
grupo de estudo Sketch & Rendering & Mé&o Livre, do curso de Design da UFPE | CAA.

O referido grupo de estudo propde uma metodologia de ensino-aprendizagem na qual os
alunos devem utilizar o desenho como ferramenta criativa no processo de desenvolvimento de
produto. Para tanto, o contetido abordado se divide em 2 médulos subsequentes de técnicas de
desenho a méo livre: a fase de sketching e a fase de renderizacdo. Em carater instrumental, 0s
desenhos sdo desenvolvidos com materiais de representacdo grafica diversos, tais como lapis
grafite, canetas, giz pastel e marcadores profissionais. Todos os desenhos, na forma de
exercicios seriados e individuais, sdo organizados e avaliados em sketch books.

Como forma de registro do processo de sketching no grupo de estudo, sdo apresentados a
seguir, imagens do processo de desenvolvimento de um destes exercicios, na etapa inicial de
sketching. Trata-se do projeto de um despertador de mesa, com visual estilo retro.

Figura 1 | Esbogos preliminares
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Inicialmente os desenhos sdo mais espontaneos, com a representacdo mais livre, caracterizada
na forma de eshbogos (Fig. 1). A partir do desenvolvimento do conceito, 0 aluno sente a
necessidade de dimensionar e explorar detalhes volumétricos e de perspectiva, além do estudo
de componentes estruturais. Para tanto, com o objetivo de melhor visualizar o conceito
proposto, utiliza um modelo volumétrico real a partir da modelagem com plasticina (Fig.2).

Figura 2 | Modelo volumétrico de plasticina
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Com a utilizacdo do modelo volumétrico, fica evidente que, com o auxilio desta técnica
tridimensional, o desenvolvimento do conceito € otimizado (Fig.3). Neste caso, o aluno
através do processo de aprendizagem construtivista, desenvolve mecanismos de apreenséo de
uma realidade e aplica este conhecimento de forma prética e eficiente, na busca da solugéo do
problema de Design proposto.

Consideracoes finais

Com os resultados desta pesquisa pode-se concluir que, através da aprendizagem
construtivista, a técnica de sketching deixa de ser uma mera representacdo gréafica formal de
um objeto e passa a ganhar uma dimensdo mais humanista, uma vez que nele se encontra o
demonstrativo de um raciocinio, no qual sdo exploradas as vivéncias de cada individuo no ato
do processo criativo, muitas vezes em carater desafiador. Neste sentido, insights como a
utilizacdo de recursos tridimensionais séo validos para contribuir na solucéo dos problemas de
projeto.

Portanto, a utilizacdo da técnica de sketching no Design de produtos, ¢ de fundamental
importancia como meio de representacdo durante o desenvolvimento de uma ideia, ainda que
se vivencie um periodo de constantes insercdes e influéncias tecnologicas.
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11. ALTERNATIVAS DE DESIGN SUSTENTAVEL PARA CAPTACAO DE AGUA DA CHUVA A-
TRAVES DA BIOMIMETICA

Emilio Augusto Gomes de Oliveira
Naiany Keity Nanes de Lira
Justificativa

A natureza maximiza fatores como resisténcia, estabilidade e harmonia em suas formas e es-
tratégias de sobrevivéncia. Partindo-se deste principio, possibilidades de inovacgdo tecnolégi-
cas, baseadas em Biomimética e com a intervencdo do processo de Design, podem trazer so-
lucdes sustentaveis para comunidades residentes em &reas com escassez de precipitacdo plu-
viométrica.

Problema de estudo

O aumento da preocupacdo ambiental faz buscar a reducdo dos diversos impactos ao meio
ambiente através do desenvolvimento de produtos ecoeficentes, tornando-se uma pratica cada
vez mais necessaria. Atualmente o planeta encontra-se numa situagdo em que a sustentabili-
dade da vida humana no presente e das futuras geracdes esta diretamente relacionada com a
preservacdo do ecossistema, no qual o desenvolvimento de produtos deve considerar e procu-
rar reduzir os impactos ambientais durante todo o ciclo de vida.

Cabe entdo, ao designer projetar produtos que utilizem materiais sustentaveis, eliminando ou
diminuindo a producdo de residuos; a criacdo de produtos com maior duracao, tanto do ponto
de vista fisico, como estético, além dos principios de utilidade e funcionalidade; a criacédo de
produtos de massa a um custo econémico viavel, sendo também fundamental a preocupacédo
em desenvolver produtos que utilizem recursos renovaveis.

Uma das possibilidades de intervencdo do designer para estas questdes é a utilizacdo da meto-
dologia projetual baseada em principios da natureza, a Biomimética. H4, portanto, uma inter-
relacdo entre a ciéncia bioldgica e a atividade de projeto, em procurar compreender a morfo-
logia, anatomia, comportamento, funcdes e mecanismos naturais que estdo em condicdes de
fornecer indicacOes Uteis e orientagdes na projetacdo de produtos inovadores e sustentaveis.

Neste sentido, na atividade do Design de produtos, € fundamental aplicar os conceitos de cus-
to energético e custo social (na natureza existe 0 maximo controle dos gastos de energia) para
gue se possa solucionar problemas sem criar outros.

Objetivos
Este trabalho tem por objetivo apresentar o conceito de Design sustentavel, em beneficio do
capital humano, social e ambiental, através de novas possibilidades a partir da Biomimética

para captacdo de agua da chuva e, assim, amenizar o quadro problematico da seca, principal-
mente no semi-arido brasileiro.
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Metodologia

O processo metodoldgico deste trabalho € baseado em uma pesquisa bibliogréafica sobre dados
recentes acerca da problematica ambiental, especificamente fatores climaticos que agravam o
quadro da seca. Da mesma forma, a pesquisa apresenta solu¢des sustentaveis que possam a-
menizar este problema, a partir da Biomimética e as intervencdes de Design associadas a esta
préatica.

Referencial Teorico

Segundo Malvezzi (2007), o semi-arido brasileiro € o mais chuvoso do planeta, no qual a plu-
viosidade ¢, em media, 750 mm/ano. O subsolo é formado em 70% por rochas cristalinas ra-
sas, 0 que dificulta a formacéo de mananciais perenes e a potabilidade da dgua, normalmente
salinizada. H4, portanto, déficit hidrico. Mas esta expressdo, ndo significa falta de chuva ou
de 4gua. O grande problema é que a chuva que cai € menor do que a agua que se evapora. No
Semi-arido brasileiro, a evaporagdo € de 3.000 mm/ano, trés vezes maior do que a precipita-
¢do. Logo, a solucao fundamental é como coletar a 4gua da chuva para aproveita-la.

Neste cenario, as secas sempre estiveram presentes na regido Nordeste e seu povo sempre
sofreu com seus efeitos. Nos Ultimos anos o problema vem se agravando a ponto de criar va-
rios desertos. Portanto, esse fenbmeno ocorre ndo s6 pelo desequilibrio climatico mas também
pelo fato de politicos e 6rgdos governamentais ndo trabalharem de forma assidua a fim de
promover melhorias para a populacdo através de alternativas funcionais e de baixo custo, em
detrimento de conviver “obrigatoriamente” com os “carros pipas”, dentre outras solu¢des as-
sistencialistas e remediadoras.

O segredo da convivéncia com a seca passa pela producdo e estocagem dos bens em tempos
chuvosos para se viver adequadamente em tempos sem chuva. A guantidade de dgua que cai,
somada as aguas de superficie — principalmente os rios Sdo Francisco e Parnaiba — e as aguas
de subsolo, faz com o que a regido semi-arida seja perfeitamente viavel para a vida humana.
Outra caracteristica € a variagdo das chuvas, no tempo e no espaco. N&o ha periodo fixo, nem
lugar certo, para chover. Essa variagdo de tempo e espacgo dificulta, mas ndo impede, a boa
convivéncia com o ambiente.

Portanto, segundo Gaspar (2010), a questdo da seca ndo se resume a falta de agua. A rigor,
ndo falta agua no Nordeste. Neste caso, para resolver a sua ma distribuicdo e as dificuldades
de seu aproveitamento, sdo necessarias solu¢des mais eficientes, principalmente as que utili-
zam tecnologias apropriadas e sustentaveis.

Na natureza, toda forma se adapta a uma fungéo; tudo é reciclado e renovado; a cooperacéo €
generalizada e a diversidade é fator preponderante na estabilidade e na capacidade de recupe-
racao.

Segundo Podborschi et al. (2005), existem areas na ciéncia que estudam estes principios basi-

cos da natureza (construtivos, tecnoldgicos, formais, etc.) e a aplicacdo destes na procura de
solugdes para os problemas da humanidade.
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De acordo com Benyus (1997) existem trés fatores que descrevem estes novos campos de
estudo da ciéncia:

1. Natureza como 0 modelo: Estuda os modelos da natureza e imita-os ou utiliza-os
como inspiracdo no processo de Design, com o intuito de resolver os problemas humanos;

2. Natureza como uma medida: Utiliza o padrdo ecoldgico para julgar a relevancia
das inovac0es, ou seja, 0 que funciona, o que é apropriado e o que dura;

3. Natureza como um mentor: uma nova forma de observar e avaliar a natureza, ba-
seada ndo no que se pode extrair do mundo natural, mas o que se pode aprender com ele.

Ainda conforme Benyus (1997), a Biomimética é uma area da ciéncia que tem por objetivo o
estudo das estruturas bioldgicas e das suas funcdes e a utilizacdo desse conhecimento em dife-
rentes dominios da ciéncia. Etimologicamente o termo surge da combinacdo das palavras gre-
gas bios, que significa vida e mimesis que significa imitacdo. Dito de modo simples, a Bio-
mimeética é a imitacdo da vida.

Com propositos inversos a revolucdo industrial, a revolu¢do Biomimética inaugura uma era
cujas bases estdo ndo naquilo que podemos extrair da natureza, mas no que podemos aprender
com ela (BENYUS, 1997).

Para Wahl (2006), o Biomimetismo aspira a participacdo na natureza, e por isso, constitui
uma maior contribuicdo para a sustentabilidade. Segundo este autor, uma transi¢ao para a sus-
tentabilidade, mediada pelo Design, requer uma abordagem holistica e participatoria da natu-
reza e da cultura, dentro de um sistema dindmico e interligado.

Neste sentido, pesquisadores de diversas areas estdo estudando as solu¢Bes encontradas pela
natureza e procurando adapta-las na solucdo de seus problemas e na inovacéo de seus produ-
tos, a partir de principios sustentaveis. Isto porque a natureza sempre alcanca seus objetivos
com economia, com um minimo de energia, conserva seus recursos e recicla completamente
seus residuos.

Segundo Benyus (1997), na crescente lista de modelos biomiméticos desenvolvidos atualmen-
te, alguns podem ser citados como destaque:

e Velcro: Desenvolvido a partir de 1941 pelo engenheiro George de Mestral a partir da
observacdo de sementes de grama dotadas de espinhos e ganchos (carrapichos) que se
prendiam nos pélos de seu céo;

o Efeito I6tus: Superficies autolimpantes, baseadas na forma de como as folhas do I6tus
repelem a agua e a sujeira. Diversas solu¢des neste sentido, estdo sendo desenvolvidas
pela indUstria para aplicacdo em tecidos, metais, parabrisas de avibes e fardis de auto-
moveis;

o Superficies de baixo atrito: Inspirada na forma como a pele dos peixes reage ao conta-
to com a &gua. Essa tecnologia hidrodindmica foi aplicada em trajes de natacéo e tam-
bém em cascos de navios, submarinos e avides;

e Telas "asa-de-borboleta™: Superficies de visualizacdo de baixissimo consumo de ener-
gia, baseadas na forma em que as asas de borboletas refletem a luz;

e Turbina "WhalePower": Inspirada na forma das nadadeiras da baleia jubarte, as lami-
nas nervuradas desse tipo de turbina eolica produzem 32% menos atrito e 8% de des-
locamento de ar que as ldminas lisas convencionais;

60


http://gospelbrasil.topicboard.net/#cite_note-1

e Carro bidnico: Desenvolvido pela Mercedes-Benz, a partir da forma do peixe- cofre,
atinge um coeficiente de aerodindmica de 0,19 e consome 20% menos combustivel
que um veiculo convencional de poténcia equivalente.

Além de contribuir para a inovacédo tecnologica, a Biomimética também pode ajudar a comba-
ter os problemas ambientais. Desta forma Sarikaya (1994), propde uma nova era de materiais
e que, dentro de um século, a Biomimética modificara significativamente o0 modo de vida do
planeta ao trazer inimeros beneficios & sociedade.

Resultados

A partir dos dados coletados sobre a problematica da seca no nordeste brasileiro e das estraté-
gias do Design Biomimético, a pesquisa apresenta a seguir algumas experiéncias que utilizam,
de forma sustentavel, mecanismos e tecnologias apropriadas que podem amenizar o impacto
da seca na regido do semi-arido nordestino.

Mueller (2008) aponta que, com base em mecanismo similar, os cientistas esperam aperfeico-
ar tecnologias de captura de agua, a partir da observacdo de uma espécie de lagarto: o diabo-
espinhoso do deserto australiano (Moloch horridus). O réptil recolhe agua através da pata e é
capaz de levar o liquido até boca por canaletas entre as escamas. E provavel que existam capi-
lares ocultos que conduzem a agua para a boca do animal.

De forma anéloga, pode-se utilizar o Design biomimético para a configuracdo de um sistema
simples e barato de captacao de agua da chuva. Evan Gant, vencedor do “Design for Poverty
International Contest” (Concurso Internacional de Design para a Pobreza) promovido pelo
portal Yanko Design, apresentou uma proposta com multiplos efeitos positivos envolvendo a
diminuicdo da miséria e moléstias provocadas pela falta de agua em sociedades menos favo-
recidas, nas quais os financiamentos dos governos ndo sao eficientemente alocados.

O projeto promove a preservacdo do meio ambiente reutilizando as embalagens pléasticas
PET, evitando que essas sejam descartadas em aterros ou lix6es (Fig.1). A agua da chuva é
coletada e fica armazenada através das embalagens. Neste caso, o calor e os raios UV, com 0
conseqliente aumento da temperatura da dgua, proporcionam o controle bacteriano e promo-
vem habito simples, porém de extrema importancia, tais como lavar as maos. Assim sao evi-
tadas diversas doencas como a diarréia, cdlera e outras moléstias, que sdo as principais causas
de morte de criancas em regides subdesenvolvidas.

Figura 1 — Armazenagem de agua a partir de garrafas PET
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Um estudo publicado por Jiang (2009) na revista Nature, afirma que a teia das aranhas ndo é
famosa apenas pela forca, mas também pela incrivel capacidade de coletar a agua presente no
ar, evitando que o animal precise se preocupar em ter o que beber. O cientista, da Academia
Chinesa de Ciéncias em Pequim, revela que esta acdo esta associada as fibras protéicas em
formato de cauda que formam a teia, cuja estrutura muda ao reagir com a agua. Uma vez em
contato com a umidade, pequenos segmentos do fio se "enrolam™ em mindsculos nos, cuja
distribuicdo aleatoria de nano-fibras é responsavel pela textura aspera e cheia de protuberan-
cias da teia. As pequenas gotas se condensam por toda a teia, até chegarem a um tamanho
maximo, quando escorregam pelo fio até as articulacbes da trama, onde se unem as outras
gotas, formando porc¢des maiores de agua.

Conforme Schemenauer et al (2005), a partir da estratégia da coleta de agua pela teia das ara-
nhas, uma experiéncia desenvolvida pela Ong canadense Fogquest propGe que a coleta de
orvalho da névoa pode ser realizada com redes ou telas esticadas em mastros. Desta forma, as
redes verticais sdo construidas em &reas altas, como colinas ou montanhas (Fig.2). As telas
captam a névoa e a medida que esta desce, goticulas de agua grudam-se na malha da rede.
Com o tempo, um grande nimero de gotas d'agua se acumula, formando gotas maiores de
agua que descem pela rede. Essa dgua escoa por calhas presas a parte inferior da rede e entédo,
é canalizada em reservatérios para a comunidade. A captura de névoa tem se mostrado parti-
cularmente Gtil em comunidades desérticas da América do Sul e do Nepal.

Figura 2 — Redes verticais para captacdo

Outra abordagem para coleta de dgua apresentada por Lee (2010) advém de um projeto do
arquiteto Joseph Cory, do Instituto Technion de Israel. Ele desenvolveu um equipamento sim-
ples que também coleta a umidade do ar e produz agua potavel: o "WatAir" - uma mescla de
"water" (agua) e "air" (ar). O equipamento consiste em uma série de painéis montados em
forma de piramide invertida, que coletam o orvalho do ar noturno e o armazenam em um de-
posito que fica na base das piramides. Os painéis sdo flexiveis, podendo ser desmontados
guando ndo estiverem em uso ou durante o dia, quando a area ocupada por eles pode ser utili-
zada para outras finalidades. Ainda de acordo com o autor, o0 arquiteto se inspirou nas folhas
das plantas, que possuem uma superficie que € um mecanismo natural de coleta do orvalho. O
formato de piramide evita o desperdicio e simplifica o projeto, j& que a 4gua vai para o reser-
vatorio por gravidade (Fig. 3). Segundo Lee (2010), cada coletor de umidade de 30 metros
quadrados consegue capturar até 48 litros de agua potavel por dia.
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Figura 3 — WatAir

Todas estas possibilidades apresentadas sdo, portanto, alternativas sustentaveis para lugares
gue sofrem com o aquecimento global e com secas prolongadas, tais como a regido do semi-
arido nordestino.

Considerac0es finais

De acordo com os dados e a experiéncias apresentadas, pode-se afirmar que o segredo da
convivéncia com os problemas climaticos nas regides afetadas pela seca estd em compreender
como o clima funciona e adequar-se a ele. Nao se trata mais de “acabar com a seca”, mas de
adaptar-se de forma inteligente. E preciso interferir no ambiente, é claro, mas respeitando as
leis de um ecossistema que, embora fragil, tem riquezas surpreendentes.

Neste sentido, o futuro do Semiarido passara, por exemplo, pela multiplicacdo de reservato-
rios que captem a dgua de chuva e ndo permitam a evaporacao, além de outras solucdes tecno-
I6gicas apropriadas, desenvolvidas principalmente pelas estratégias do Design. Quanto mais
rapidamente essas politicas forem implantadas, mais chance a populacdo destas regides tera
de enfrentar as adversidades climéticas. Portanto, o que a Biomimética propGe € o redesenho
da relacdo do homem-inventor com a natureza, abandonando a mera exploracdo de recursos
naturais para buscar a inspira¢do para uma vida mais sustentavel.
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12. AS EXPERIENCIAS TATEIS NO DESIGN DE EMBALAGENS

Gabriela Jesumary
Marcos Buccini Pio Ribeiro
Tércia Valfridia

RESUMO

Esse artigo corresponde a um estudo de referencial bibliografico para um projeto de gradua-
cdo em Design, tendo como objetivo um estudo sobre o design experiencial e 0 uso das expe-
riéncias tateis no desenvolvimento de embalagens.

Introducéo

Em toda extensdo de seu corpo, 0 ser humano, possui receptores de sinais que estao
sempre recebendo estimulos que séo interpretados automaticamente pelo cérebro, dessa forma
ele interpreta todo o ambiente ao seu redor e recebe respostas que séo entendidas como posi-
tivas ou negativas e convertidas em emocdes. E nesse contexto onde o design experiencial se
encaixa, no processo de criagdo e desenvolvimento de produtos que proporcionam um rela-
cionamento positivo com o usuario. Essa area do design tem se tornado de grande importan-
cia, pois hoje, tem se dado uma valorizagdo maior nos aspectos emocionais nos produtos,
buscando uma interacdo com respostas positivas para 0 Usuario.

A partir de um estudo de referencial bibliografico foi feito uma contextualizacdo so-
bre o Design Experiencial e suas teorias, analisando o uso de sensacdes tateis em embalagens
e propondo um estudo mais profundo para o desenvolvimento de uma monografia de gradua-
cdo em Design pela Universidade Federal de Pernambuco, que serd formatada através de uma
analise dessas experiéncias em embalagens alimenticias, onde serdo analisadas diversas emba-
lagens que proporcionam tais sensacGes e as experiéncias dos usuarios ao utiliza-las através
de métodos de pesquisas para medir tais experiéncias.

O Design Experiencial

Para entendermos melhor o design experiencial devemos compreender que focar ape-
nas na usabilidade ja ndo é mais o suficiente ao projetar produtos, pois sabemos que todas as
interacbes humanas evolvem emogdes e que criam relacionamentos com 0s usuérios. Para
iSs0 é necessario entender as necessidades reais e 0s desejos dos usuarios para proporcionar
experiéncias e respostas positivas na interagdo com produtos. Essas podem influenciar tanto
na decisdo de escolha e compra quanto no prazer ao utiliza-lo apos a compra.

Neste artigo entenderemos a experiéncia como “um fenémeno individual que ocorre
na mente de um individuo, resultado do processamento de um complexo conjunto de estimu-
los — externos e internos — e dependentes das interpretag0es subjetivas inerentes de cada pes-
soa” (BUCCINI, 2008, p. 15). Esses estimulos ocorrem a partir da interacdo do usuario com
produtos, que geram as experiéncias, sejam elas positivas ou negativas. Ao projetar produtos
os designers podem influenciar nas emoc¢des causadas por esses, pois essas se diferenciam
pelas caracteristicas do produto (aparéncia, funcionalidade, etc.), por isso nds, como seres
humanos, devemos entender a importancia do estudo dessas experiéncias.
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O design experiencial é a pratica do design que busca ndo somente perceber as neces-
sidades imediatas e objetivas do usuério, mas também entender e preencher as motivagoes e
aspiracdes humanas em relacdo ao produto, estando relacionada as da vida, sendo elas peque-
nas ou grandes (JAASKO et al 2003). Este pode ser complementado com as teorias do Emoti-
onal Design (NORMAN, 2004), Pleasured-based design (JORDAN, 2002) e o Marketing
Experiencial (SCHMITT, 2000).

NORMAN (2004) afirma que existem trés niveis de processamento das emocoes; 0
visceral, o comportamental e o reflexivo. O visceral é quando se fazem répidos e intuitivos
julgamentos, ou seja, 0 primeiro impacto do produto. O comportamental sdo experiéncias cri-
adas ou aprendidas no uso durante o dia-a-dia, ou seja, acdes de rotinas que se tornam incons-
ciente. O reflexivo é onde sdo criadas interpretacdes que o usuério faz do produto e é diferente
para cada pessoa, pois também depende de experiéncias passadas. Esses trés niveis interagem
entre si.

JORDAN (2002) se baseia na importancia do prazer no processo de criacdo e utiliza-
cdo de um produto, buscando entender o valor que os produtos exercem na vida dos seres
humanos, procurando uma ligacéo entre a funcionalidade, usabilidade e o prazer. Ele prop6e
que esses trés niveis estdo ligados e dependem um do outro. Ele define prazer como “os bene-
ficios emocionais heddnicos e praticos associados aos produtos” (JORDAN, 2002, p. 12) e
propde a classificacdo dos prazeres em quatro niveis; fisicos, sociais, psiquicos e de idéias.

Os fisicos estdo ligados aos 6rgdos sensoriais e ligados a sensualidade. Os sociais cor-
respondem as relacdes entre as pessoas que pode ser encontrada nas relac@es intercedidas por
produtos e na relacdo de usuarios que se identificam com uma mesma idéia. Os psiquicos as
reacOes das pessoas com o produto, sendo elas cognitivas e emocionais. Por ultimo, os praze-
res de idéias sdo proporcionados em um sentido intelectual, e que possui um valor artistico do
produto.

Essas duas teorias contribuem para o design experiencial, pois leva em consideracéo a
origem dos estimulos que proporcionam as reaces emocionais. A maior semelhanga esta no
nivel visceral de NORMAN (2004) e o fisico de JORDAN (2002). Isso pode ser verificado no
esquema proposto por BUCCINI (2006).

FIGURA 1: Esquema da relacdo entre o Pleasure based Design e o Emotional Design.
‘ Social |

\ Psi_qu.lcos ’ Design Reflexivo
~ De idéias

Usabilidade

Design Comportamental

Funcionalidade

O que os consumidores querem sdo produtos, comunica¢do e campanhas de marke-
ting que estimulem os sentidos e mexam com as emogdes e com a cabeca (SCH-
MITT, 2000, p. 38).
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Com essa afirmacdo podemos identificar a emogdo como grande fator influenciador na
decisdo de compra e satisfacdo dos consumidores ao utilizar o produto. Sobre isso CORRA-
DINI (2003) prop6e a investigacdo das emocGes como fator-chave para o sucesso da aplica-
cdo de uma perspectiva experiencial ao marketing.

A partir dessa contextualizacdo, Tomaremos como base a teoria do Emotional Design
de NORMAN (2004) para nos aprofundarmos nas experiéncias tateis

O design visceral

“Uma parte enorme do cérebro ¢ ocupada pelos sistemas sensoriais, continuamente
investigando e interagindo com o ambiente” (NORMAN, 2004, p.102). a partir dessa afirma-
cdo podemos identificar a importancia do design visceral, pois somos seres humanos e esta-
mos o tempo todo recebendo estimulos, que sdo enviados para o cérebro e que responde de
forma automatica. Essa sera a primeira impressao que o usuario terd do produto, por isso de-
vera passar uma sensacao boa e possuir uma boa aparéncia.

Segundo NORMAN (2004), os designers se preocupam com a aparéncia visual, que de
fato tem sua importancia, pois é o que pode ser admirado a distancia e que o togue e as sensa-
¢Oes sdo de importantes para avaliacdo de um produto. Dessa forma vemos que o designer ndo
deve apenas se preocupar com a aparéncia visual do produto, mas também com as experién-
cias sensoriais proporcionadas por eles, pois estas podem fazer uma grande diferenca nos seus
produtos e na avaliacdo deles pelos usuarios.

O design de embalagem

Hoje vemos que a embalagem passou a influenciar a vida dos consumidores e ao
mesmo tempo em que os habitos e atitudes deste grupo tornam-se um dos eixos motores de
tendéncias, conforme afirma MESTRINER (2007). Por isso deve-se estudar o consumidor
para entender suas necessidades a fim de solucioné-las e conquistar sua preferéncia, pois o
consumidor € o elemento fundamental e o grande objetivo a ser atingido. Dessa forma vemos
gue a industria de embalagem evolui conforme as necessidades e desejos da sociedade. Existe
uma identificacdo muito forte entre o individuo e os objetos consumidos, ele também acres-
centa que por isso as embalagens devem buscar atingir o imaginario do consumidor, pois,
dessa forma, ajuda a conquistar o cliente.

Sobre isso MESTRINER (2004, p. 18) afirma que “a grande for¢a da embalagem esta
no fato de o marketing ser uma grande batalha de percepc¢éo e ndo de produtos. Nesse sentido,
fazer com que o produto seja percebido de certa maneira, agregando a ele novos valores e
significados”. Diante dessas afirmagdes podemos acrescentar que para que o produto se dife-
rencie dos demais concorrentes no ponto de venda, as industrias devem investir em diferentes
maneiras de agregar valores, pois 0 consumidor possui um contato sensorial e intelectual dire-
to com a embalagem, que precisa chamar atencdo dos consumidores de forma encantadora e
conquistar sua simpatia e entusiasmo, para gerar respostas positivas e o0 usuario volte a con-
sumir o produto, criando assim um relacionamento entre eles.

As experiéncias tateis em embalagens

Conforme visto anteriormente, NORMAN (2004) propfe que as experiéncias sensori-
ais sdo importantes para o diferencial do produto, pois € a partir dos estimulos que recebemos
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ao interagir diretamente e indiretamente com o ambiente e com o0s produtos que geram as e-
mogcdes. Dessa forma JORDAN (2002) também concorda com a necessidade de buscar enten-
der os prazeres que 0s produtos proporcionam aos usuarios e que as sensacgoes fisicas corres-
pondem a um grande fator de deciséo na escolha destes.

Com isso, concluimos que o uso do design visceral na criacdo de embalagem se torna
extremamente necessario, pois € no primeiro impacto que é feita a decisdo de escolha e dife-
renciacdo do produto dos demais concorrentes diante do ponto de venda. Acrescentamos ain-
da, que conforme a afirmacdo de NORMAN (2004) de que o toque e as sensagdes séo de ex-
trema importancia para avaliacdo de um produto, dessa forma as embalagens também devem
oferecer experiéncias tateis para fornecer respostas positivas aos usuarios. Alguns exemplos
podem ser observados:

FIGURA 2: Embalagens de sucos de frutas criados pelo Designer Japonés Naoto Fukasawa. Que possui
uma simulacéo da textura da fruta.

SN

Figura 3: Embalagens especiais da Vodka Absolut em homenagem ao Rock and Roll, feita de couro
com taxinhas e em homenagem a Discoteca, feita de espelhos, simulando um globo espelhado.

Figura 4: Estudo de uma embalagem de Whisky termo sensivel, desenvolvida por um estudante de design.
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Dessa forma podemos ver que as embalagens que proporcionam tais experiéncias con-
cordam com todas as teorias contextualizadas nesse artigo e gera a necessidade de um estudo
aprofundado analisando as respostas dos usuarios e a relacdo deles com essas embalagens.

Concluséao

A partir desse breve estudo sobre o design experiencial vimos que é no design visceral
gue 0 usuario tem o primeiro impacto com o produto e que por isso esse deve possuir atrati-
VOs Vvisuais, mas € nas experiéncias sensoriais proporcionada por eles onde esta o grande dife-
rencial. Isso também pode ser visto no design de embalagem, pois para que o produto se dife-
rencie dos demais concorrentes ele também deve fornecer um primeiro impacto visual no pon-
to de venda e gerar repostas positivas.

A partir disso, propde-se a formulagdo de um projeto de monografia para a graduagao
em Design da Universidade Federal de Pernambuco a partir desse artigo de estudo de referen-
cial bibliogréafico, para analisar, a partir de métodos de pesquisas, as experiéncias tateis dos
usuarios ao manipular embalagens alimenticias que possui tais atrativos sensoriais.
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13. DESIGN DE PERSONAGENS PARA JOGOS ELETRONICOS: UMA ABORDAGEM METODO-
LOGICA INTERDISCIPLINAR.

Thiago Ernesto Oliveira Freitas Guimaraes
Marcos Buccini Pio Ribeiro

RESUMO

Durante a producdo de um jogo sao realizadas diversas etapas, dentre elas a de se
criar os personagens, a qual esse trabalho se refere. Muitas vezes as etapas de elaboracdo nao
sdo obedecidas ou sdo apressadas, para que se inicie a geracao de alternativas visuais. Porém,
esse fato pode ocasionar um grande nimero de retrabalhos nas etapas da criacdo das alternati-
vas, por falta de uma melhor defini¢cdo dos requisitos em quest&o.

Recomenda-se que a elaboracdo de um perfil detalhado para o personagem antes
de ser iniciada a geracdo de alternativas visuais. Definindo o visual do personagem, com base
em um perfil previamente tracado, pode-se focar a geracdo de alternativas em um escopo res-
trito, e assim, minimizar o tempo e o esfor¢o gasto em alternativas nao utilizadas, pois: “Um
bom personagem é a parte mais valiosa financeiramente da propriedade intelectual de um jogo
eletronico.” (ADAMS & ROLLINGS, 2006, p. 128) Deve-se planejar com cuidado a parte
mais valiosa do jogo, e esse trabalho pretende apresentar um método para a elaboracdo do
personagem, baseado na metodologia de Desgn de Lébach (2001) e nas metodologias aplica-
das de Adams & Rollings (2006) e Metzky (2001).

1.1 Metodologias de projeto

O processo de game design e character design pode ser trabalhado da mesma
forma que outros projetos de design. Lébach (2001, p. 142) propde uma metodologia projetu-
al que consiste em quatro fases: preparacdo, que consiste em analisar a problematica a ser
resolvida, geracdo, de alternativas para a solucdo, avaliacdo, das alternativas geradas e sele-
cionar a melhor solucdo, realizacdo, da alternativa selecionada e reavaliacdo da mesma.
Lobach (2001) ressalta que essas fases se entrelagam e pode haver avangos e retrocessos con-
forme as necessidades do projeto.

Na fase de preparacéo, o designer busca conhecer o problema a ser resolvido, e
coleta informacdes para a sua resolucdo. Nessa fase séo feitas diversas analises, como de mer-
cado, de necessidades, de materiais, entre outras. Para a coleta de informacGes, é importante
reunir todos os dados possiveis sobre o problema, pois podem ser importantes nas proximas
etapas.

Durante a fase de geracdo de alternativas, sdo criadas as solugdes do problema
encontrado. As idéias devem ser geradas livremente, e podem ser combinadas em novas alter-
nativas. S&o gerados 0s primeiros esboc¢os visuais.

Para a fase de avaliagéo, as alternativas geradas sdo confrontadas com as infor-
mac0des levantadas na fase de preparagéo, e as melhores sdo selecionadas. Na ultima fase, a de
realizacdo, a alternativa selecionada € reavaliada, aprimorada até que esteja conforme as ne-
cessidades do projeto, para entdo se iniciar a producao.
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Para esse trabalho, a metodologia projetual de Loébach (2001) sera usada como ba-
se, onde serdo inseridas etapas retiradas de metodologias aplicadas ao game design, as etapas
inseridas complementam as fases da metodologia de Lobach (2001), sem substitui-las.

1.2 Metodologia aplicada

N&o existe uma metodologia Unica aplicada ao design de personagens, cada equi-
pe segue seu proprio processo de criacdo, passando por etapas diferentes e utilizando técnicas
também diferentes. Dentre os métodos e técnicas encontradas para utilizacdo nesse trabalho,
foram selecionados dois métodos, pela importancia de seus autores para a industria de game
design. Os dois métodos sdo focados na importancia de uma boa conceituacéo e briefing para
0 personagem a ser produzido.

1.2.1 Método de Adams e Rollings

Deve-se pensar primeiramente no jogo ao qual o personagem fara parte. Como o
jogador ird interagir com o personagem? Para Adams & Rollings (2006, p.156) o primeiro
passo na hora de criar um personagem para um jogo eletronico é definir a forma com a qual
esse personagem ira se relacionar com o jogador. Que tipo de personagem, dentre os definidos
por Gard (2000), ele sera? Um “avatar” genérico, que funcionara apenas como meio entre o
jogador e o mundo do jogo? Um “avatar” especifico, com caracteristicas proprias, as quais o
jogador conhece um pouco, porém sem profundidade? Ou um personagem “ator”, com perso-
nalidade prépria, ao qual o jogador podera passar a conhecer em detalhes? O personagem de-
ve atender as necessidades do jogo. O designer iréa projetar e detalhar o personagem segundo a
proposta do jogo. Se 0 jogo permitir que o personagem trilhe um caminho que o faca agir co-
mo herdi ou vildo, dependendo das escolhas do jogador, entdo o designer deve criar esse per-
sonagem de tal forma que ele seja crivel tanto como um heroi quanto como um vildo.

Ainda segundo Adams & Rollings (2006, p.156), o segundo passo na criagdo de
um personagem € a aparéncia visual do personagem. Em um jogo onde o jogador é quem ela-
bora o personagem, o designer fica encarregado de definir quais opc¢des o jogador tera a sua
disposicdo para criar o personagem, que limitaces serdo impostas ao jogador. Em um jogo
onde o designer é responsavel pelo personagem como um todo, uma das etapas mais impor-
tantes é a definicdo do visual.

No passo de criagcdo do visual do personagem, deve-se iniciar definindo o tipo ba-
sico de corpo do personagem, que Adams & Rollings (2006) dividem em: Humandides, Nao-
humandides e Hibridos.

Humandides sdo aqueles que apresentam caracteristicas antropomaorficas como postura,
posicionamento de membros e organizacao da face. Nao precisa ser necessariamente humano,
podendo variar em proporcdes, tamanho, cores, etc. Alguns personagens podem ter cabeca de
animal e corpo de humano, e ainda assim pertencerem a categoria dos humanoides, devido as
sua estrutura basica, como organizacdo dos membros e proporcdes.

N&o-humanoides podem ser maquinas, carros, animais ou monstros. Suas anatomias
diferem muito de um ser humano, assim como sua postura e movimentacdo. Podem ser criatu-
ras sem cabeca e com oito patas; cubos que se movem flutuando; ou muitos outros seres que 0
designer possa criar.

Hibridos podem ser seres como sereias, com a parte inferior de um peixe e a superior
de uma mulher, ou robés com cabeca de animal, tronco e membros superiores de homem, e
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parte inferior com esteiras como as de um tanque de guerra. Lembrando que os tipos dizem
respeito ao corpo, portanto alteracGes apenas na cabeca ndo caracterizam o personagem como
hibrido, sendo necessario apresentar caracteristicas dos dois outros grupos no corpo.

Com o tipo basico do personagem definido, deve-se definir o estilo visual do persona-
gem, que pode variar em uma escala entre o realista e o cartoon. Personagens cartoon possu-
em proporcOes modificadas, por exemplo, podem possuir cabega maior que o corpo, olhos
que ocupam grande parte da face, etc. Dentro da categoria cartoon também existem subdivi-
sdes de estilo, porém sdo muito numerosas para serem listadas aqui.

Nos personagens realistas, 0 objetivo é ser 0 mais parecido possivel com a imagem de
uma fotografia. Para tal, a principal limitacdo € o poder de processamento das maquinas usa-
das para a geracdo e exibicdo dessas imagens. Em alguns casos, tais personagens sao baseados
em pessoas reais.

Outro ponto a se considerar é a indumentaria, armas, objetos simbdlicos e nomes.
Essas particularidades ajudam a compor o personagem, séo elas que auxiliam o jogador a i-
dentificar a funcdo de personagem em um jogo. Se em um jogo de aventura ele vé um perso-
nagem correndo em sua dire¢cdo com roupas parecidas com as de outros inimigos, ele sabera
que deve se defender contra aquele personagem, mesmo que seja a primeira vez que ele o Vé.
Se o personagem principal € um soldado altamente treinado, ele dificilmente ir& para a guerra
armado apenas com uma faca de cozinha. Da mesma maneira, 0 nome pode refletir as caracte-
risticas do personagem, tanto em relagdo a sua etnia quanto as suas caracteristicas. Nomes ndo
precisam ser explicitos, ou podem tornar o personagem caricato, exceto se essa for a intencao
do designer.

Como fechamento ao método, deve-se definir os antecedentes, e para isso Adams
& Rollings (2006) recomendam Meretzky (2001), que é visto em seguida, e como comple-
mento a este, também sdo recomendados os trabalhos de Campbell (2007) e Vogler (1997).
Utilizando-se desses autores, 0s personagens ganham um aprofundamento e detalhamento que
auxiliardo em varias etapas da producdo do jogo e ndo s6 na producdo do personagem.

1.2.2 Método de Meretzky

Segundo Meretzky (2001), a conceituacdo do personagem é uma fase muito importante
para um personagem bem planejado. O primeiro passo na criagdo de um personagem é definir
o que, segundo o autor, ¢ chamado pela industria de jogos de “Alto Conceito”: é uma descri-
¢cdo em poucas palavras do que serd o personagem. Como, por exemplo: um porco-espinho
veloz; um soldado futurista; ou um alienigena maluco.

Em seguida, ele propde que, como parte da conceituagéo, sejam tracados os anteceden-
tes do personagem. Meretezky (2001) recomenda que seja escrito um pequeno histérico para
0 personagem, uma narrativa que conte um pouco dos antecedentes do personagem. Esse his-
torico pode ser de um ou dois paragrafos para personagens menores, podendo chegar a varias
paginas para personagens principais.

Como uma alternativa ao historico em forma de narrativa, Meretzky (2001) propbe que
seja criada uma lista com perguntas sobre 0 personagem que permitam conhecé-lo melhor. O
autor elaborou uma série de perguntas, que se encontram transcritas e traduzidas no quadro
01, e que servem de exemplo sobre o tipo de informacdo que se deve buscar sobre o persona-
gem. N&o ha um numero certo de questdes a serem respondidas, pode-se acrescentar ou retirar
perguntas, de acordo com as necessidades do designer. As perguntas devem contemplar as
peculiaridades do personagem e do mundo onde ele vive. As perguntas estdo transcritas no
quadro 01, seguindo a ordem da esquerda para direita e de cima para baixo.
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Onde o personagem nas-
ceu?

Onde vive atualmente?

Descreva seu gosto por
roupas, livros, filmes, etc.

Quais os seus hobbys?

Tem maneirismos?

Quiais foram 0os momentos
traumaticos de sua vida?

Descreva seu atual envol-
vimento ou envolvimentos
romanticos.

Quais as suas posses inte-
ressantes ou importantes?

Quadro 01. Topicos de Meretzky (2001).
Fonte: Traducdo pessoal do artigo de Meretzky (2001).

Como era sua familia du-
rante sua infancia?

Descreva seu trabalho.

Qual sua comida favorita?

Descreva qualquer traco
peculiar de sua personali-
dade e como ele se mani-

festa.

Tem supersti¢oes?

Quais foram seus maiores
triunfos?

Como trata os amigos?
Amantes? Chefes? Servos?

Tem algum animal de esti-
magao?

Qual foi sua educagéo?

Descreva suas financas.

Quial sua atividade favori-
ta?

Timido ou extrovertido?
Ganancioso ou caridoso?

Tem fobias?

Descreva seus romances
passados importantes.

Descreva suas crencas poli-
ticas, passado e presente.

Tem algum talento inco-
mum?

Qual a melhor coisa que

Bebe cha ou café?
pode Ihe acontecer?

Qual a pior coisa?

Vocé deve conhecer tudo sobre o personagem, tornar-se 0 maior especialista
do mundo sobre ele, [...] uma vez que vocé comegar a tentar descobrir o que
0 personagem faria em uma determinada situacéo, vocé ndo precisara desco-
brir, vocé sabera. E o seu jogador sabera que vocé sabe, [...] porque eles ve-
rdo seu personagem agir e reagir sendo real, de forma natural; [...] (ME-
RETZKY, 2001)

Com os topicos respondidos, pode-se comecar a gerar o visual do personagem. Tarefa
que pode ser realizada por um concept artist, um profissional de desenho.

1.1 Juntando as metodologias

Antes de comecar, deve-se ter acesso ao briefing que ditard o que deve ser produzido,
nesse caso um personagem para jogos eletrénicos.

Partindo da metodologia projetual de Lébach (2001, p.141), que divide o processo de
design em quatro fases: preparacdo, analisar o problema a ser resolvido; gerar, alternativas
para a solucdo; avaliar, as solu¢Bes encontradas; realizar, a melhor solucéo.

Na fase de preparacdo, serd inserido o método de Meretezky (2001). Para se ter uma vi-
sdo do problema a ser resolvido, que nesse caso € criar o personagem, deve-se coletar a maior
quantidade de informacdes possivel. Portanto, 0 método de Meretezky (2001) ajudara nessa
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tarefa, apos a aplicacdo do método o designer terd conhecimento sobre o personagem que
pretende criar.

Com a informacdo coletada durante a fase de preparacao, o designer estara pronto para
iniciar a etapa de geracao de alternativas para o visual do personagem. Nessa etapa sera inse-
rido o método de Adams & Rollings (2006, p. 148-173).

As ultimas etapas seguem conforme Lobach (2001, p.141). As alternativas geradas sao
avaliadas para verificar se atendem as necessidades apontadas durante a etapa de analises. Por
ultimo, a melhor alternativa é selecionada, para que o personagem seja produzido a partir de-
la.

As etapas para criar o personagem ficam da seguinte maneira:

a. Preparacédo
i. Alto conceito
Ii. Antecedentes
e Forma narrativa
e Formaem lista de perguntas
b. Geracdo
i. Tipo basico de corpo
ii. Estilo
iii. Indumentéria e objetos
iv. Alternativas
c. Avaliacdo
d. Realizacdo

Apdbs serem realizadas todas essas etapas, 0 personagem estara pronto para ser utilizado
da maneira planejada para o jogo pede. Lembrando que, mesmo durante a producdo, o desig-
ner pode voltar a etapas anteriores quando julgar necessario.

Conclusodes

Esse trabalho abordou conceitos de personagens para jogos eletrdnicos, que proporcio-
naram um bom entendimento acerca do assunto estudado. Os conhecimentos adquiridos pos-
sibilitaram a elaboracdo de um personagem, utilizando o método de Lobach (2001) em con-
juntos com os métodos de Adams & Rollings (2006) e de Meretzky (2001).

O método proposto nesse trabalho ja foi testado pelo autor, onde mostrou bons resulta-
dos, com a elaboragéo e producédo de um personagem. Porem ainda carece de mais teste para
comprovar sua eficacia.
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14. INTERVENGCOES ERGONOMICAS NA PRODUGAO DA MODA PLUS SIZE: O CASO DO FA-
BRICO DE MALHARIA RURAL NO MUNICIPIO DE CARUARU-PE

Vanessa Galdino da Silva
Isabela K. M. Ferreira
Rosiane Pereira Alves

Introducéo

O objetivo deste artigo € relatar parte da experiéncia de intervencdes no fabrico de
producdo de roupas femininas para tamanho G e XG na comunidade rural de Peladas no mu-
nicipio de Caruaru-PE. Trata-se do resultado de investigacdes e intervenc@es no referido fa-
brico, desenvolvidas como parte das a¢des do projeto de Extensdo da Universidade Federal de
Pernambuco — Centro Académico do Agreste: “Didlogo com fabricos e facg¢Ges rurais do mu-
nicipio de Caruaru-PE em parceria com o Instituto de Pesquisa Agrondmica — IPA com inter-
vengdes no ambito do Design de moda.” O intuito principal desse projeto ¢ estabelecer um
canal de comunicacdo com as industrias de confecgdes e nelas estudar e intervir nas acGes
referentes ao design de moda, entendidas aqui como as novas atividades em curso no meio
rural, cuja importancia econémica tem sido maior do que as atividades primaérias. Fato que
tem convergido para si intervencdes governamentais, a exemplo do Programa Nacional de
Financiamento da Agricultura Familiar - PRONAF.

Em muitas dessas confeccdes, inclusive, algumas das maquinas de costura tém sido
adquiridas, de acordo com IPA, mediante financiamento do PRONAF B - linha de crédito do
Ministério do Desenvolvimento Agrario — MDA, que também integra as atividades nao-
agricolas. Entretanto, com a obtencdo de tais equipamentos foi percebida a necessidade de
intervencdes que repercutam na melhoria da organizacédo do trabalho, do processo produtivo e
na qualidade do produto final.

Nestes termos, considerou-se na construcdo do referido projeto as caracteristicas en-
ddgenas da regido do Agreste, enquanto integrante de um Arranjo Produtivo Local de confec-
¢cdes (ALVES, 2009) em consonancia com os escritos de autores que tratam das novas ativi-
dades em curso em espacos rurais, a exemplo de Veiga (2003). Desse modo, foram feitas in-
vestigacdes nas comunidades para direcionar as intervengdes extensionistas na perspectiva
das ergonomias fisica, cognitiva e organizacional.

2. Metodologia:

No intuito de apreender os anseios das comunidades rurais, optou-se pela metodologia
dialogica numa abordagem qualitativa, segundo Lakatos e Marconi (2004), esta leva em con-
sideracdo o comportamento humano e seus significados. Nesta perspectiva, foram instituidos
como procedimentos metodoldgicos, a seqliéncia procedimental tracada por Camara (20009,
p.182) para a pesquisa centrada na agéo:

1. Montagem da pesquisa: localizou-se a populagéo a ser investigada — fabrico de roupas
femininas em malhas para tamanhos G e XG, mediada pelo IPA-Caruaru.
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2. Diagnéstico: construido por meio do didlogo com as comunidades, visitacdo ao fabri-
co; registro iconografico e entrevistas semi-estruturadas. Foram realizadas quatro visi-
tas: duas para levantamentos de dados, seguida de intervencdes direcionadas.

3. Anadlise dos problemas encontrados: realizada por meio de discussdes com o0s inte-
grantes do projeto, articulando teoria com a realidade encontrada.

4. Plano de Acdo comunitaria: as agdes de intervencdo foram planejadas antes do retorno
a comunidade, aliado aos testes com protétipos, conforme o caso.

5. Feedback: foi realizada analise conjunta do efeito das a¢bes no fabrico até o0 momento,
subsidiada pela aplicacdo de uma entrevista as confeccionistas do fabrico de malhas
para tamanhos G e XG.

3. Referencial tedrico:

2.1. Ergonomia no processo investigativo e interventivo.
A Associagdo Brasileira de Ergonomia (Abergo) conceitua ergonomia como:

0 estudo das interacBes das pessoas com a tecnologia, a organizagéo e o am-
biente, objetivando intervencdes e projetos que visem melhorar, de forma in-
tegrada e ndo-dissociada, a seguranca, o conforto, o bem-estar e a eficacia
das atividades humanas. (ABERGO, 2000 apud SANTQS, 2009, p.41)

A partir do referido conceito, foram realizadas discussdes permeadas pelas ergonomias
fisica, cognitiva e organizacional, que sdo areas de aplicacdo da ergonomia. Segundo Santos
(2009, p.42) a ergonomia fisica considera as caracteristicas da anatomia humana, antropome-
tria, fisiologia, e biomecanica relacionadas a atividade fisica. Aplicado ao trabalho seriam as
posturas adotadas, manuseio de ferramentas e materiais, movimentos repetitivos, distdrbios
musculoesqueléticos, projeto do posto de trabalho e seguranca do trabalhador. Enquanto, a
ergonomia cognitiva trata dos aspectos mentais, como percepcao, memoria, raciocinio e res-
posta motora, analisando as pessoas e sua relacdo com os ambientes do sistema, permite a
analise da carga mental durante os processos de trabalho, a tomada de decisdes, a interacdo
humano — méaquina, o estresse e o treinamento.

A ergonomia organizacional estd relacionado & otimizacdo dos sistemas sécio-
técnicos, incluindo suas estruturas organizacionais, politicas e de processos. Analisando as
comunicacdes, projeto de trabalho, organizacdo temporal, trabalho em grupo, projeto partici-
pativo, cultura organizacional.

Para direcionar as intervencdes, foram considerados aspectos das ergonomias de cor-
recdo, conscientizacdo e de participacdo. Para Santos (2009) a Ergonomia de correcéo se apli-
ca em situacdes reais da rotina de trabalho para resolver problemas de seguranca, fadiga,
quantidade e qualidade de producdo; a Ergonomia de conscientizagdo, busca capacitar 0s pro-
prios colaboradores para a identificagcdo e correcdo dos problemas; Enquanto a Ergonomia de
participacdo envolve o usuario do sistema/ equipamento na solucdo de problemas ergondémi-
Cos.

Os problemas encontrados inicialmente no fabrico de malharia para tamanhos G e XG
estavam relacionados a problemas fisicos posturais, de manuseio de materiais relacionados ao
posto de trabalho. No &mbito organizacional foram encontrados problemas referentes ao pro-
jeto de trabalho e cognitivo, mas neste artigo iremos tratar apenas das intervencées relaciona-
das a tomada de decisdo, motivacéo e treinamento.

Quanto aos processos de trabalho, vale salientar que referido fabrico faz parte do seg-
mento de moda denominado de Plus Size, termo em inglés que em traducdo literal seria tama-
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nho extra. De acordo com Batista (2010) o evento Plus Size brasileiro é inspirado no evento
Full Figured Fashion - desfile sediado na cidade de Nova lorque em julho de 2009. O Fashi-
on Weekend Plus Size foi o primeiro evento no Brasil composto por marcas dedicadas apenas
ao publico XG reunindo 10 grifes de todo o pais. Neste desfilaram modelos com manequins
entre 44 e 50. O que denota a percepcdo das empresas do segmento de vestuario para a opor-
tunidade de mercado, visto que segundo pesquisa divulgada no ano passado pelo Ministério
da Saude, 43,3% dos moradores das capitais tém excesso de peso. Destes, 13% sdo obesos.

2.2. Design de moda sob a o6tica da ergonomia

Os processos de construcdo de roupas tamanho extra no fabrico em estudo correspon-
dem as fases do design de moda, ou seja, envolve processos de criacdo e construcdo da moda
popular. Nesse sentido, mesmo que o conceito de moda esteja ligado ao de inovacao, ela vai
se concretizar, de acordo com Solomon (1998) por meio da difuséo social e de sua adocéo por
alguns grupos de consumidores. Essa ado¢do acontece em diferentes fases: introdutdria - ado-
tada por um nimero pequeno de inovadores; de aceitacdo - adotada por grande parte da popu-
lacdo; de regressdo - quando a roupa, por exemplo, atinge seu estado de saturacao social, entra
em declinio e fica obsoleta, sobretudo quando surge outra inovagdo. Desse modo, segundo a
visdo difusionista é no estado de maturacdo que a moda se torna popular.

Entretanto no que se refere & moda disponivel para tamanhos G e XG, mesmo que
alguns profissionais ja apresentem trabalho nesta area, a exemplo da grife italiana Elena Miro,
ainda € um nicho pouco explorado. Sobretudo no Brasil, onde tem aumentado a obesidade
feminina. E segundo Brugnera (2006) essas mulheres tém encontrado dificuldades na aquisi-
cao de roupas confortaveis e esteticamente agradaveis.

Revela-se, portanto, um mercado onde existe uma necessidade de se projetar vestuario
que além de atender a fatores estéticos, levem em consideragdo fatores sociais, econdmicos,
tecnoldgicos e ergondmicos, recomenda Niemeyer (1998 apud SANCHES, 2008). Martins
(2008) acrescenta que do ponto de vista ergondémico, o corpo humano e suas dimensdes € o
ponto de partida para criacdo e projeto do vestuario.

Para Brugnera (2006) muitas das dificuldades de caimento e acomodacao no corpo se
encontram na parte projetual, sobretudo na forma, definida na modelagem. Esta, segundo
Treptow (2007) pode ser feita por métodos planos ou tridimensionais. As tridimensionais sao
denominadas de moulage ou draping, cuja forma, segundo Souza (2008) € moldada sobre o
manequim técnico. Assim, esta técnica, por permitir um maior conhecimento da estrutura
corporea, se apresenta a n0sso ver como uma op¢ao viavel para estudo das diferentes propor-
¢Bes anatdmicas dos corpos com sobrepeso. E o caso das pecas produzidas pelo fabrico de
malharia de Peladas/Caruaru.

4. Resultados
4.1- O diagndstico

O fabrico de malharia tamanho em estudo esta localizado na comunidade de Peladas
do 1° Distrito do municipio do Caruaru no Agreste de Pernambuco. Trata-se de uma pequena
empresa de origem familiar, que produz roupas para o segmento feminino ha aproximada-

mente 15 anos. Seus produtos sdo blusas e vestidos nos tamanhos G e XG, comercializadas na
feira da Sulanca. A opc¢do em produzir tamanhos maiores se deu segundo as entrevistadas, em
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funcdo da anatomia das proprias produtoras e da caréncia de oferta de manequins grandes na
feira.

Quanto ao espaco produtivo e projeto de trabalho, apresentaram algumas fragilidades
no ambito da ergonomia organizacional e da ergonomia cognitiva, tais como motivacao, to-
mada de decisdes e treinamento. Desse modo, as primeiras discussdes em torno do cenario
apresentado tomaram como referéncia a ergonomia organizacional e cognitiva, considerando
parte delas, o projeto de trabalho e neste os processos referentes ao design de moda, que se-
gundo Moura (2008) inclui as etapas da criacdo e do projeto do vestuario. Assim, por meio do
inquérito procurou-se saber como se dava tais fases.

A confeccionista (2010) relatou durante entrevista que, antes de produzir, procuram
por pecas em revistas, nas telenovelas e em lojas locais, numa tentativa de direcionar a produ-
cao de acordo com o gosto do seu publico alvo. Esse processo, a nosso ver, apresentou pro-
blemas na técnica de uso das informac6es, quer dizer, ao invés de filtrar os elementos para
producdo de uma colecgdo, por exemplo, seu uso era feito na integra — o que caracteriza a co-
pia, ou seja, a reproducao de um produto que ja existe no mercado.

No referente a parte projetual, a modelagem era planificada de forma intuitiva, ou seja,
desenhada em papel Kraft com referéncia em uma roupa pronta. Em seguida, montava-se a
peca piloto e na seqiiéncia - a prova em uma das costureiras do fabrico, que possui medidas
(ampliadas), considerada representantes do publico para o qual fabricam. As confeccionistas
(2010) afirmaram também que, “[...] se ficar bom nela, fica bom nas outras [...]”. Ou seja, se a
peca-piloto for aprovada, séo produzidas cerca de vinte pecas. Estas sdo expostas na feira e se
a aceitacdo for satisfatoria, sdo produzidas em maior quantidade.

Depois de produzidas as pecas — elas sdo comercializadas na feira da Sulanca de Caru-
aru, cujo publico-alvo - sdo consumidoras finais e, em suas maiorias revendedoras — que se-
gundo as entrevistadas, priorizam os precos baixos. A procura ocorre pela moda que ja se po-
pularizou, quer dizer, pela roupa que foi vista em alguma vitrine ou na novela. Entende-se,
portanto que as produtoras conhecem suas consumidoras e as descrevem como um publico
que busca por informacdo de moda em meios de comunicacdo massificados - nas telenovelas,
nas ruas, nas vitrines de lojas da regido. Este fato é um indicativo da dificuldade imposta pelo
contexto em comercializar produtos que ndo correspondam a forma estética difundida por
estes meios.

4.2- As intervencgoes

Com base no diagndstico descrito e nas ergonomias de correcdo e conscientizacéo
foram realizadas intervencdes nos processos de trabalho - criagdo e construcdo do produto de
moda. Vale salientar que nos 15 anos de experiéncia do fabrico ha praticas empiricas realiza-
das por suas proprietarias, como a decisdo dos modelos a ser produzidos, que se assemelha
aos processos formais de desenvolvimento de uma cole¢do. No entanto, no processo de sele-
cao se opta por modelos ja difundidos no mercado. Assim, a comodidade da copia, dificulta o
dialogo quando o assunto em questdo € a criagéo.

Na tentativa de aprofundar o tema, procuramos motivar a discussao por meio da anali-
se conjunta de outras realidades similares, a exemplo da reportagem exibida pelo Globo Ru-
ral, na qual uma comunidade de agricultoras do Rio Grande do Sul intermediadas pelo SE-
BRAE contribuiu para formagdo de um grupo de artesas intitulado “La Pura”. O objetivo des-
sa exibicdo foi estimular a inclusdo de mudancas nos processo de trabalho.

Nossa atuacdo incluiu ainda pesquisa de modelos e formas que favorecem a silhueta
feminina com sobrepeso e obesidade. Foram indicadas algumas fontes de informacdo de mo-
da, como revistas e sites especializados e expostas as formas e 0s elementos que sdo tendéncia
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para proxima estacdo. Também foram discutidas como fazer a leitura das imagens expostas
pela midia, como sintetiza-las e reconverté-las em novos produtos favoraveis as silhuetas
maiores.

Enquanto na parte projetual, havia uma tendéncia em modelar e pilotar de forma intui-
tiva, mencionado anteriormente, por isso, optamos em demonstrar a técnica da moulage. A
demonstracdo se deu sobre o corpo de uma das proprietérias que tem formas aumentadas — ela
ja era a manequim de prova da peca-piloto, assim foi possivel unir a pratica existente com
pequenas inclusdes de outras técnicas (Figura 1).

Figura 1: intervencdo nos processos de trabalho (criacdo e construcdo do
PLUS ST -

vestuario). Fotos das autoras

[
-—
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Referente a ergonomia cognitiva, a proposta de aplicacdo da técnica da moulage se
deu por identificarmos que a pratica ja existente de provar as pecas confeccionadas, remete ao
processo de modelar sobre o corpo, privilegiando aspectos intuitivos presente no cotidiano
das confeccionistas. Isso facilitou a compreenséo e a articulacdo de saberes. O resultado foi
satisfatorio, pela receptividade das confeccionistas. Para Souza (2008) essa aceitacdo se justi-
fica porque segundo ela algumas pessoas tém mais aptidao para representacdes tridimensional
e outras para bidimensionais. Na seqliéncia, as confeccionistas demonstraram a aplicacdo da
técnica por meio da construcdo de um produto.

Depois de uma sequéncia de intervengdes, discutimos a respeitos das acdes realizadas
pelo projeto. Segunda as confeccionistas (2010), os dialogos estabelecidos foram compensa-
dores, mesmo tendo que parar algumas horas o servico. Afirmaram também que as informa-
coes foram relevantes, pois anteriormente ndo havia nenhuma modelagem base para 0s seus
modelos, e que agora ja sdo capazes de fazer a base. Considerou as dicas sobre tendéncia de
moda Uteis, e disse ter se motivado a cursar modelagem para melhorar a qualidade do produ-
to.

5. Consideracdes finais

De maneira geral a intervencgdo da universidade no fabrico rural s6 est4 sendo possivel
mediante a parceria com o IPA-Caruaru, cuja relacdo de confianca ja havia sido estabelecida
entre a comunidade e essa instituicdo. Além disso, ha grande demanda para assisténcia técnica
nas comunidades que trabalham com atividades ndo-agricolas. Apresenta-se, portanto como
um campo vasto de atuacdo para diferentes profissionais, além de possibilitar o aprendizado,
por meio da articulacéo entre teoria, préatica e realidade social para os envolvidos no projeto.

Assim, se por um lado sdo encontradas dificuldades permeadas por uma cultura da
desconfianga, da comodidade da coOpia e da pouca expectativa em atingir diferentes publicos
consumidores, por outro, a capacidade empreendedora, criativa e perceptiva das pessoas que
atua no mercado do vestuario na regido sdo ingredientes desafiadores para a¢Ges extensionis-
tas - pois ndo é a toa a identificacdo que fizeram da caréncia de oferta de roupas nos tamanho
G e XG dentro da feira.
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15. O CONSUMO DE MODA POPULAR NA FEIRA DE CARUARU: UM ESTUDO DAS MARCAS
ROSA RIO E EDMILLY.

Azenaty Alian Leite de Souza
Rosiane Pereira Alves

Introducgéo

O objetivo deste trabalho foi analisar o consumo das marcas Rosa Rio e Edmilly na
feira da Sulanca do municipio de Caruaru-PE. Especificamente, buscou-se identificar o pro-
duto de vestuario de ambas as marcas como moda popular e descrever seu processo de criagao
e producao.

A feira da Sulanca de Caruaru tem grande importancia para economia da regido, dada
a quantidade e diversidade de produtos comercializados, com destaque para a moda produzida
no local. Trata-se de um fendmeno de proporcao nacional, quem tem sido estudado por dife-
rentes campos do saber, mas por sua peculiaridade ainda ha lacunas a ser investigada, sobre-
tudo no que se refere ao consumo de moda.

Trata-se de um ponto de convergéncia comercial de roupas populares, considerada
como a maior feira ao ar livre do mundo, que ultrapassou sua funcdo principal e hoje é tam-
bém Patriménio Cultural Imaterial do Brasil (FUNDAJ, 2009). Mas, continua sendo uma das
principais fontes de renda da populacédo, que beneficia, além dos feirantes, por proximidade -
o comércio do centro da cidade. De modo geral, afeta direta e indiretamente a vida local - €
um espaco de relagdes econdmicas, sociais e culturais com sua variedade de produtos a precgos
populares e publico consumidor de diferentes localidades.

Desse modo, a investigacdao do consumo do vestuario de moda na feira teve por intuito
contribuir com a compreensao desse fenbmeno, e durante o percurso, entender as necessida-
des e os desejos do publico-alvo, a fim de criar produtos e servicos adaptados aos anseios des-
ses consumidores.

Metodologia

Para estudar o consumo de moda na feira, optou-se por realizar um estudo de caso, por
se tratar de um fenémeno contemporaneo dentro de um contexto de vida real (YIN, 2005). No
intuito de melhor entender sua dinamica, o processo investigativo se deu por meio de uma
pesquisa qualitativa, por considerarmos que o conjunto de fenémenos que ocorre na feira ndo
pode ser quantificado, pois como afirma Minayo (1998) o cenario envolve um universo de
significados, motivos, atitudes e aspiracdes que serdo melhor compreendidos se estudados em
profundidade.

Desse modo, os procedimentos metodoldgicos empregados foram: pesquisa exploraté-
ria - levantamento bibliografico e documental na camara dos sulanqueiros e no SEBRAE;
observagdes empiricas; elaboragdo de roteiro semi-estruturado; entrevista com 15 consumido-
ras - 7 da marca Rosa Rio e 6 da marca Edmilly. Foram também entrevistadas uma designer
da empresa Rosa rio e a empresaria da marca Edmilly; seguida da sistematizacdo e analise dos
dados.
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Fundamentacéo Teorica: Vestuario de moda na Feira da Sulanca

O termo Sulanca, significa helanca vinda do sul, esta relacionada com a origem da
feira no final da década de 1960 em Santa Cruz do Capibaribe - cidade do Agreste pernambu-
cano. Na época, os retalhos de helanca trazido da cidade de S&o Paulo pelos comerciantes
José Morais, Manuel Francisco de Deus, dentre outros, era a matéria-prima para fabricacdo do
vestuario comercializado na feira 18 de maio, numa area de 4 hectares na cidade de Caruaru.

A feira da Sulanca encontra-se hoje, dividida em trés areas: Brasilite que é uma refe-
réncia a area coberta por telhas do mesmo nome - mais antiga com 3.500 bancas; Fundac -
com 10.500; e a de importados - 1.000 bancas. Seus artesanatos e vestuarios sdo distribuidos
para todo o Brasil - cerca de 30 milhdes de reais por semana em periodo de baixa demanda.
Ainda, 80 a 100 mil visitantes a cada edi¢do - na madrugada de segunda para terca-feira.

Entretanto, o foco dessa € pesquisa é o vestuario de moda, definido por Leroi-Gourhan
(1984) como pecas do vestuarios que se constituem em funcdo da maneira como um grupo
humano se veste. Afirma também que desde as primeiras tentativas de classificacdo, ha dois
principais motivos que levam o homem a cobrir-se: a protecdo e o adorno. E sdo em decor-
réncia dessas caracteristicas que os seres humanos escolhem seu traje.

Sendo assim, segundo Ferrdo e Cruz (1994,p 2), o traje ¢ um ‘“conjunto de pecas de
vestuario com caracteristicas determinadas, destinadas a fun¢Ges precisas, durante um periodo
de tempo significativo numa comunidade que, delas fazendo uso, caracterizam estratos da sua
populagdo.”

Enquanto a moda é um fendmeno posterior ao vestir, surge quando os burgueses enri-
quecidos em funcdo da expansdo urbana passam a copiar o vestuario dos nobres, que por vez,
para manterem a diferenciacdo entre sua classe e a burguesia, criam novos estilos de roupas.
Treptow (2005) reforca que até o final da idade média existia indumentéria, roupa, mas nao
moda. E a partir desse fendmeno de renovacio constante da indumentaria que surge a moda,
iniciando o processo, que hoje se apresenta muito mais intensificado e estratificado.

E mesmo estratificada, a moda segundo Solomon (2008) se difunde por meio de ci-
clos: 1- introducdo - alguns consumidores passam a usar algo novo para se diferenciar; 2- a-
ceitacdo — outros consumidores passam a imitar 0s inovadores e a moda se torna popular; 3-
regressdo — quando os consumidores partem em direcdo a outras modas.

No caso, da feira da Sulanca, entende-se que o vestuario comercializado, segundo a
abordagem de Solomon (2008) oscila entre os ciclos de aceitacdo e regresséo. Trata-se, a nos-
so ver de uma moda popular, justificada pelo fato dos produtores e consumidores da feira se
sentirem mais seguros em adotar a moda que ja foi aceita. Entende-se, portanto que,

A moda popular corresponde aquela que o povo adota, veste e usa, indepen-
dentemente de sua origem (ou de quem a produz). (ALVES, 2009, p. 12
et.seq.)

Nos ultimos anos a moda foi incorporada pelo design. Neste &mbito, segundo Moura
(2008) entende-se por design de moda a atividade resultante do processo que alia criagdo e
projeto. A criagdo do produto se d& por meio de pesquisas, referéncias culturais e estéticas,
enquanto no projeto sdo realizados os processos de modelagem, escolha dos materiais que
serdo utilizados e confecgdo do produto. Isso significa que os produtos séo desenvolvidos de
acordo com as tendéncias de moda vigente, e pensados para a dindmica do consumo gerado
pelo fendbmeno de moda.
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Nesse cenario, aliado a crescente importancia do setor de vestuario para a economia
nacional e regional, torna-se cada vez mais relevante entender o papel do consumidor na ado-
cdo de conceitos relacionados com a moda. Assim, compreender a consumidora de vestuario
de moda permite ajustar a cadeia produtiva - da fiacdo ao comércio varejista - 0 que exige
uma constante atualizacdo por partes dos atores envolvidos, pois a moda, como ja menciona-
do é um fendmeno ciclico (SPROLES, 1981). Para Miranda (1999), a moda é o fenbmeno que
melhor demonstra a capacidade e necessidade de mudancas da sociedade. Para ela, a moda
envolve mudancas, definida pela sucessao de tendéncias e estilos em curto espaco de tempo, é
um processo de obsolescéncia planejada, do ponto do vista do consumo.

Resultados

As entrevistas revelaram que as empresas Rosa Rio e Edmilly, ambas no mercado a
mais de vinte anos, possuem cada uma, duas marcas — uma comercializada na feira da Sulanca
e outra marca em loja propria. A empresa Edmilly tem uma loja no parque 18 de maio, onde é
realizada a feira da Sulanca, e também comercializa em uma banca na feira com a marca
Mangato. O mesmo ocorre com a empresa Rosa Rio — esta é a marca vendida na feira e sua
segunda - a Virazza - € comercializada por representacao.

O fato das empresas trabalharem com duas marcas, para publicos distintos, implica na
diferenciacdo na parte projeto, expressa, segundo os entrevistados durante os processos de
criagdo e desenvolvimento dos produtos. Afirmam que se preza por qualidade nas duas mar-
cas, porém devido aos baixos precos da feira, para este ponto de venda, os produtos apresen-
tam materiais, tais como aviamentos e tecidos e, beneficiamento, a exemplo da lavagem, com
custo inferiores. Ao passo que a marca vendida na loja apresenta melhor qualidade nos teci-
dos, com repercusséo direta no preco final — cerca de quatro vezes mais do que o produto si-
milar comercializado na feira, como relata a designer da Rosa Rio:

A Rosa Rio é mais popular, é para a feira, ambas tem boa qualidade, mas o
preco da rosa Rio é mais em conta por ser popular, dai os insumos, lavagens
e tecidos séo diferentes da virazza. (Designer da Rosa Rio, 2010)

O processo de criacdo e desenvolvimento dos produtos foi outro ponto abordado na
entrevista, que evidenciou a recorréncia da pesquisa antecedente ao processo de criacao: pri-
meiro com a pesquisa de tendéncias — nesta sdo identificadas as macro tendéncias, em decor-
réncia do curto tempo de elaboragdo do tema para a colegdo; depois segue com a pesquisa em
books para aprofundamento das macros tendéncia e estudos das tendéncias especificas que
serdo aplicada na colegdo. Tambem sdo realizadas pesquisa de campo para a verificacdo do
nivel de aceitagdo pelos consumidores. Como explica a designer entrevistada:

O processo de criagdo é principalmente através de pesquisa, primeiro pesqui-
sa de tendéncia e em cima dessa macro tendéncia elaboramos um tema para
as colegdes, como o tempo para o lancamento de novos produtos € muito ra-
pido, temos que pesquisar as novidades de macro tendéncia primeiro e jogar
na colecdo, entdo também faco pesquisa em books, pesquisa de campo e
workshops que participo. (Designer da Rosa Rio, 2010)

Ap0s a etapa de criagdo, segue 0 processo de modelagem que exige planejamento, pois
é uma caracteristica relevante das referidas marcas. Ambas as empresas trabalham com mode-
lagem computadorizada, o que garante maior eficiéncia e aproveitamento do tecido. Termina-
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da a fase de modelagem e corte das pecas a proxima etapa é a costura onde também ha um
cuidado com a montagem e o acabamento das pegas.

Referente ao tempo de lancamento de novos produtos pela empresa Rosa Rio para a
feira, esse tem uma rotatividade semanal. Neste caso, as alteracGes nos modelos se d& nos
detalhes, por exemplo, bolsos, comprimento, novos tecidos, lavagens, bordados, insercdo de
aviamentos (ziper, botdo). Portanto, permanece, basicamente, a mesma modelagem, sobretudo
porque esta ja foi testada, e tem boa aceitacao por parte dos consumidores. Enquanto na marca
da mesma empresa comercializada por representacdo - a Virazza — seu periodo de langamento
ocorre por estacao, possibilitando devido ao tempo o uso de modelagens mais elaboradas.

Na empresa Edmilly onde a marca confeccionada para a feira é a Mangato o tempo de
lancamento de novas pecas ocorre quinzenalmente. De acordo com a empresaria quinze dias é
um periodo adequado para administrar e planejar as alteragdes nos modelos. Ela comenta,
também que esse prazo coincide com o periodo de retorno de seus clientes a feira. Quanto a
marca Edmilly (loja propria) o periodo de langamento também acontece por estacdo - com
adicdo de novos modelos durante a temporada. Esta questdo foi teorizada por Bellavitis
(2001) quando ele aborda que o sistema de moda reside na idéia da mudanca continua; na
obsolescéncia programada; na introducdo de produtos que parecem novos, mesmo gue nao
sejam verdadeiramente inovadores.

Ainda referente a pesquisa, 0 método que as empresas utilizam para se informar sobre
seu consumidor da feira, € demonstrado na citacdo da entrevistada:

“O negdcio ¢ ir 4 feira, saber como estdo as vendas e conversar com

os clientes para entender qual o desejo deles”. (designer da Rosa Rio,
2010)

Dessa forma a obtencdo de informacgdes sobre o consumidor ocorre de forma direta,
por meio do contato e da observancia durante a feira - o intuito, no caso dos produtores, €
desenvolver produtos que atendam as necessidades e satisfacam os desejos dos consumidores.

Para os consumidores entrevistados, a motivacdo de compra de maior recorréncia foi a
diferenciacéo®, quer dizer as inovacdes relacionadas a aspectos do design aplicadas aos produ-
tos confeccionados, caracteristica das empresas em estudo. Estas, por sua vez, apresentam
preco mais elevado e, por ser um produto diferenciado, suas clientes preferem pagar um pou-
Co mais.

Outro fator de motivagédo de compra foi o preco, que tem uma relacdo direta com o
que se espera da feira, ou seja, precos relativamente baixos. A compra também é motivada,
em menor proporc¢édo, pela qualidade dos produtos (modelagem e acabamento da pega), como
é descrito neste trecho por uma consumidora entrevistada:

“Porque acho lindos os modelos daqui, o preco estd bom e também
vestem muito bem, as vezes € dificil achar na feira roupas assim dife-
rente”. (Consumidora 1, 2010)

® Na pesquisa entende-se diferenciagdo como o resultado dos processos de design aplicados no projeto de criagdo
e desenvolvimento do produto, foi usado o termo diferenciagdo para melhor entendimento e compreensdo por
parte do entrevistado que em sua maioria desconhece o termo design, para eles o resulta do design no produto é
visto como um produto que esta na moda e ¢ diferente (belo) em relagdo aos demais.
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A frequéncia de compra dos consumidores também foi analisada na pesquisa, e verifi-
camos que a maioria deles sdo de outras cidades, compram para revender e vem a feira quin-
zenalmente.

O ultimo quesito abordado durante as entrevistas trata de onde os consumidores bus-
cam informacdo de moda. Os meios de informacdo de moda mais citados foram as proprias
lojas de vestuario no centro da cidade onde esses consumidores percebem os modelos que
“estdo na moda” pela observacdo das vitrines e das araras. Outra fonte de informacao citada
foi a televisdo (novelas e programas), por meio dos quais, os consumidores identificam a mo-
da usada pelas atrizes e apresentadoras. As revistas também foram citadas como veiculo de
informacdo de moda, a exemplo da Manequim e de outras com as revistas Caras e Quem, por
exemplo. Nestas sdo observados o que a celebridades estdo usando.

Por fim foi comentada a observacdo de moda em relacdo ao que as pessoas estdo u-
sando na rua, pois como o0s consumidores da feira sdo adotadores de moda retardatarios, sen-
tem-se mais confortaveis em usar um modelo quando percebem que a grande massa ja esta
usando.

Considerac0es finais

Constatou-se que ha um consumo do produto de moda popular na feira da Sulanca.
Trata-se de um vestuario desenvolvido de acordo com os processos de design de moda aplica-
dos na criacdo e desenvolvimento das pecas. As marcas analisadas apresentam diferenciacao
em relacdo aos demais produtos da feira — fator que motiva 0s consumidores a comprar as
roupas das marcas Rosa Rio e Edmilly. Quanto ao lancamento de novos produtos, ocorre
semanalmente e quinzenalmente.

Portanto, é possivel encontrar na feira - 0 vestuario de moda - decorrente da aplicagdo
das etapas referentes ao design. Isso remete ao fato de que, na feira ndo existir apenas produ-
tos copiados, mas também produtos desenvolvidos dentro de uma metodologia aplicada a
moda, aliada a uma preocupacao ainda incipiente com a qualidade.
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16. POSSIBILIDADES DE DESIGN ECOEFICIENTE PARA O POLO DE CONFECCOES EM PER-
NAMBUCO

Emilio Augusto Gomes de Oliveira
Naiany Keity Nanes de Lira

Justificativa

Propor alternativas para mudancas na producdo e no consumo faz parte das estratégias do
Design ecoeficiente, isto é a integracdo do desenvolvimento sustentavel na concepcao de bens
e servicos. Neste prisma, a maior parte dos bens materiais deve ser concebida de outro modo.
O desafio consiste em imaginar produtos e processos pensados em escala humana. Assim, a
empresa se torna um dos principais elos da cadeia da mudanca, que poderia aprimorar esses
produtos oferecendo alternativas para aqueles que os concebem, financiam, produzem e
distribuem e, por fim e, sobretudo, para aqueles que os utilizam. Nesta Gtica, ndo se trata de
produzir menos, mas de outro modo: imaginar a producdo de objetos eficientes, de simples
Uso e que possam respeitar 0 meio ambiente.

Reconhecendo que estes problemas da producdo e consumo trazem grandes danos ao meio
ambiente, surge, portanto, a necessidade de viabilizar, para esta e as futuras geracdes,
possibilidades de solugBes sustentdveis de producdo, especificamente para o Polo de
confeccdes de Pernambuco.

Problema de estudo

A emergéncia e a gravidade dos problemas ambientais, a consequente mobilizacdo e a
organizacao social e institucional em torno da problematica ambiental e a intensificacdo
crescentes com 0s riscos ambientais globais, tém feito com que o conceito de
desenvolvimento sustentavel tenha se tornado vital para a compreensdo da necessidade da
obtengédo de um desenvolvimento que considere o homem, a natureza e sua conservagao.

O desenvolvimento sustentavel insere-se em um novo paradigma cientifico que procura a
melhoria das condi¢des de vida das sociedades atuais e futuras. Esta nova dimens&o da teoria
do desenvolvimento surgiu como resultado das lacunas conceituais, metodoldgicas e
instrumentais dos modelos prevalecentes (crescimento, desenvolvimento econémico,
desenvolvimento social). Sua compreensdo conceitual conduz a um melhor entendimento
processual, que abrange desde a economia, a ecologia, a legislacdo, a educacao, a tecnologia,
as politicas publicas e a administracdo empresarial, até questfes relacionadas com a ética, a
subjetividade, 0 comportamento humano e a cultura.

Assim, de acordo com este novo paradigma, tecnologias e materiais alternativos podem ser
utilizados, por exemplo, na organizacdo espacial (através da reestruturacdo de zonas
industriais e residenciais); no consumo e no aproveitamento de fontes alternativas de energia
(solar, edlica e geotérmica); na producdo e no processamento de alimentos (menos
fertilizantes quimicos, agrotoxicos e horménios); na construcdo de casas (substituindo-se o
aco, o concreto, o vidro, o aluminio, etc.) e no desenvolvimento de novos produtos utilizando-
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se a atividade do Design industrial numa abordagem mais ecoldgica. Esta acdo contribui com
0 meio ambiente, na medida em que evita a sobrecarga e prolonga a vida Gtil dos aterros
sanitarios.

Neste sentido, o Design se torna um agente fundamental na preservacdo do meio ambiente, na
geracdo de emprego e renda, bem como na criacdo de novos nichos de mercado acessiveis a
todas as camadas da populacéo.

Diante do exposto, este trabalho pretende realizar uma breve analise do ciclo de vida da
producdo industrial do Polo de confecgfes do agreste pernambucano, notadamente nas
cidades de Caruaru, Santa Cruz do Capibaribe e Toritama, sob a dtica da utilizacdo de
estratégias de producdo industrial sustentavel ecoeficientes. Estas cidades foram selecionadas
em virtude da sua importancia no ambito da regido objeto de estudo.

Objetivos

Esta pesquisa tem por objetivo apresentar possibilidades de intervengdo do Design sustentavel
para a producdo industrial do P6lo de confecgbes do agreste pernambucano, sob a Otica das
estratégias de Design ecoeficiente. Com este trabalho, pretende-se contribuir para a difusdo da
construcdo de cenarios atuais e de possiveis cendrios futuros, para a sustentabilidade, propon-
do o designer como intérprete da sociedade na construcdo destes cenarios. Desta forma, foi
realizada uma pesquisa bibliografica que forneceu subsidios tedricos para a fundamentacao do
estudo a partir das propostas dos professores Ezio Manzini e Carlo Vezzoli.

Metodologia

O processo metodoldgico deste trabalho é baseado em uma pesquisa sobre dados que configu-
ram o Polo de confeccdes em Pernambuco e também com a revisao bibliografica sobre os
conceitos envolvendo sustentabilidade e Design. Da mesma forma, a pesquisa apresenta pos-
sibilidades de intervencbes em Design sustentavel, como vistas a uma producdo ecoeficiente
para a regido.

Referencial Teorico

Este estudo é centralizado no Estado de Pernambuco, especificamente na regido do Agreste
Central. Compreende trés municipios de grande dinamismo, situados ao longo da BR-104,
com uma &rea total de 1.779,5 km2 e uma populacdo de 354.239 habitantes, segundo dados da
Agéncia Estadual de Planejamento e Pesquisas de Pernambuco (CONDEPE/FIDEM, 2008).

Nesse conjunto de municipios, o arranjo produtivo local compreende, em sua maior parte, 0s
produtos téxteis e de confecgdo. Caruaru, o grande centro de logistica e distribuigdo; Torita-
ma, 0 maior produtor de confecgdes de jeans e, Santa Cruz do Capibaribe, com a producéo de
malharia. Estes municipios detém 73% da producdo de vestuario do Estado (850 milhdes de
pecas ao ano), sendo o municipio de Toritama, sozinho, responsavel por 14% da producéo
nacional de jeans. A pesquisa realizada pelo SEBRAE Pernambuco | FADE (RAPOSO &

90



GOMES, 2003) aponta uma movimentacdo no setor de R$ 1,73 bilhdes por ano, o que corres-
ponde a 77 mil empregos diretos e indiretos, e 12 mil empresas formais e informais.

Diante dos dados apresentados, pretende-se, ao final deste trabalho, apresentar algumas solu-
cOes tecnoldgicas de carater sustentavel para esta importante regido do Estado de Pernambu-
co. Estas estratégias deverdo permitir melhorias sociais e econdmicas, tais como a oferta de
emprego e renda a populacéo e beneficios para a preservacdo do meio ambiente.

Segundo Sachs (2004), o desenvolvimento sustentavel possui dimensdes que se referem néo
sO a distribuicdo dos diversos ambientes na superficie, mas ainda as relacbes sociais como
conexdes estabelecidas pelos diferentes niveis de sistemas: o nivel biofisico e o nivel sécio-
cultural. Desta forma, o autor apresenta as seguintes dimensdes do Desenvolvimento Susten-
tavel: ambiental, espacial, tecnoldgica, econémica, social e cultural.

Por esta abordagem apresentada nesta pesquisa ter um carater tecnolégico, tal dimensao busca
especificamente implementar as técnicas ambientalmente mais limpas, adequadas, de baixa
porcentagem de residuos e eficientes no uso de recursos e culturalmente apropriadas.

Em nivel corporativo, Kazazian (2005) aponta que empresas, de atividades e escalas diferen-
tes, integraram 0 meio ambiente como uma oportunidade em sua estratégia de desenvolvi-
mento. Reduziram custos por meio de escolhas tecnoldgicas ou inovacdes procedentes desses
novos raciocinios: reducdo das matérias primas, do volume dos residuos nos aterros (princi-
palmente 0s mais perigosos), utilizacdo eficiente de energia, abordagens curativas no controle
de processo “end of the pipe”. A implantacéo e o sucesso de tais abordagens, cujo apelido em
inglés ¢ “win-win”, por serem ao mesmo tempo, vencedoras para as empresas € para 0 meio
ambiente, dependem invariavelmente de um engajamento permanente da diretoria da empresa
e de seus empregados.

Esta crescente conscientizacdo sobre a importancia da prote¢cdo ambiental e dos impactos as-
sociados a produtos manufaturados e consumidos tem aumentado o interesse no desenvolvi-
mento de métodos para melhor compreender e diminuir estes impactos. Uma das técnicas em
desenvolvimento com este proposito é a Avaliacdo do Ciclo de Vida (ACV). No Brasil, a
norma NBR ISO 14040 descreve 0s principios e a estrutura para se conduzir e relatar estudos
de ACV e inclui certos requisitos minimos (ABNT, 2001).

Neste cenario, a ACV é fundamental para a economia. Cada uma das etapas da vida do produ-
to gera inputs e outputs que terdo impactos sobre o meio ambiente. Essas etapas devem ser
analisadas desde a concepcdo do produto, porque cada uma contém um potencial de otimiza-
cdo ambiental: na selecdo de matérias-primas, das tecnologias e dos processos de fabricacgéo,
na organizacao da logistica; em seguida, no contexto de um uso aprimorado e da valorizagdo
final do produto.

Portanto, essa abordagem permite uma visdo muito mais ampla da vida do produto, de seu
futuro, seu fim de vida e o valor que poderéa lhe ser atribuido na hora de uma possivel reinte-
gracao no ciclo de outro produto.

Ainda de acordo com Kazazian (2005), integrar a idéia de ciclo na fabricacdo de produtos
implica que, aos poucos, todos os produtos manufaturados adquiram uma nova funcéo essen-
cial: a de serem valorizaveis. A valorizacdo designa toda etapa de tratamento que da lugar,
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seja a reutilizacdo do produto ou de um de seus componentes, seja a recuperacdo de energia
pela incineracdo ou de matérias via reciclagem, seja a compostagem do produto, se ele for
biodegradavel. De forma ideal, todos os elementos de um produto deveriam poder circular
indefinidamente — ou pelo menos durante um periodo tdo longo quanto possivel — nos suces-
sivos ciclos de utilizacdo. Finalmente, & importante salientar que qualquer produto tera impac-
tos ambientais e 0 que se busca sdo abordagens de melhorias continuas, ja que nenhum estado
é definido ou encerrado.

No ambito da sustentabilidade, Oliveira (1998) define o Design ecoeficiente, como o desen-
volvimento de produtos com preocupacgdes ambientais, diferindo do Design tradicional por
inserir estas questdes a partir do inicio do processo de Design. Se, ha algum tempo o Design
deveria abranger do projeto ao produto, ele hoje se estende até a reciclagem e reutilizacéo.

O Design ecoeficiente, cuja primeira definicdo foi dada por Papanek (1985), participa de um
processo que tem por consequéncia tornar a economia mais “leve”. Igualmente chamada “e-
coconcepgdo”, trata-se de uma abordagem que consiste em reduzir os impactos de um produ-
to, a0 mesmo tempo em que conserva sua qualidade de uso (funcionalidade, desempenho),
para melhorar a qualidade de vida dos usuarios. Nessa abordagem global, o Design ecoefici-
ente prevé o futuro do produto para reduzir o impacto ambiental por todo o ciclo de vida: fa-
bricacdo, uso e fim de vida (RAMOS, 2001).

Desta forma, distinguem-se cinco niveis de intervencdo possiveis no “sistema” do produto,
propostas por Manzini & Vezzoli (2005):

e Minimizacédo de recursos: reduzir o uso de materiais e de energia;

e Escolha de recursos e de processos de baixo impacto ambiental: selecionando os mate-
riais, 0s processos e as fontes energéticas de maior ecocompatibilidade;

e Otimizacéo da vida dos produtos: projetar artefatos que perdurem;

e Extensdo da vida dos materiais: projetar em fungéo da valorizacdo (reaplicacdo) dos
materiais descartados;

e Facilidade de desmontagem: projetar em funcao de separacdo das partes dos materiais.

A partir destes niveis de intervencdo supracitadas, pode-se apresentar, conforme Manzini &
Vezzoli (2005), algumas alternativas de solugBes sustentaveis para as atividades produtivas
comumente realizadas no Polo de Confec¢des da regido objeto do estudo, especificadas abai-
XO0.

1. Minimizag&o de recursos materiais e de energia

1.1 Reducdo de recursos materiais na producao:

e Utilizacdo de sistema de corte zero-residuo para minimizar as perdas e refugos dos
materiais téxteis;

e Utilizacdo de instrumentos e aparelhagens produtivas eficientes (p.ex: sensor de
controle de volume da &gua no processo de lavanderia);

e Minimizacdo do consumo de papelaria de escritorio;

e Utilizacdo de sistemas de recuperacao/uso de materiais (p.ex: redistribuicdo de agua
no processo de lavanderia);

e Utilizacao de embalagens mais leves e compactas.
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1.2 Reducao de consumo de energia para a producao:
e Ultilizacdo de sistemas de desligamento automatico de equipamentos elétricos;
e Utilizacdo de sistemas de transformagéo/ transmissdo de energia de alto rendimento
(p.ex: LEDs).

2. Escolha de recursos e de processos de baixo impacto ambiental

2.1 Escolha de materiais e processos de baixo impacto ambiental:
e Na&o utilizacdo de materiais toxicos e nocivos;
e Utilizacdo de materiais de baixo impacto ambiental no acabamento (p.ex: algodao
colorido);
e Utilizagdo de materiais renovaveis na fabricagdo de téxteis (p.ex: fibra de bambu, fibra
de coco, couro de peixe);
e Utilizacdo de materiais biodegradaveis (p.ex: bioplasticos nas embalagens).

2.2 Escolha de recursos enérgeticos de baixo impacto ambiental:
e Utilizagdo de energias renovaveis na fabricacdo de téxteis (p.ex: energia solar e
edlica);
e Utilizacao de energias renovaveis na distribuicdo (p.ex: transporte por biodiesel);

3. Otimizacéo da vida dos produtos

3.1 Facilitar a reutilizacdo através do projeto:
e Reutilizacdo de produtos (p.ex: residuos de pecas de vestuario na fabricacdo de bolsas
e acessorios);
e Reutilizacdo de embalagens (p.ex: embalagens de transporte na fabricacdo de pecas de
vestuario, moveis e acessorios).

4. Extensdo da vida dos materiais
4.1 Facilitar a reciclagem através do projeto:
e Reciclagem de produtos (p.ex: utilizacdo de fibras de PET na fabricacdo de pecas de
vestuario e acessorios).
5. Facilidade de desmontagem
5.1 Facilitar a desmontagem através do projeto:
e Desmontabilidade de produtos (p.ex: logistica reversa para materiais reciclaveis de
pecas de vestuarios, tais como botdes e fechos).
Desta forma, a partir destas possibilidades, o diagrama abaixo (Fig.1) ilustra uma visdo geral
do que seria um produto ecoeficiente em todas as suas abordagens, incluindo uma gestéo

sustentavel de recursos, materiais, humanos e de energia. Esta abordagem, portanto, podera
ser adaptada e aplicada para a producdo de industrail em qualquer segmento.

Figura 1 — Diagrama do produto ecoeficiente
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Através das possibilidades apresentadas, pode-se afirmar que Design para a sustentabilidade é
uma espécie de Design estratégico, na prospectiva da sustentabilidade ambiental. Neste senti-
do, a mudanga da cultura da producéo industrial existente na regido do agreste pernambucano
para uma proposta mais sustentavel, pode contribuir para impulsionar aspectos de produtivi-
dade e de consciéncia ambiental por parte dos atores envolvidos, na busca da melhoria da
qualidade de vida.
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17. UM ESTUDO SOBRE OS VESTIDOS DE NOIVA DO ESTILISTA SILVANO LIMA

Adriana Pereira da Silva
Roseane Pereira Alves

Introducéo

O objetivo desta pesquisa foi identificar as fontes de informac6es do estilista Silvano
Lima para criacdo de vestidos de noiva no municipio de Caruaru-PE e estudar nesse processo
a possivel influéncia da Era Vitoriana.

Desde tempos remotos, 0 vestido de noiva € considerado o apice das cerimonias de
casamento e estas se mantém hoje como elemento de tradicdo cultural nas familias ocidentais,
apesar de ter incorporado modificacdes, pois segundo Trizoli e Puga (2005) esse tipo de ceri-
monia passou por mudancas ao longo do tempo, em consonancia com 0s caminhos tragados
pela moda. Chegou, inclusive a se transformar num espetaculo, no qual a personagem princi-
pal é a noiva e seu vestido.

Tido como um dos elementos mais importante - comprar, alugar ou encomendar - 0
vestido faz parte do ritual que antecede a cerimdnia. No Gltimo caso, quer dizer, quando se
deseja um modelo exclusivo, faz-se necessario a atuacdo de um profissional da arte do vestir —
estilista, designer, costureiro. Neste ambito, nos ultimos dez anos, tem se destacado no muni-
cipio de Caruaru-PE as producdes do estilista Silvano Lima, que atende as noivas da localida-
de e regido circunvizinha.

O atelié do estilista Silvano Lima esté localizado no centro de Caruaru-PE. O munici-
pio segundo dados do IBGE (2009) possui cerca de 300 mil habitantes, conhecido como um
polo de confeccBes e comercializacdo de roupas populares. Entretanto, em meio as confeccdes
de producdo em massa, ha também ateliés que trabalham no que Palomino (2003) nomeia de
prét-a-porter de luxo ou costura francesa.

A costura francesa, afirma Jones (2005) é caracterizada pelo acabamento manual e
cuidadoso, e pelo uso de bordados, rendas e pérolas, a exemplo dos vestidos de noiva do esti-
lista Silvano Lima. S&o nestes vestidos que se buscou verificar a possivel influéncia da Era
Vitoriana. Estudar esse periodo como influenciador, justifica-se por sua importancia no cena-
rio politico, social e sobre a moda do vestir. O reinado da Rainha Vitdria, por exemplo, € co-
nhecido como um periodo de mudangas e inovagdes, inclusive pela introdugdo da cor branca
na moda dos vestidos de noivas.

No periodo Vitoriano, ressalta Jones (2005) havia o uso recorrente de mangas bufan-
tes, decotes baixos, silhueta em forma de sino, crinolina e espartilho. Lurie (1997, p. 84) a-
crescenta que a mulher da Era Vitoriana tinha “uma cintura pequena, criada por um espartilho
rigido e doloroso [...]”. Essa forma anatomica come¢a a mudar no final do século XIX, na
proporcdo em que os espartilhos foram se adaptando as novas medidas femininas e ao cenario
da época que ja ndo queria um ideal de mulher pequena e esguia, mas uma mulher grande e
volumosa, modelada por “espartilhos rigidos acolchoados. O espartilho segundo Callan
(2007) era uma peca descendente do corpete do século XV, estruturado por dois pedacos de
linhos colados e pedacos de barbatanas de baleia inseridos como base na armagéo da pega.
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As formas da silhueta, estruturadas por espartilhos, podem ser visualizadas em muitos
dos vestidos de noiva no cenario atual, assim como a cor branca é predominante. Possivel-
mente, essa influéncia de cor remete segundo Deirdre (1987) aos trajes usados pela Rainha
Vitdria no seu casamento em 10 de Fevereiro de 1840 — era um vestido de cetim branco. En-
tretanto, 0 costume era as noivas nobres casarem com vestidos coloridos. Lurie (1997) acres-
centa que na década de 20, ainda se usava vestido comprido e novo de qualquer cor durante as
cerimdnias nupcias.

Diante do exposto, cabe salientar que o vestido de noiva esta sendo estudado neste
trabalho como produto do design de moda, entendido por Moura (2008) como resultante dos
processos de criacdo (inspiracdo e pesquisa) e projetual - que envolve escolha de matéria-
prima (tecidos e aviamentos) e formas (modelagem e costura). Além disso, entende-se por
moda do vestir, ressalta Palomino (2003) o sistema que integra 0 uso da roupa ao contexto
cultural, econdmico, politico e social. Desse modo, a escolha em estudar a producéo do esti-
lista Silvano Lima, justifica-se por seu trabalho, agregar aspectos ligados a moda e ao design.
Portanto, o que se pretende saber é como se da o processo de cria¢do e construcdo dos vesti-
dos de noiva do estilista Silvano Lima?

Metodologia

O processo investigativo configurou-se em estudo de caso por tentar compreender
como afirma Yin (2005, p.32) “um fendmeno contemporaneo dentro de um contexto de vida
real”, ou seja, a criagdo e a producdo de vestidos de noiva em um atelié do municipio de Ca-
ruaru-PE. Optamos ainda pela pesquisa qualitativa, por considerar, como afirma Minayo
(2007) as “aspiragdes, crengas, valores e atitudes” relevantes para o entendimento da realida-
de em estudo.

Para tanto, elegemos como principal instrumento de levantamento de dados a entrevis-
ta semi-estruturada que segundo Minayo (2007, p.64), trata-se de “uma conversa a dois ou
entre varios interlocutores, iniciada pelo entrevistador.” Combina ainda perguntas fechadas e
abertas e permite que o entrevistado discorra sobre o tema sem estar preso a indagacdo formu-
lada. Neste sentido, os procedimentos metodoldgicos foram aplicados na sequéncia: 1-revisdo
literaria; 2- pesquisa exploratdria; 3-aplicacdo de entrevista semi-estruturada ao estilista Sil-
vano Lima; 4- sistematizacdo e andlise dos dados.

Referencial tedrico

A Era vitoriana (1837-1901) tem seu inicio marcado pela morte do rei Guilherme IV
em 1837. Na mesma época, Alexandrina Vitoria de Handver, de 19 anos ascende ao trono da
Gré-Bretanha, apds a primeira revolugdo industrial, na qual a Inglaterra conquistou autoconfi-
anca e poder. Em 10 de Fevereiro de 1840, a Rainha Vitdria casa-se com o principe Alberto
de Saxe-Coburgo-Gotha. Tratava-se de um casamento de nobres e ndo se esperava que a noi-
va estivesse usando um vestido branco. Pois segundo Deirdre (1987), até 0 momento o habi-
tual era as noivas usarem vestidos de cores fortes.

Ainda, no inicio da era vitoriana, ocorreu um grande crescimento das cidades, a classe
média que foi beneficiada com a revolugdo, também acompanhou esse crescimento e cada vez
mais controlava a politica e o governo. Com a revolucéo industrial, a Inglaterra do século
XIX tornou-se a oficina do mundo. A producgdo das fabricas inglesas era maior do que a de
qualquer outro pais. Também as descoberta cientificas da época despertava o interesse para a
industrializagdo da Gra-Bretanha.
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A Rainha Vitoria, protagonista desse periodo, teve o reinado mais longo do trono bri-
tanico e influenciou a sociedade inglesa quanto aos costumes, tradi¢des e inclusive na moda
do vestir. Segundo Deirdre (1987, p.32) foi a Rainha Vitoria que iniciou em 1840, a moda de
se casar com vestido branco e véu. Ela “usava vestido de cetim branco, colar e brincos de bri-
Ihantes, e um [...] broche de safira com o qual o principe a presenteara. Doze damas de hon-
ras, todas de branco, seguravam a cauda do vestido da noiva.” Da mesma forma, quando seu
marido faleceu, ela manteve um longo luto, com vestidos escuros e pesados, que acabaram
sendo adotados por outras mulheres.

No que se refere aos vestidos, Kist (2004) o define como uma vestimenta feminina u-
sada por cima da roupa de baixo e composta de saia e blusa, formando um todo. Trata-se de
uma peca feminina que pode ser curto ou longo, decotado ou fechado, simples ou deslum-
brante, usado em ocasides especiais. Acrescenta o0 autor que a primeira mulher a vestir-se de
branco foi a Mary | Stuart (1565) Rainha da Escdcia, (1542-1587). Porém o branco ainda ndo
era visto como uma cor ideal para uma noiva, pois segundo Trizoli e Puga (2005) na Idade
Média havia a preponderancia do uso do vermelho, que simbolizava o sangue novo e a ener-
gia necesséria para perpetuar a familia, também era usado o verde que simbolizava a esperan-
¢a, para um matriménio de futuro feliz e prospero.

No cenario atual ha dois tipos de producdo de vestidos de noivas: um destinado a a-
bastecer casas especializadas em aluguel; e a outra voltada para produgdo por encomenda em
ateliés especializados. (KIST, 2004). Ambas as modalidades sdo encontradas no municipio de
Caruaru, sendo o segundo o foco desse estudo.

Resultados e Discussao

O estilista Silvano Lima (2010) relatou ter ingressado no mercado de cria¢do e produ-
cdo de vestidos de noivas como ajudante do estilista Geovane Santos, com quem aprendeu a
desenhar os croquis, cortar o tecido e costurar. Entretanto seu contato com a técnica e maqui-
na de costura remete a infancia, pois sua mée era costureira de fac¢do para a Feira de Caruaru.

Disse, também que quando decidiu adentrar nesse ramo o que mais o impulsionou foi
a falta de profissionais na area. Para o estilista ainda hoje ha em Caruaru caréncia de profis-
sionais atuando nesse segmento de moda, por exemplo, para quem procura em casas de alu-
gueis tem muitas opc¢des de vestidos prontos e importados. O mesmo nao ocorre para quem
deseja um vestido exclusivo e com inovagoes.

O estilista Silvano Lima trabalha neste mercado de criagéo e producdo de modelos
exclusivos na regido do Agreste. Entretanto, para alinhar suas criagdes as tendéncias, o cria-
dor, busca por informagdes em revistas e sites de moda, conforme revela sua fala:

Para a criar [os vestidos] faco pesquisa do que estd em moda, em revistas e
em sites. Se estiver no auge o drapeado, a costa nua, 0 tomara que caia,
mesmo que elas cheguem com o vestido em mente, [conhecer as tendéncias],
ajuda na deciséo final. (SILVANO LIMA, 2010)

Quando o estilista foi indagado a respeito da Era Vitoriana, ele afirmou que suas cria-
¢Oes ndo tinham uma relagdo com essa época. Apesar de percebermos por meio da observa-
cdo, caracteristicas intrinsecas do mencionado periodo nas pecas desenvolvidas por ele, tais
como babados, drapeados, cintura espartilhada, pedraria de pérolas, uso de renda e a cor bran-
co que segundo ele é exigida pelas as clientes. (Figura 10).

Figura 10: vestido do Estilista Silvano Lima. Foto da autora Adriana.
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No referente ao seu processo de trabalho, a técnica empregada busca atender aos dese-
jos das clientes, pois segundo o entrevistado (2010) - “tem que modelar a cintura, € ai que
VOCé conquista a cliente”.

A técnica de estruturar e construir essa cintura marcada, de acordo com o estilista, é
auxiliada pelo uso de materiais como o cavalinho, a barbatana e a entretela. A forma é outro
ponto que muda sutilmente e conforme o gosto da cliente, a exemplo dos vestidos “tomara
que caia”, que sofre variagdes no comprimento, na aplicagdo de uma al¢a ou na sobreposicédo
de um bolero.

Considerac0es Finais

A pesquisa evidenciou que as principais fontes de informacdes do estilista Silvano
Lima para criacdo e construgdo dos vestidos de noiva sdo as revistas e sites de moda. Também
revelou que o estilista ndo faz uma relacdo direta de seus vestidos com a Era Vitoriana, ber¢o
principal desse tipo de indumentaria, apesar de suas pecas apresentar caracteristicas daquela

da época, tais como cintura marcada com estrutura similar a dos espartilhos, rendas, organza e
pedraria, além da predominancia da cor branca.
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NUCLEO DE FORMACAO DOCENTE

18. AEDUCAGAO COMO INSTRUMENTO DE MEDIAGCAO PARA RESSOCIALIZAGAO DO DE-
TENTO: UM ESTUDO NA REGIAO AGRESTE DO ESTADO DE PERNAMBUCO - BRASIL

Glaucineide Cristina De Farias
Andressa Da Silva Gama Branco
Ana Maria Barros
RESUMO

O sistema penitenciario brasileiro no que diz respeito a importancia dos direitos hu-
manos e de uma educacdo de qualidade, para a ressocializagdo de detentos, vive grandes difi-
culdades. Infelizmente vivemos em um espaco onde séries de injusticas sociais sao cometi-
das,como também nos deparamos com um publico alvo que o neoliberalismo entende que a
forma mais correta de punicdo é o encarceramento, encarceramento este muitas vezes desu-
mano e que 0 acesso a educacao para essas pessoas que se encontram privadas de liberdade €
algo desnecessario e caro aos olhos do estado. Tanto que, a educacdo é algo secundario na
visdo do estado e necessita ainda mais de uma atengdo maior. O limite da prisdo como espago
educativo e as limitacGes encontradas por educadores e alunos/detentos para construir um
espaco educativo dificulta consideravelmente o desenvolvimento do detento como ser huma-
no e que precisa urgentemente ser assistido pelo estado, assim como ter seus direitos verda-
deiramente assegurados, respeitados de acordo com o que diz a Constituicdo Brasileira de
1988, A declaracdo Universal de direitos Humanos e a LEP (Lei de Execucdo Penal de
1984).Como também a aplicacdo de novas politicas de carater social que considere a educa-
¢do como instrumento importante de mediacéo na ressocializac¢do de detentos e que a0 mesmo
tempo, discuta os limites da prisdo como espaco sécio- educativo; Analisar a contradi¢do de
educar em um espaco dominado pela seguranca, onde a educacdo € um elemento secundéario
no processo de ressignificacdo do preso.

Palavras-chave : Educagéo. Ressocializagdo. Priséo.

Analisar o papel da educacdo como instrumento de mediacdo na ressocializacdo de
detentos e discutir os limites da prisdo como espaco educativo; Verificando a contradicdo de
educar em um espaco dominado pela seguranca, onde a educacdo € um elemento secundario
na ressocializacdo; Verificar em cadeias publicas e um presidio o cotidiano da relacdo peda-
gogica e suas contribuicdes. A pesquisa esta sendo realizada na regido do agreste do estado de
Pernambuco - Brasil,analisando a realidade do direito a educacdo em cadeias publicas e peni-
tenciarias, a partir da pesquisa qualitativa, tendo como referéncia Mynaio (2008), a partir do
estudo comparativo e da observacdo participante. Definimos observacdo participante como
um processo pelo qual um pesquisador se coloca como observador de uma situacdo social,
com a finalidade de realizar uma investigacéo cientifica. O observador, no caso, fica em rela-
cao direta com seus interlocutores no espaco social da pesquisa, na medida do possivel, parti-
cipando da vida social deles, no seu cenério cultural, mas com a finalidade de colher dados e
compreender o contexto da pesquisa (MINAYO 2008, p.70)
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Mesmo sendo um trabalho em construcdo ja é possivel diagnosticar se existem ativi-
dades educacionais pedagdgicas ou trabalhos direcionados a ressocializacdo de detentos nas
cidades visitadas. No entanto, nas cadeias as ac¢des ainda sdo esporadicas, dificultadas pelo
isolamento, e distancia dos polos de educacdo e administracdo penitenciaria, além dos pro-
blemas de infra-estrutura e pessoal. Fica claro a falta de interesse de alguns que compdem o
sistema prisional brasileiro, em permitir que o detento mesmo no limite do cércere, possa res-
gatar sua dignidade e auto-estima. Propaga-se mais o papel do estudo na prisdo pela reducao
da pena (cada trés dias estudados diminui um dia na pena) do que pela ressignificacdo dos
valores, dos novos horizontes pessoais, profissionais e humanos que a educacéo proporciona.
Apresenta-se uma justificativa compensatoria. O Sistema Penitenciario Brasileiro ndo conse-
gue atingir o seu principal objetivo que € a ressocializacdo dos seus internos. O Estado quan-
do condena um individuo que cometeu um crime contra a sociedade e por consequéncia aplica
a esse uma pena restritiva da liberdade, acredita que apds o cumprimento da sentenca imposta
a esse individuo o mesmo estard pronto para voltar, em harmonia, ao convivio social. O que
entdo se costuma chamar de reeducacdo social, uma espécie de preparacdo temporaria pela
qual precisa passar todo criminoso condenado pela justica. Fatores como o de superlotacdo
das prisdes, as precarias e insalubres instalacOes fisicas, a falta de treinamento dos funciona-
rios responsaveis pela reeducacdo da populacdo carceraria e propria condicdo social dos que
ali habitam, sdo certamente, alguns dos principais fatores que contribuem para o fracasso do
sistema penitenciario brasileiro no geral a recuperagdo social dos seus internos.

E necessario repensar e dialogar sobre estratégias e os desafios para uma educacio
popular e de carater libertador onde o sujeito deve se alto configurar e vencer os obstaculos
que a ele sdo impostos. Principalmente quando se trata de uma educacdo dificil de ser alcan-
cada, aplicada e praticada em ambientes restritos como por exemplo em uma instituicdo prisi-
onal onde, a preocupacao por uma boa educacéo é algo que esta longe de ser alcancado e que
na maioria das vezes, ndo desperta 0 minimo interesse do estado. A pesquisa esta sendo reali-
zada na regido do agreste do estado de Pernambuco - Brasil ,analisando a realidade do direito
a educacdo em cadeias publicas e penitenciérias, a partir da pesquisa qualitativa, tendo como
referéncia Minayo (2008), a partir do estudo comparativo e da observagéo participante. Defi-
nimos observacdo participante como um processo pelo qual um pesquisador se coloca como
observador de uma situacédo social, com a finalidade de realizar uma investigagdo cientifica. O
observador, no caso, fica em relacdo direta com seus interlocutores no espaco social da pes-
quisa, na medida do possivel, participando da vida social deles, no seu cenario cultural, mas
com a finalidade de colher dados e compreender o contexto da pesquisa (MINAYO 2008,
p.70). Mesmo sendo um trabalho em construcdo ja é possivel diagnosticar se existem ativida-
des educacionais pedagdgicas ou trabalhos direcionados a ressocializacdo de detentos nas
cidades visitadas. No entanto, nas cadeias as ac¢des ainda sdo esporadicas, dificultadas pelo
isolamento, e distancia dos polos de educacdo e administracdo penitenciaria, além dos pro-
blemas de infra-estrutura e pessoal. Fica claro a falta de interesse de alguns que compdem o
sistema prisional brasileiro, em permitir que o detento mesmo no limite do cércere, possa res-
gatar sua dignidade e auto-estima. Propaga-se mais o papel do estudo na priséo pela reducao
da pena (cada trés dias estudados diminui um dia na pena) do que pela ressignificacdo dos
valores, dos novos horizontes pessoais, profissionais e humanos que a educagdo proporciona.
Apresenta-se uma justificativa compensatoria.

O sistema prisional brasileiro, apresenta muitas falhas, principalmente no que diz
respeito a garantia dos direitos do preso. Na entrevista com o gestor das cadeias publicas do
Agreste Guilherme Azevedo relatou que seu maior desafio é sem duvida enfrentar o problema
da super lotacdo que implica consideravelmente e diretamente em outras a¢Ges que venham
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ser desenvolvidas nas cadeias ou penitenciarias. E desumana e humilhante a condicao de vida,
0 descaso a que esta submetido o detento, enfrentando a discriminacdo e o cumprimento de
uma pena cruel e degradante, que dificulta a sua ressocializacéo e facilita a sua reincidéncia.
A educacédo ¢ papel fundamental na recuperagdo do detento. N&o € porque ele estd naquele
ambiente de horror que devemos contribuir para seu sepultamento ainda que na prisdo: embo-
ra seja ilusério, isso tem uma virtude, vocé ndo pode se comprazer com o sepultamento do
cara em vida, com uma pena de neutralizacdo, vocé tem que buscar uma finalidade (BATIS-
TA, 2003,P.29) E através da educagio que se inicia um processo de recuperacéo,ainda que a
longo prazo € claro, para muitas pessoas ainda é dificil ter essa compreensdo,mas se analisar-
mos bem esse contexto vemos que a Unica saida é investir na educagao, e na qualificagdo pro-
fissional, é necessario politicas publicas que contribuam para a inclusdo social do detentos
como elemento de combate a reincidéncia e a criminalidade.
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19. AESPECIFICIDADE DA ATUAGAO DO/A PEDAGOGO/A NA FUNGAO DE SUPERVISOR/A
DA EDUCACAO INFANTIL EM CARUARU - PE: DESVELANDO NOSSA REALIDADE EDU-
CACIONAL

lunaly Felix de Oliveira
Maria Joselma do N. Franco

RESUMO

A construcdo desse artigo tem como objeto de estudo a atuacdo do pedagogo/a nos
CMETI’s de Caruaru. Identificados/as na rede publica como supervisores/a educacionais. Te-
mos por objetivo analisar as acdes dos supervisores a luz da concepcédo colaborativa e identi-
ficar quais as questdes que cercam o fazer desse profissional na contemporaneamente. Sendo
assim, buscamos responder nas diferentes etapas dessa construcdo a seguinte questdo: Que
aproximacodes e/ou distanciamentos observamos nas ac¢6es dos supervisores dos Centros
Municipais de Educacéo Infantil no municipio de Caruaru — PE em relacéo a sua atua-
cdo profissional numa perspectiva colaborativa? Para tanto, tomamos como referéncias
para 0 nosso estudo as bases legais de formacdo desse profissional da educacdo LDB
9.394/96, a resolucdo CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006, Vieira (1993), Nérici
(1976), Nbvoa (1992), Lidke e André (1986), Oliveira (2007), Lage (2008) dentre outros.
Para analisar os dados trabalhamos com anélise de contetido a partir de Franco (2001). To-
mamos como categorias analiticas: “as fungdes dos supervisores na educagdo infantil” e “a
identidade profissional”. Concluimos considerando que o supervisor que hoje atua na rede
municipal de ensino possui uma multiplicidade de funces que acaba por criar uma crise de
identidade fazendo com que algumas fungdes sejam realizadas de maneira superficial.

Nossa opc¢do pela atuacdo do Pedagogo/a supervisor/a escolar na educacédo infantil se
deu por entendermos a importancia desse profissional no segmento da educacao e por consta-
tarmos que ha nos Ultimos anos, escassez na producgdo teorica na area, principalmente acerca
do tema supervisdo para a educacdo infantil, e mais ainda, pela experiéncia como professora
de um Centro Municipal de Educacdo Infantil, que tinha a curiosidade de entender qual a fun-
¢ao dos supervisores junto aos professores e na propria instituicdo como um todo.

Evidenciando o papel do/a profissional pedagogo/a dentro da escola, ressaltamos que
suas funcdes podem envolver a organizacao, elaboracdo e acompanhamento das acdes peda-
gogicas nas instituicdes de ensino, conforme sua formacao especifica nos cursos de Pedagogi-
a, como determina a Lei que rege a educacdo brasileira Lei de Diretrizes e Bases (LDB
9.394/96) em seu art. 64:

A formacdo de profissionais de educacdo para administracdo, planejamento,
inspecdo, supervisao e orientacdo educacional para a educacdo basica, sera
feita em cursos de graduacdo em Pedagogia ou em nivel de pés-graduacéo, a
critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formacdo, a base comum
nacional. (BRASIL, 1996, p.32. Grifo nosso).
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E fato que as acbes de administrar, de orientar e supervisionar acompanha a humanida-
de desde os primordios, mas é com a consolidacdo do capitalismo que passam a ter um maior
nivel de elaboracéo, definindo intencionalidades. Essas acGes adentram também o espaco es-
colar e nesse sentido nos reportamos a Silva (2006) ao tratar do Parecer CFE 252/69 que re-
formula o Curso de Pedagogia definindo o curso como graduacéao responsavel pela “formacéo
de professores para 0 ensino normal e de especialistas para as atividades de orientacdo, admi-
nistracdo, supervisdo e inspecao no ambito de escolas e sistemas escolares”. (p. 26). Atual-
mente a resolucdo CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006 que institui as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, define que ndo ha mais a viséo
fragmentada da formacdo do pedagogo, concebendo a formacdo de uma forma global e ja
inclui a area da educacdo infantil o que acompanha as determinacdes legais, prevendo sua
atuacdo em qualquer area que necessite de conhecimentos pedagdgicos, Como vemos a seguir:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
formacado inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos a-
nos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na moda-
lidade Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area de servicos e
apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhe-
cimentos pedagogicos. (CNE, 2006, p.1).

Embora a resolucdo contemple a partir de 2006, os diferentes segmentos da formacao,
evitando a fragmentacdo, temos que a atuacao do pedagogo/a nas diferentes redes, se mantém
marcada pela especialidade, ou seja, o pedagogo/a na escola publica na contemporaneidade é
0 professor/a na educagdo infantil ou séries iniciais, ¢ o “supervisor de ensino” ou ainda edu-
cador de apoio, como € o caso de Pernambuco para as escolas estaduais.

Para o desenvolvimento do presente trabalho, assumimos a concepg¢éo de supervisao de-
fendida por Vieira (1993) ao propor uma perspectiva colaborativa de supervisao em que 0
supervisor “surge como um colega com mais saber e experiéncia, receptivo por exceléncia ao
professor que orienta, co-responsabilizando-se pelas suas op¢des, ajudando-o a desenvolver-
se para a autonomia através da préatica sistematica da reflexdo e da introspecgdo” (p. 30), a-
bandonando a supervisdo pautada na acdo fiscalizadora e punitiva comum nas escolas e cen-
tros de educacéo infantil do nosso municipio.

Optamos em nossa pesquisa pela abordagem qualitativa por acreditar que ela expressa
um “processo de reflexdo e andlise da realidade através da utilizagdo de métodos e técnicas
para compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu contexto histérico e/ou segundo sua
estruturacdo . (OLIVEIRA, 2007, p.37) e assim refletir sobre a realidade pesquisada uma vez
que estamos em contato direto com nosso objeto de estudo que se define como a atuacéo dos
supervisores que atuam na educacao infantil na rede publica municipal de Caruaru.

Caracterizamos nosso estudo como pesquisa participante, tendo em vista que assumi-
mOs 0 compromisso com 0s sujeitos envolvidos, que durante o estudo participariamos das
atividades cotidianas, reforcando entdo que na pesquisa participante “é de fundamental impor-
tancia o envolvimento dos pesquisadores (as) nas comunidades em que se realiza 0 processo
de estudo e pesquisa,” conforme assinala Oliveira (2007, p.75). Defende ainda Oliveira
(2007) que ao optar pela observagéo participante o pesquisador deve “estabelecer uma relagéo
direta com grupos ou pessoas, acompanhando-os em situacdes informais ou formais e interro-
gando-os sobre 0s atos e seus significados por meio de um constante dialogo” (p. 81).

A pesquisa foi desenvolvida no municipio de Caruaru — PE que possuil2 Centros Muni-
cipais de Educagdo Infantil na rede publica municipal e em cada instituicdo atua um supervi-
sor escolar. Contemplamos em nossos estudos 03 CMElIs, focando o trabalho de 03 superviso-
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res e utilizamos como procedimentos para coleta de dados a observacgédo do cotidiano dos su-
pervisores e a entrevista semi-estruturada. Para registro utilizamos o diario de campo, que é
definido por Lage (2005) como

Instrumento ndo s6 de registro, mas fundamentalmente um instrumento de
analise de todo o trabalho de campo. E ainda, um instrumento de trabalho di-
ario, literalmente diario, (...) que exige disciplina mas que proporciona ao
préprio pesquisador (a) uma grande satisfacdo a medida que vai sendo cons-
truido e redescoberto a cada consulta que se faz dos passos dados. (Lage,
2005, p.452).

Realizamos entrevistas semi-estruturadas por acreditar que esse procedimento possibili-
ta a “captacao imediata e corrente da informacéo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados topicos” (LUDKE e ANDRE, 1986, p 34).

Para analise dos dados, optamos pela analise de contetdo, tendo em vista que as falas
dos sujeitos, suas percepgdes e consideragdes acerca de seu fazer como supervisor serviram
de contelido para nossa andlise. Nesse sentido, tomamos como base Franco (2008) ao afirmar
que:

A anélise de contetido pode ser considerada como um conjunto de técnicas
de anélises de comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e obje-
tivos de descri¢do do conteddo das mensagens... A intencdo da analise de
contedo ¢ a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de produ-
cdo e de recepgdo das mensagens inferéncia esta que recorre a indicadores.
(FRANCO, 2008, p. 24).

Utilizamos também a analise documental que segundo Ludke e André (1986) “nédo sao
apenas uma fonte de informacdo contextualizada, mas surgem num determinado contexto e
fornecem informagdes sobre esse mesmo contexto” (p. 39), no caso do nosso estudo analisa-
mos o Plano de Cargos, Carreira e Remuneracdo em que estdo contidas as atribui¢cdes do su-
pervisor dentro da rede municipal de ensino cujas informacdes serviram de subsidios para
responder a algumas perguntas de nossa pesquisa sendo um dos elementos fundamentais nes-
sa investigacdo que realizamos.

Pela riqueza do material coletado, adotamos como categorias de analise, “as fun¢des
dos supervisores na educacdo infantil” e” a identidade profissional”. Utilizaremos as siglas S1
S2 e S3 para nos referirmos aos nossos sujeitos e assim resguardar a identidade dos mesmos.

Observando o material coletado atraves das entrevistas, das observacGes realizadas e
registradas no diario de campo, encontramos aproximacfes entre o trabalho desenvolvido
pelas 03 supervisoras em questéo.

Durante a entrevista questionamos aos nossos sujeitos de pesquisa “que trabalho faz o
supervisor?” e tivemos como resposta de 100% das supervisoras o trabalho de orientagdo aos
professores, trazemos o depoimento de “S1” para ilustrar essa questao:

Meu trabalho aqui é orientar o corpo docente e dar suporte pedagé-
gico, incluindo professor, auxiliares e bercaristas. (entrevista, marco,
2010).

Verificamos que a fungdo base do trabalho do/a supervisor/a no Centro de Educacao
Infantil € o apoio e suporte a/o professor/a, ou seja, sua preocupagdo maior é com as questdes
pedagdgicas e tudo que permeia o desenvolvimento das atividades propostas para as criancas
nas diferentes turmas. Envolvem-se na orientagéo e elaboracdo do planejamento das aulas,
além das sugestdes de atividades. Percebemos também que essa preocupacéo se estende para
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com as auxiliares de sala que trabalham em parceria com o/a professor/a e com as bercaristas,
nesse caso as orientacBes sdo direcionadas as necessidades dos bebés. Essa fungdo do super-
visor junto aos professores ja foi assinalada por Nérici (1976) ao determinar como uma das
funcgdes basicas da supervisao escolar a fungdo construtiva que “tem por fim auxiliar o profes-
sor a superar suas dificuldades, de maneira positiva, cooperativa, ndo punitiva nem avaliado-
ra. Representa um trabalho cooperativo, amigo, desinteressado, de apoio para com o profes-
sor”. (p. 50). Apesar de 100% das supervisoras evidenciarem essa acdo como a principal de
sua funcédo, constatamos nas observagfes que as funcdes desempenhadas no dia a dia dessas
profissionais vao muito além de apoio e suporte para 0s professores.

Verificando o documento Plano de Cargos, Carreira e Remunera¢do do municipio de
Caruaru — PE "que dentre outros aspectos aborda as atribuicées e funcdes dos funcionarios
que atuam na rede municipal de ensino, observamos que em relagdo a funcdo do/a supervi-
sor/a o documento enfatiza a questdo pedagogica, mas deixa transparecer alguns pontos em
que o/a supervisor/a também participa das atividades administrativas da institui¢cdo juntamen-
te com o gestor e na auséncia deste é o/a supervisor/a que se responsabiliza pela instituicao de
ensino, como destacamos a seguir:

VIII. Assessorar 0 Gestor no planejamento, execucdo e avaliacdo das ativi-
dades administrativas e pedag6gicas do Estabelecimento;

IX. Substituir o Gestor nos seus impedimentos temporarios ou ocasionais,
quando entdo podera praticar todos os atos inerentes a fungéo, se a Unidade
Escolar ndo tiver um Gestor Adjunto. (Plano de Cargos, Carreiras e Remune-
racdo, 2003).

Embora seja estranho identificar que o documento regulador das a¢Ges do/a supervisor/a na
escola seja o Plano de Cargos, Carreira e remuneragdo, € ndo o regimento escolar, constatamos que
nossas supervisoras atuam muito além dessas funcbes que estdo determinadas no documento.
Como por exemplo, substituir uma auxiliar na sala de aula junto a professora e até mesmo
ajudar na hora do banho das criancas.

A falta de profissionais habilitados para a docéncia foi um problema apontado por
75% das supervisoras pesquisadas, e esse fato, faz com que muitas vezes a propria superviso-
ra assuma a turma ou auxilie o/a professor/a nas suas atividades, deixando de cumprir suas
funcBes apontadas no documento. Para melhor ilustrar essa realidade vejamos o relato da su-
pervisora “S2”:

Uma dificuldade muito grande pra mim é que aqui no Centro s6 duas profes-
soras tem formacdo pra ensinar, o resto é tudo pessoal da comunidade que
conseguiu emprego com ajuda de algum vereador (...) ai eu fico numa situa-
cao dificil porque também nem posso cobrar muita coisa delas. Se eu sei
que ndo vao dar conta, entdo o que eu fago é dar muita sugestao de atividade
e ficar na sala com ela ajudando nas tarefas. Ai atraso minhas coisas porque
ndo posso deixar a professora sozinha na sala, quando eu saio, pronto! Sem-
pre acontece alguma coisa e tenho que voltar. (diario de campo, marco de
2010).

" Documento cedido por um dos sujeitos de pesquisa que é enviado a todos os Centros de Educagéo Infantil. O referido
Documento traz as atribui¢es de todos os cargos que compdem a rede municipal de ensino.
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O depoimento da supervisora traz a tona uma realidade altamente complexa
que pensdvamos estd superada em nossa cidade, a presencga de professores/a sem a formacéo
minima em sala de aula, fruto do apadrinhamento politico. Esse procedimento compromete a
qualidade social que deve ter a educacao publica, contraria a legislacdo e promove atuacdo
profissional desastrosa de pessoas que ocupam cargos dentro da rede municipal, sem ter a
formagdo minima, o que compromete o bom desenvolvimento das institui¢cdes educativas.
Como bem nos explicou “S2”, esse fato fez com que ela assumisse mais uma tarefa e em fun-
c¢ao disso deixar suas reais atribuigdes a outro momento.

Quanto a identidade profissional dessas supervisoras, esta foi ao longo dos anos sendo
alterada na medida em que acrescentaram outras atribuigdes as que elas ja possuiam. Quando
indagadas de como percebem sua atuacdo no Centro, a maioria assume que tem muita coisa
para fazer e que ndo tém certeza se dao conta de tudo, afirmam ainda que “ser supervisor” se
aprende no dia-a-dia, pois a cada dia surgem novas demandas que elas tém que assumir. Essas
observagdes nos remetem as palavras de N6voa (1992) ao afirmar que:

A identidade é entendida como um lugar de lutas, tensbes e conflitos, carac-
terizando-se como um espago de construgdo do ser e estar na profissao, que
parte do pessoal para o profissional e vive-versa. (...) E um processo que ne-
cessita de tempo. Um tempo para refazer identidades, para acomodar inova-
¢Oes e assimilar mudangas. (p. 16).

Diante do exposto, entendemos que as supervisoras que hoje atuam em Caruaru tém
suas funcdes desfocadas, acima de tudo pelo fato de conseguirem desenvolver um trabalho em
meio a uma rede de ensino que ndo assume uma politica de formacao continuada dos supervi-
sores da rede, com um projeto de educacdo infantil claro, que apresente diretrizes para que 0s
centros construam seus projetos pedagogicos e consequentemente de formacdo dos/a supervi-
sores/a. Além de ter que enfrentar realidades de professoras sem a formacdo minima, assu-
mindo a sala de aula e se responsabilizando pelo despreparo desses professores, em conse-
quéncia de uma politica clientelista.

Assim € bastante paradoxal a situacdo em que se encontra o/a supervisor/a escolar nos
Centros de Educacéo Infantil. Pede-se a ele/a que oriente o/a professor/a, acompanhe todas as
atividades no Centro, participe de atividades administrativas ou substitua o/a gestor/a quando
este ndo estiver presente. Dele/a se exige que saiba lidar com o imprevisto, que va para sala de
aula, se tornando auxiliar do/a professor/a, ajudando inclusive no banho das criangas. Que
tenha criatividade para organizar as variadas atividades comemorativas nos Centros. Mas por
outro lado néo se oferece formacgéo ou orientagdo para que eles/a desenvolvam essas ativida-
des.

Ap0s enveredar por tantos caminhos na busca de respostas sobre a atuacdo dos/a su-
pervisores/a em nossa rede de ensino, concluo que, nas circunstancias atuais, exercer a funcéo
de supervisor escolar no segmento da educacgdo infantil, configura uma situacdo permanente
de conflito e superacéo, além de percebermos certa distancia dessas aces em relagdo a pers-
pectiva de supervisdo colaborativa que aqui defendemos.

Portanto, ha necessidade de avango na rede publica municipal de Caruaru no que diz
respeito a atuacao supervisora nos Centros de Educacéo Infantil, com um trabalho que tenha
como premissa béasica a qualidade da educacdo, fomentada pela construcdo de uma politica de
formacéo continuada desses/a supervisores/a reconhecendo e valorizando essa dimensao da
atuacdo do/a pedagogo/a, com um projeto claro de ac¢do para a educacédo Infantil, a fim de que
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a supervisdo e os/a professores/a caminhem juntos/a rumo a melhoria da qualidade de suas
acoes que serdo refletidas no desenvolvimento profissional e na aprendizagem das criangas.
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20. APROXIMAGCOES E DISTANCIAMENTOS ENTRE AS DIRETRIZES CURRICULARES NA-
CIONAIS PARA A FORMACAO DO PEDAGOGO E AS DIRETRIZES DE FORMAGCAO DO
PROFESSOR DA EDUCAGAO BASICA: FOCANDO O CURSO DE PEDAGOGIA E AS LICEN-
CIATURAS EM MATEMATICA, QUIMICA E FISICA DO CAA-UFPE

Maria Aparecida Da Silva

INTRODUCAO

Esta pesquisa serd desenvolvida na UFPE no Campus do Agreste, no Nucleo de
Formacdo Docente e tem como problemética: Quais as aproximacdes e os distanciamentos
entre as diretrizes curriculares nacionais para formacao do pedagogo e as diretrizes curricula-
res nacionais para formacao do professor da Educacdo Bésica e como estas diretrizes se con-
textualizam? A problematica em questdo parte das necessidades de conhecer: 0s possiveis
didlogos pedagogicos, epistemoldgicos e politicos entre as diretrizes nacionais; os perfis dos
professores formadores dos Cursos de Pedagogia e das Licenciaturas em Quimica, Fisica e
Matematica e qual a relacéo destes perfis com a estruturagdo dos Projetos destes Cursos.

OBJETIVOS GERAL E ESPECIFICOS

O objetivo geral é tracar os perfis das diretrizes nacionais para formacao do pedago-
go e dos professores da Educacao Bésica e dos (as) professores(as) dos Cursos de Pedagogia e
das Licenciaturas em Quimica, Fisica e Matemética do CAA-UFPE. Temos como objetivos
especificos da pesquisa:
e Analisar os estruturantes das diretrizes curriculares nacionais para a formacao do Pedago-
go e da formacdo para o professor da Educacdo Basica (concepc¢do de sociedade, de conheci-
mento, de homem-mulher, de educacéo, de curriculo, de formacdo, de Pedagogo e de profes-
sor);
e Analisar os estruturantes dos Projetos dos Cursos de Pedagogia e das Licenciaturas de
Quimica, Fisica e Matematica (concepcdo de: sociedade, conhecimento, homem-mulher, edu-
cacdo, curriculo, de formacdo e professor) para tracar seu perfil;
e ldentificar e tragar os perfis dos(as) professores(as)-formadores(as);
e Compreender o movimento de aproximacao e de distanciamento entre as diretrizes curri-
culares para a formacdo do Pedagogo e as da formag&do do professor da Educacéo Basica e 0s
Projetos Pedagdgicos dos cursos em questéo.

MARCO TEORICO

Para realizarmos a pesquisa, partimos da idéia que as historias dos sujeitos sdo fato-
res importantes na construcao dos projetos institucionais, alimentando a capacidade de ressig-
nificacdo, de refracdo-retraducdo (BOURDIEU, 2004) das politicas curriculares implemen-
tadas pelo governo federal. A histdria dos sujeitos e da IES a serem investigadas ndo significa
apenas a passagem do tempo e o registro dos fatos, é o chdo em que se processou, a partir da
reflexdo e da mobilizacdo, a desconstrugcéo e a reconstrucdo de suas identidades pessoais e
institucionais e das politicas internas e externas de formacéao dos profissionais em estudo.
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Esta pesquisa inscreve-se no Campo da Formacdo dos Profissionais da Educacdo,
centrando nos estudos das Teorias do Curriculo, da Politica Educacional do Conhecimento e
da Teoria da Complexidade (MORIN, 2000, PRIGOGINE, 2002, 1996).

Nosso ponto de partida é que a contextualizagdo das politicas curriculares se proces-
sa no movimento de globalizacdo. Movimento este entendido ndo apenas como processo line-
ar ou uniforme e ou consensual, por isso podemos falar sobre globalizagfes. Santos, ressalta
que a “globalizacéo €, de fato, uma constelacdo de diferentes processos de globalizacao e, em
ultima instancia, de diferentes e, por vezes, contraditérias, globalizagdes™ (2002, p. 55). Pelo
seu carater complexo, contraditério, ambivalente e multifacetado, ndo tratamos desta tematica
pelo viés do determinismo globalizante, como se esse fenémeno difuso fosse a evolugédo natu-
ral e inconteste da sociedade, o caminho civilizatorio da humanidade. Assim, consequente-
mente, as politicas curriculares que se efetivam sob as influencias das globalizacdes e nos
territérios ndo tém um carater determinante na sua elaboracéo e materializacéo.

Berger frisa que “a imposigdo de influéncias globais também pode levar a uma revi-
talizagdo de formas culturais nativas” (2004, p. 21). Nesta perspectiva, este autor, frisa a im-
portancia da “localizagdo: a cultura global é aceita, mas com significativas modificagdes 10-
cais” (Ibid. p. 20), mais especificamente, a relevancia dos sujeitos da localidade na ressignifi-
cacdo das politicas globais de educacdo. A cultura local de formas diversas faz suas interpre-
tacBes da onda global, revisitando e reativando seus estilos de vida, suas crencas, seus valores,
seus principios. A localidade na sua posi¢cdo de sujeito, sempre ressignifica as interferéncias
globalizadoras, construindo niveis diferenciados de dialogo, alguns mais autbnomos outros
mais submissos, mas sempre ativos.

Frisamos, ainda, que o cenario em que a IES e seus sujeitos estdo firmadas é caracte-
rizado pelo indeterminismo histérico-politico-econdmico e cultural, constituindo-se de um
sistema aberto, impulsionador de novas identidades pessoais e coletivas, de novos projetos
locais e regionais, de novos discursos especificos e plurais. E o principal sujeito desse palco
planetério é a localidade qualificada humanamente e comprometida socialmente, tanto nas
suas identidades, como nos seus projetos e discursos. E na localidade que se efetiva os proje-
tos societais na sua dimenséo discursiva e na sua dimenséo material.

Sendo assim, a localidade tem um papel fundamental de construcdes propositivas nos
espacos abertos e indeterminados das globalizac@es. E na dialética do concreto das rachaduras
que as realidades se reconstroem, é na tensdo entre as forcas globais e locais em conflito e nas
intersegcBes que 0s cendrios se constituem dinamicamente. Por isso concordamos com a idéia
de Ball (2004) de que o local e o global se fazem mutuamente, em movimentos intersessivos e
complementares.

Tomamos como pressuposto que o nivel de qualificagdo humana e de compromisso
politico dos individuos representa o nivel de qualificacdo humana e de compromisso politico
das instituicOes e vice e versa. O fortalecimento dos sujeitos e das institui¢des locais represen-
ta uma menor possibilidade de imposicéo globalizadora.

A construcdo de uma localidade propositiva tem como exigéncia a necessidade, se-
gundo Santos, de se “interromper o circulo vicioso do pré-contratualismo e dos pos-
contratualismo (...) na reconstrucdo ou reinvencdo de um espago-tempo que favoreca e pro-
mova a deliberacdo democratica” (1999, pp. 57-58). Esse autor destaca alguns principios para
construcdo do que denomina de democracia deliberativa, e que nés chamamos de localidade
propositiva. O primeiro principio é de uma nova epistemologia que tem como ponto de igno-
rancia o colonialismo e ponto de saber a solidariedade. E a migragdo do conhecimento como
regulacdo para o conhecimento como emancipacao.
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O segundo ¢ a distincdo entre acdo conformista e acdo rebelde. A primeira reduz o
realismo ao que existe; a segunda representa a capacidade do desvio, da critica, da criativida-
de, da proposicéo, do ir além, da ressignificacao.

A acdo rebelde que substancia a localidade critico-propositiva é uma das formas de
socializar tanto os efeitos da exclus@o entre os incluidos como de exigir a redistribuicdo da
renda e dos beneficios dos avangos tecnoldgicos e da produgdo da riqueza mundial com os
excluidos.

O terceiro principio € o da construcdo de espagos-tempos que promovam a delibera-
cdo democratica. S&o necessarios espacos-tempos que sejam cenarios da acao rebelde a partir
de um pensar e de uma ac¢do emancipadora. Esse novo espaco-tempo € a localidade qualifica-
da humanamente e comprometida politicamente.

METODOLOGIA

O campo de investigacdo constituiu-se do Centro Académico do Agreste (CAA) da
UFPE. A escolha desse campo da-se pelo fato de ser um espaco que institui os cursos das li-
cenciaturas em Quimica, Matematica e Fisica ap0s a aprovacdo das diretrizes curriculares
tanto de Pedagogia como do Professor da Educacdo Bésica. Os sujeitos da pesquisa serdo 0s
professores das trés licenciaturas em estudo nessa pesquisa.

O tratamento dos dados sera realizado utilizando da Analise de Conteldo segundo
Bardin (1977) e Vala (1999). Este tipo de analise € um procedimento de tratamento dos dados
que possibilitara descrever e interpretar os discursos declarados dos sujeitos participantes da
pesquisa e dos documentos selecionados.

A Anélise de Contetido é uma técnica de decomposicao e recomposicao significativa
e contextual das mensagens, sejam elas em forma de documentos ou entrevistas. Com isso,
nossa preocupacao foi buscar a presenca e a auséncia de determinadas caracteristicas de con-
telido nos documentos e nas entrevistas para podermos descrever-interpretar o sentido politi-
co, epistemologico e pedagdgico das mensagens.

Utilizaremos a técnica da Analise Tematica que se efetivara em trés fases: pré-
analise, exploracao do material, tratamento e inferéncias. A primeira se materializa por meio
da selecdo do material de investigacdo e da retomada dos objetivos e dos pressupostos iniciais
da pesquisa.

A segunda fase da Anélise Tematica corresponde a exploragdo do material (legisla-
cao, Projeto dos Cursos e questionarios com os sujeitos da pesquisa). Esse procedimento diz
respeito a codificacdo dos dados, transformando os dados brutos em nucleos de compreensao,
para de eles inferirmos significados.

O terceiro procedimento da Anélise Tematica é o tratamento dos resultados e infe-
réncia sobre eles. Esse procedimento trata da construcdo de uma rede de sentido e a constru-
¢do de um mosaico de significados em torno da temética em questao.

No documento selecionado e nas entrevistas a serem realizadas buscaremos identifi-
car e compreender as seguintes tematicas:

a) Na legislacdo acerca da politica curricular de formacg&o de Pedagogo(a) e do Professor da
Educacdo Basica: concepcéo de sociedade, de conhecimento, de homem-mulher, de edu-
cagdo, de curriculo, de formacéo e de Pedagogo(a);

b) No documento da universidade que trata da formacdo de professores(as): concepgéo de
sociedade, de conhecimento, de homem-mulher, de educacdo, de curriculo, de formagdo e
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de Pedagogo(a) e os impactos da politica curricular nacional de formacéo de Pedagogo(a)
nas praticas formativas das IES.
E nos questionarios: perfil socio-profissional dos(as) professores(as).

Os resultados esperados sao:
Tracar uma possivel politica de formagdo continuada para os(as) professores(as) investi-
gados através de uma parceria entre 0 CAA e o Nucleo de Formacéo Didatico-Pedagogica
dos Professores da UFPE (NUFOPE);
Tracar um possivel perfil dos egressos do curso de Pedagogia investigado e das demais
licenciaturas investigadas;
Produzir artigos a serem submetidos a periodicos e a encontros de pesquisa da &rea de
Educacao.

Para discutir os dados coletados e analisados serdo realizados seminarios de sociali-

zacdo com a instituicdo investigada para construir re-interpretacdes dos dados no dialogo com
0s sujeitos da pesquisa. Esta atividade tem dois objetivos: primeiro dar uma devolutiva a insti-
tuicdo pesquisada; segundo coletar novos dados que ajudem a refinar as analises.

CRONOGRAMA

5.2

MES/ANO

ATIVIDADES

521110

52112
010

52113

52114
010

53

54
010

55

2010

56

2011

57

2011

2011

59
BR

2011

59111

59112
011

59143
UN

59114
011

59045
ULH

59116

Aprofundamento do
referencial tedrico

Construgdo dos ques-
tionarios

Coleta dos documen-
tos

Aplicagdo dos questi-
onarios

Andlise dos questio-
narios e dos documen-
tos

Anaélise relacional dos
questionarios, das
diretrizes curriculares
e dos projetos dos
cursos investigados

Seminérios de sociali-
zagdo da construcao
interpretativas dos
dados nas instituicGes
investigadas

Escrita do relatério
final da pesquisa

Revisdo do Relatorio
de Pesquisa
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21. AS ADIVINHAS ENQUANTO UNIDADE TEXTUAL-DISCURSIVA: UMA POSSIBILIDADE DE
AMPLIAGCAO DA APRENDIZAGEM NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Danielly Rocha de Lima

Diana Cibele de Assis Ferreira
Raianny Kelly Nascimento Araujo
Cinthya Torres Melo

Resumo: O folclore brasileiro é rico em adivinhas que divertem e instigam a curiosidade das
pessoas. E é devido a estas caracteristicas deste género textual, tdo pouco utilizado nas aulas
de lingua portuguesa, que o presente artigo visa tecer algumas reflexdes referentes a constru-
cdo das adivinhas enquanto unidade textual, estimulando docentes a utilizarem as adivinhas
para facilitar a aprendizagem, por parte dos alunos, dos contetidos da lingua materna de forma
mais prazerosa e divertida, valorizando uma forma de expressao cultural brasileira e favore-
cendo a compreensdo dos contetdos abordados.

Palavras-chave: Adivinhas. Género Textual. Lingua Portuguesa. Aprendizagem. Formacéo
de Palavras

1. Consideragdes Iniciais

As adivinhas exploram relagdes semantico-pragmaticas que se configuram em enunci-
ados enigmaticos, desafiando e estimulando as pessoas a resolverem o desafio proposto pelas
adivinhas. Para tanto, é necessario o0 uso de conhecimentos sociais, culturais e linguisticos por
parte dos sujeitos.

Através de observaces do contexto escolar constata-se que as adivinhas, na maioria
das vezes, sdo utilizadas apenas durante a “Semana do Folclore”, expressando a cultura popu-
lar ou sdo usadas pelas criangas como uma forma de entretenimento. Porém, percebe-se que
as adivinhas abrangem também contetidos de Lingua Portuguesa, através de jogos de lingua-
gem, processos de formacdo de palavras, leitura e interpretacdo de textos, bem como tornam o
ensino e aprendizagem de tais conteudos mais dindmicos e interativos, uma vez que estimu-
lam o aluno a buscar solugdes para os enigmas apresentados, e desta forma, atraves do ludico,
ele é levado a conhecer melhor a prépria lingua, tornando a aprendizagem mais prazerosa e
significativa.

Verifica-se entdo que esse género textual abrange diversos conteudos da lingua portu-
guesa, mas e pouco utilizado com tal finalidade, o que justifica a inquietacdo deste grupo em
fazer uma investigacdo linguistica das adivinhas.

Esse artigo tem por objetivos analisar as adivinhas enquanto uma modalidade textual,
com foco na estrutura descritiva e nos aspectos fonoldgicos, morfoldgicos, semanticos, sinta-
ticos e pragmaticos, que resultam na construgdo enigmatica que elas apresentam; e oferecer
subsidios para discussfes acerca deste tema através da apresentacdo de sugestbes teorico-
metodologicas para sua utilizacdo no ensino da lingua materna.
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Conforme Dionisio (2000: 2), “as adivinhas, desde atividades de entretenimento até a-
tividades de fixacdo de topicos gramaticais se prestam (e se emprestam) a formacéo intelectu-
al de nossos alunos™.

O que quer dizer que ao serem trabalhadas nas atividades de entretenimento ou de fi-
xacdo de topicos gramaticais, as adivinhas funcionam como jogos de linguagem. Apresentam
em sua estrutura descritiva um tema-titulo e trés macro-operacdes: procedimento de ancora-
gem - mostra o todo que estd no tema-titulo, procedimento de aspectualizacdo - responsabili-
za-se por dividir em partes o tema-titulo e pelo enfoque de suas propriedades; e o procedi-
mento de estabelecimento de relacbes — determina as relagdes (metonimicas ou/ metaforicas).

Segundo Koch e Favero (1987), trés dimensdes caracterizam o texto descritivo: a di-
mensdo pragmatica, dimensao esquematica global e a dimenséo linguistica de superficie.

H& uma interdependéncia dessas dimensdes observada nos fatores social, cultural e linguistico
que envolvem a construcdo das adivinhas.

2. As adivinhas como género textual na perspectiva linguistico-discursiva

Sabe-se que a escola tem como papel fundamental promover acGes que possibilitem a
aprendizagem dos contetdos didaticos e culturais e também a interacdo entre os sujeitos. O
aluno deve aprender a sua lingua materna e ter conhecimento das caracteristicas dos diferentes
géneros textuais que a lingua apresenta. Sendo assim, o aluno deve compreende como e onde
utilizar um texto pertencente a um determinado género, fazendo uso de uma linguagem mais
eficaz para uma situacédo especifica.

A anélise dos géneros possibilita fazer esses tipos de inferéncia numa interrelagédo en-
tre a linguagem, sua motivacdo, suas determinacdes e o contexto no qual o sujeito esta inseri-
do. De acordo com Marcuschi (2002) géneros séo:

[...] entidades s6cio-discursivas e formas de acdo social incontornaveis em qualquer
situacdo comunicativa. [...] Caracterizam-se como eventos textuais altamente male-
aveis, dindmicos e plasticos. Surgem emparelhados a necessidades e atividades s6-
cio-culturais, bem como na relagdo com inovag@es tecnolégicas, o que é facilmente
perceptivel ao se considerar a quantidade de géneros textuais hoje existentes em re-
lacdo a sociedades anteriores & comunicacéao escrita (MARCUSCHI, 2002: 19).

Os géneros devem ser considerados como “formas culturais e cognitivas de agdo soci-
al, fendmenos linguisticos” (MARCUSCHI, 2002: 18-19), passiveis de mudangas, uma vez
gue a sociedade se modifica com o passar do tempo e, consequentemente, a linguagem e 0s
géneros utilizados pelos sujeitos também, adequando-se as realidades mdaltiplas, contribuindo,
assim, para a producdo de novos géneros. Diante destes esclarecimentos, passemos a fazer
uma analise sistematica na construcdo das adivinhas.

De acordo com Dionisio (1998, p. 2000), “as adivinhas sdo textos verbais que compor-
tam um enigma e que envolvem fatores social, cultural e linguistico. Sdo jogos propostos a-
través do par pergunta-resposta, sendo que a resposta esta implicitamente inserida na pergun-
ta, de modo cifrado, velado ou inesperado”.

Conforme Ferreira (1999 p.53), no Novo Aurélio do século XXI, as adivinhagdes po-
dem ser definidas como “brincadeiras que formam a proposi¢do de enigmas faceis para serem
decifrados”. Logo, analisar as adivinhas, numa perspectiva linguistico-discursiva, significa
trazer para o campo das pesquisas linguisticas contemporaneas um género discursivo LUDI-
CO que faz parte das producdes textuais dos individuos escolarizados ou ndo, uma vez que
cada individuo em algum momento de sua infancia ou adolescéncia ja se deparou com 0s jo-
gos das adivinhas. Por esta razéo as adivinhas estdo atreladas aos aspectos sociais e culturais
envolvidos em qualquer tipo de brincadeira.
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No campo morfologico também é estabelecida a ampliacdo deste trabalho promovendo
relacfes linguisticas com os processos de formagdo das palavras as quais pela diversidade e
pela complexidade proporcionam a efetivacdo dos jogos morfossemanticos, utilizando a cria-
tividade e os aspectos educativos.

3. A importancia dos estudos da sufixagdo, prefixacdo e da composi¢do de palavras nas
adivinhas

Conforme Silva e Koch (1997, p.32), “os principais processos de formag¢do de novas
palavras, isto é, os de mais alta produtividade, sdo a derivacéo e composi¢ao” (grifo dos auto-
res).

O estudo de Menezes (1999) sobre Formacédo de Palavras na Organizacdo Textual
das Adivinhas, publicado no volume 1 da revista Ao Pé da Letra, constatou que das 23 adivi-
nhas selecionadas para a pesquisa, 19 apresentaram a construgdo do tema-titulo no processo
de formacdo de palavras por composicdo, 01 apresentou a formacdo do tema-titulo por deri-
vacdo e 03 adivinhas apresentaram ocorréncias de tema-titulo por onomatopéias.

Isto vem confirmar a assertiva de Silva e Koch (1997) quanto a importancia do uso da
derivacdo e da composicdo no processo de formacdo do tema-titulo nas adivinhas. E mais
ainda, isto vem ressaltar a importancia deste estudo para a ampliacdo da aprendizagem no
ensino da lingua portuguesa.

Como tema-titulo, entende-se a resposta dada a adivinha. A definicdo do tema-titulo
que vai ser descrito estd normalmente associado a espacos, paisagens, periodos temporais,
retratos, imagens, produtos resultantes de uma sucessdo de acdes, comparacgdes e etc.

Conceitualmente, a derivacdo configura-se quando a um radical sdo agregados afixos
chamados de prefixos ou sufixos. A derivacado prefixal ocorre quando é agregado um prefixo
ao radical (in-feliz); a derivagéo sufixal ocorre quando se adiciona um sufixo ao radical (feliz-
mente); a derivacdo parassintética ocorre quando sdo acrescentados ao radical, a0 mesmo
tempo, um prefixo e um sufixo simultaneamente (amanhecer); e a derivacao prefixal e sufixal
ocorre quando h& um prefixo e um sufixo na formacédo da palavra (in-feliz-mente).

A derivacao regressiva diz respeito ao uso dos vocabulos derivados de formas verbais
(abrago) e a derivagdo impropria diz respeito ao enquadramento de uma mesma palavra em
outras classes gramaticais (violeta (cor)- adjetivo e violeta (flor)- substantivo).

A composicao refere-se a formacdo de novas palavras, ocorrendo quando dois ou mais
radicais se combinam. Pode acontecer por meio da justaposi¢cdo que é a unido de palavras
ligadas por hifen as quais mesmo apos a jungdo mantém a sua autonomia fonética, assim com
eram antes da composi¢do (médico-cirdrgico), ou por aglutinacdo quando ocorre a unido de
duas ou mais palavras que estdo subordinadas a um unico acento ténico, fazendo com que
uma das palavras sofra alteracdo na sua grafia ou na sua pronuncia (fidalgo).

Por altimo, define-se a onomatopéia como a reproducdo de sons e ruidos (toc-toc) que
também sdo muito utilizados como respostas das adivinhas.

Menezes (1999:152) da exemplos de adivinhas no uso dos processos de formacéo de
palavras:

(1) Por derivagéo sufixal
Responda bem depressa!
Se as criangas tivessem que ir para o exercito,
Em que arma elas serviriam? Resposta: Infantaria.

Segundo Menezes, nessa adivinha, a resposta é deduzida através da alusdo aos termos cri-
anca e exercito, mas para isso é necessario existir o conhecimento prévio de que o radical in-
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fant- esta relacionado aos dois termos. A derivacao configura-se no acréscimo do sufixo (ari-
a), que caracteriza lugar.

(2) Por composicao
Qual é a 4gua que,
mesmo fria,
pode nos queimar? Resposta: Aguardente.

Neste exemplo, Menezes (1999:152) diz que a resposta aguardente € um tema-titulo
que ¢é formado pela ocorréncia de uma aglutinacdo entre a palavra agua (explicita na adivi-
nha) e a palavra ardente. Apesar de ndo estar explicitada no texto, esta Gltima palavra pode
ser inferida através de uma relacdo semantica gerada pelo uso da palavra queimar, empregada
na pergunta da adivinha. Segundo Menezes, o que gera essa ligagdo “¢é o conhecimento prévio
do individuo desafiado que ira possibilitar a construcdo da resposta. Na aglutinacéo, por mo-
tivos fonéticos, ocorreu a crase da vogal a”.

(3) Por onomatopéia

O que é, o que €?

Amarelo e preto

E faz zzb, zzb, zzb... Resposta: Uma abelha que voa de marcha ré.

No exemplo (3), Menezes (p.153) chama atengédo para o fato da resposta da adivinha
ser construida “a partir da representacao de um som produzido por um animal”. Essa adivinha
“requer um pouco mais de atencdo por parte do desafiado, pois a representagédo do som pro-
duzido pelo voo do inseto abelha, ortograficamente marcado por bzz, bzz, bzz..., foi colocada
de tras para frente (zzb, zzb, zzb...) com a intengdo de indicar o inseto voando de marcha ré”.

Os exemplos acima apresentam diversas possibilidades de se trabalhar as adivinhas na
sala de aula, evidenciando ndo s6 aspectos sociais e culturais arraigados nas adivinhas, mas
também os aspectos linguisticos envolvidos nas suas respostas.

4. A contribuicéo das adivinhas para a ampliacédo da aprendizagem no estudo da Lingua
Portuguesa

O conhecimento da lingua oral e escrita € fundamental para que as pessoas possam se
comunicar e exercer a cidadania de forma efetiva, se expressando e defendendo seus pontos
de vista. Por isso é fundamental que a escola direcione seus esforcos a fim de promover a
construcdo de saberes e o dominio linguistico para todos os alunos, explicitando as diversas
linguagens e auxiliando os alunos a comunicar-se nos mais diferentes contextos, como esta
explicitado nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa (1997: 22):

Nessa perspectiva, a lingua é um sistema de signos historico e social que possibilita
ao homem significar o mundo e a realidade. Assim, aprendé-la é aprender ndo so as
palavras, mas também os seus significados culturais e, com eles, 0os modos pelos
quais as pessoas do seu meio social entendem e interpretam a realidade e a si mes-
mas.

Nos PCNs também encontra-se mencao as adivinhas como um dos géneros discursivos
que devem ser trabalhados em sala de aula. Percebe-se, entdo, a importancia do uso deste gé-
nero textual nas praticas pedagdgicas onde a ludicidade tem papel fundamental na aprendiza-
gem do aluno.

De acordo com Teixeira (1995), dentre as varias razdes para utilizar este recurso em
sala de aula tem-se:

117



O ludico apresenta dois elementos que o caracterizam: o prazer e o esforgo esponta-
neo. Ele é considerado prazeroso, devido a sua capacidade de absorver o individuo
de forma intensa e total, criando um clima de entusiasmo. E este aspecto de envol-
vimento emocional que o torna uma atividade com forte teor motivacional, capaz de
gerar um estado de vibracdo e euforia. Em virtude desta atmosfera de prazer dentro
da qual se desenrola, a ludicidade é portadora de um interesse intrinseco, canalizan-
do as energias no sentido de um esforco total para consecucdo de seu objetivo.
(TEIXEIRA, 1995, p. 23).
Atualmente, o aspecto ludico é usado como agente facilitador da aprendizagem e ¢é ali-
ado a outras metodologias para garantir um resultado eficaz na educacdo. Nessa perspectiva,
as advinhas caracterizam-se por ser uma forma ladica de desafio, onde s&o construidas analo-

gias, personificacdes, metaforas, entre outros com a finalidade de dificultar a solucdo.
5. Conclusdes

Mediante as reflexdes levantadas sobre o uso e a importancia das adivinhas no proces-
so de formacdo das palavras, constata-se que as adivinhas instigam o aluno a descobrir a solu-
cdo do enigma. Dessa forma, os alunos se interessam mais pelo aprendizado dos conteldos,
gerando impactos positivos que garantem resultados mais eficazes no processo de ensino-
aprendizagem. Principalmente nas sérias iniciais, que sdo o lécus dos processos de ensino-
aprendizagem da pedagogia.

Nessa perspectiva, este género textual pode e deve ser utilizado pelo professor como
um agente facilitador da aprendizagem, onde através de textos pertencentes a cultura popular
o0 aluno pode se apropriar dos conteddos propostos em sala de aula, tornando a aprendizagem
mais significativa e prazerosa, uma vez que ela é vivenciada no cotidiano dos alunos. Todas
as reflexdes levantadas nos conduzem a constatacdo de que o uso de adivinhas em sala de aula
faz com que sejam aprimoradas certas habilidades cognitivas dos alunos, tais como: facilidade
na memorizacdo de conteudos, desenvolvimento do raciocinio logico, desenvolvimento do
espirito criativo e critico, proporcionando momentos de interagdo e diversdo na sala de aula de
lingua materna. Isto torna a adivinha uma excelente ferramenta de trabalho, estudo, pesquisa e
ludicidade nas aulas de lingua portuguesa.
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22. AS PRATICAS EDUCATIVAS PARA A FORMAGAO DO NOVO GUERREIRO DO POVO XU-
KURU DE ORORUBA

Jefferson Floréncio Torres
Allene de Carvalho Lages

RESUMO

Os povos indigenas no Brasil passaram desde o periodo da colonizagdo, por um processo
de desconstrucdo cultural, que os forgou a assimilar a cultura colonial — branca - e a desenvol-
verem habitos e costumes desprovidos de significacdo para os mesmos. Diante da violéncia
estrutural que dizimou milhdes de indigenas ao longo dos ltimos cinco séculos, os indigenas
que sobreviveram, tiveram que criar estratégias de resisténcia para manter seus costumes e
tradicdes a fim de ndo perderem sua identidade. Os povos indigenas de Pernambuco também
passaram por esse grande processo de desconstrucgéo cultural, bem como de desapropriagédo de
suas terras e de imposic¢do ao trabalho escravo. Durante muito tempo foram submetidos as
vontades e determinacdes de posseiros e fazendeiros que se apropriaram de suas terras. Diante
deste cenério de opressdo, a alternativa que os povos indigenas encontraram para superar es-
sas dificuldades foi a organizacgdo politica enquanto povo indigena, para que desta forma pu-
dessem lutar juntos pelos seus direitos, defendendo sua identidade. Neste contexto, 0s povos
indigenas elegeram como eixo norteador da organizagdo politica e da luta pelos seus direitos a
formacdo educacional em sua forma geral. A Educacéo assume entdo um carater diferenciado,
pelo fato de ser determinada e direcionada com base nos saberes do povo, tornando a aprendi-
zagem dotada de significacdo social e formacdo politica e social. Neste sentido, este artigo,
estuda esse processo educativo diferenciado através das praticas na escola e além dela, to-
mando como base a experiéncia do Povo Xukuru de Ororuba, onde analisamos, quais as prati-
cas educativas que contribuem para a formacg@o do Novo Guerreiro no Povo Xukuru? Para se
pensar 0 problema deste exercicio epistemoldgico de uma forma mais concreta e coerente,
tomamos como base o pensamento de tedricos como Cavalcanti, Athias e Bonin que discutem
as questdes metodoldgicas e para a questdo da educacdo indigena, tomando como pressupos-
tos os saberes do povo que justificam as préaticas educativas dentro e fora da escola, como
determinantes no processo de organizacdo e de garantia da identidade para os povos indige-
nas. Tomamos ainda como base, as diretrizes e leis educacionais colocadas no Brasil para a
educacdo indigena, bem como as producdes e o projeto politico pedagogico das escolas Xuku-
ru. Alicercamo-nos também em alguns tedricos como Minayo, Santos, Lage e Gil, a fim de
conduzir de forma clara e precisa nosso estudo. Utilizamos a pesquisa do tipo qualitativa, pelo
fato de tratar os dados de forma bastante especifica, onde levamos em consideracdo todas as
informagdes e comportamentos dos sujeitos. Para isto, utilizamos como método de nosso es-
tudo, o Método do Caso Alargado pelo fato do mesmo ndo tratar os fatos como homogéneos e
sim analisar sua suas inferéncias na construcdo da sociedade. Nossas fontes de informacéo
foram professores indigenas, criancgas, jovens, liderancas e pessoas mais velhas da comunida-
de do Povo Xukuru. O trabalho foi desenvolvido na Aldeia Santana, zona rural do municipio
de Pesqueira- PE, onde utilizamos como tecnicas de coleta a observacdo participante com
entrevistas semi—estruturadas, onde tudo foi registrado no diario de campo, que serviu de re-
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curso para a analise e sistematizacdo dos dados, realizada por meio de uma aproximacao da
técnica de analise de conteudo. A anélise dos primeiros dados obtidos nos levaram a perceber
que as praticas educativas da educacdo Xukuru, dentro ou fora do espaco escolar sao conduzi-
das pelos saberes e tradi¢cdes do povo. Por isso, as praticas educativas na escola estdo direta-
mente ligadas a cultura Xukuru, e isso se refletem desde os eixos norteadores do Projeto poli-
tico-pedagogico até a efetivacdo desses eixos pelos os professores em sala de aula, com as
aulas de arte indigena, ciéncias, religido entre outras. Porém, um aspecto bastante relevante no
processo educativo indigena e neste caso na formagdo do novo guerreiro do Povo Xukuru séo
as praticas educativas desenvolvidas além da escola; na comunidade. S&o essas praticas que
irdo validar todo conhecimento que é repassado ou produzido na escola, pois como nos disse-
ram os sujeitos: “indio ja nasce indio, porém ¢é o convivio com a comunidade e com as tradi-
cOes, cultura e ideais do seu povo que as criangas e jovens irdo abragar a causa e se sentirem e
atuarem de fato como indios Xukuru, lutando para terem sua identidade visibilizada”. Por
iSS0, espagos como os rituais religiosos, a danga do Toré, o repasse de experiéncia dos mais
velhos para 0s mais novos, sdo praticas educativas determinantes no processo formativo Xu-
kuru e que influenciam diretamente as praticas desenvolvidas no ambiente escolar, pois para
os indigenas o processo educacional deve ser conduzido tomando como base os saberes do
povo, que no caso dos Xukuru sdo o respeito aos mais velhos e aos encantados, o cuidado e 0
respeito a natureza e a participacao nos rituais e momentos de formacao politica e social, co-
mo as assembléias. Outro espaco formativo vem a ser o grupo de teatro que envolve criangas
e jovens, onde eles passam a conhecer mais a histdria de seu povo e repassam esses conheci-
mentos, adquirido em forma de arte. Contudo, percebemos que as praticas educativas para
formacdo do novo guerreiro Xukuru sdo fatores determinantes, na garantia de identidade e de
sobrevivéncia da etnia na sociedade. Com isso, podemos perceber o quanto a educacgéo influ-
encia no processo de construcdo de uma sociedade. Porém, para que ela obtenha eficacia com
a sua pratica, € necessario que esta seja envolta de significacdo social, capaz de levar 0s sujei-
tos a perceberem a sua importancia de forma pratica, pois ninguém reconhece o valor do que
desconhece ou pelo que ndo vé sentido ou necessidade. E nesta perspectiva, o processo educa-
tivo indigena é um exemplo concreto desse aspecto, pois quando se toma como base 0s sabe-
res do povo, onde estes determinam a pratica da escola, o desenvolvimento da aprendizagem
dos alunos torna-se mais eficaz, pois o que é colocado pelos professores em sala de aula é
validado na comunidade. O que dissemina com a dicotomia teoria/pratica que tanto descredi-
biliza as ag¢Oes e inferéncias da educacdo, frente as dificuldades encontradas na sociedade atu-
al, a fim de buscar estratégias que diminuam as diferencas e crie situacdes de igualdade e res-
peito para todos.
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23. COMO A ARTE-EDUCAGAO PODE CONTRIBUIR NO PROCESSO DE RESSIGNIFICAGCAO DA
VIDA DE MULHERES EM TRATAMENTO SOCIAL CONTRA A DEPENDENCIA QUIMICA AO
CRACK?

Glaucineide Cristina de Farias
Andressa da Silva Gama Branco
Allene Lage

Atualmente na sociedade existe um grande nimero de jovens que precocemente se en-
volvem com as drogas. Pesquisas conseguem identificar que as dependéncias quimicas pro-
vem de varios fatores de natureza psicoldgica, bioldgica e social.Parece certo afirmar que in-
dependentemente da classe social o jovem esta sendo influenciado pelo seu meio social, pois,
ninguém nasce usuario de dependéncias quimicas, no entanto torna—se um dependente a partir
da experimentacao ou usando uma droga em determinado contexto social. Os fatores
que contribuem consideravelmente para que o jovem se torne dependente quimico ou néao
estdo associados ao modo de socializacdo dos jovens em diversos grupos. Nesse sentido, é
importante que a familia tenha uma participacdo ativa na ressocializacdo deste jovem no am-
bito das relacdes humanas, pois, a familia tem grande influencia tanto no que diz respeito a
recuperacdo, quanto também no abandono do dependente a prdpria sorte.

As organizacOes também contribuem para que os jovens usuarios de drogas se liber-
tem do vicio, sendo importantes veiculos de reconstrucéo social, na medida em que possibilita
0 sujeito em sua recuperacdo e sua reinsercdo na sociedade. Diante dessa perspectiva, a hossa
reflexdo vai ao sentido de responder a seguinte pergunta. Como a arte-educacéo pode con-
tribuir no processo de ressignificacdo da vida de mulheres em tratamento social contra a
dependéncia quimica ao crack? Para o desenvolvimento deste exercicio de pesquisa toma-
mos como objetivo conhecer o trabalho de arte-educacéo trabalhado com mulheres dependen-
tes do crack, para o resgate de sua cidadania e ressignificagao.

Com o objetivo de enfatizar nossa pesquisa, adotamos o0 uso de uma pesquisa do tipo
qualitativa com caracteristica em estudo de caso de carater descritivo, pois esse tipo de pes-
quisa é definido como aquela que dar privilégios a analise de micro processos, através do es-
tudo das acOes sociais individuais e grupais em diversos contextos. Segundo Minayo (2008) a
pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas Ciéncias Soci-
ais, com nivel de realidade que ndo pode e ndo deveria ser quantificado.Com intuito de com-
provar nossas afirmacdes e de solidificar a metodologia desta pesquisa buscamos alguns auto-
res que se aproximam de nossos conceitos, os quais podem reforcar e definir nosso método
utilizado na pesquisa, que segundo Gil (2008, p.26), é: “[...] o processo formal e sistemético
de desenvolvimento do método cientifico o objetivo fundamental da pesquisa é descobrir res-
postas para problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos” (GIL, 2008:26).

Pelo fato de nossa pesquisa ser qualitativa, temos como direcdo a descri¢do dos fatos, pois é
importante que se descreva e reflita sobre diversidade de fenbmenos que acontece em deter-
minadas populagdes. Segundo Gil (2008):

As pesquisas desse tipo tém como objetivo primordial a descri¢do das ca-
racteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento
de relagdo em ter variaveis. (...) Sdo incluidas neste grupo as pesquisas que
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tem por objetivo levantar as opinides, atitudes e crencas de uma populacéo
(GIL 2008, p. 28).

Na perspectiva de interpretar a realidade humana vivenciada e partilhada por muitos,
onde 0 nosso exercicio de pesquisa encaminha-se cujo objetivo é explorar e explicar fatores
o0s quais Gil (2008) acredita que sao:

Exploratéria: [...] S@o desenvolvidas como o objetivo de proporcionar viséo geral,
de tipo aproximativo, a cerca de determinado fato. Este tipo de pes-
quisa € realizado especialmente quando o tema escolhido é pouco ex-
plorado e torna-se dificil sobre ele formular hipéteses precisas e ope-
racionalizaveis (2008, p.27).

Explicativa: [...] S0 aquelas pesquisas que vém como preocupacdo central identificar
os fatores que determinam ou contribuem para a ocorréncia dos fend-
menos. Este é o tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento
da realidade, porque explica a razdo, o porqué das coisas (2008, p.28).

Nessa visdo este tipo de estudo, nos ajudara a identificar fatores que intensifiquem a
predominancia de fendbmenos que afetam de forma positiva a vida dos sujeitos em processo de
tratamento social quanto a dependéncia quimica ao crack a partir das praticas educativas utili-
zadas na instituicdo. Na perspectiva de interpretar a realidade humana vivenciada e partilhada
por muitos, onde 0 nosso exercicio de pesquisa encaminha-se cujo objetivo é explorar e expli-
car fatores os quais Gil (2008) acredita que s&o:

Exploratéria: [...] Sdo desenvolvidas como o objetivo de proporcionar visdo geral,
de tipo aproximativo, a cerca de determinado fato. Este tipo de pes-
quisa € realizado especialmente quando o tema escolhido é pouco ex-
plorado e torna-se dificil sobre ele formular hipéteses precisas e ope-
racionalizaveis (2008, p.27).

Explicativa: [...] S0 aquelas pesquisas que vém como preocupacdo central identificar
os fatores que determinam ou contribuem para a ocorréncia dos fend-
menos. Este € o tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento
da realidade, porque explica a razdo, o porqué das coisas (2008, p.28).

Nessa visdo este tipo de estudo, nos ajudara a identificar fatores que intensifiquem a
predominancia de fendmenos que afetam de forma positiva a vida dos sujeitos em processo de
tratamento social quanto a dependéncia quimica ao crack a partir das préaticas educativas utili-
zadas na instituigéo.

Em nosso exercicio de pesquisa buscamos autores gque sustentem nossas reflexdes e
nos ajudam analisar a realidade que permeia a vida de mulheres vitimas do crack. Acredita-
mos que a partir desses autores, existird uma maior compreensao e apropriacdo dos pensa-
mentos adequados para nossa pesquisa. Na realizacdo de nossa pesquisa de campo foi possi-
vel conhecermos outro tipo de situacdo educacional da qual estavamos acostumados de lidar.
Isto nos possibilitou a principio, uma analise de conceitos referentes a acdes educativas, nos
dando melhores condi¢des de relacdes com sujeitos de instituicdes pedagdgicas e ndo peda-
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gogicas. Percebemos que esse tipo de exercicio nos enriquecera sobre o tema abordado mes-
mo que seja de forma restrita sobre educagdo nos movimentos sociais.

Em nossas primeiras observagdes obtidas no referente exercicio de pesquisa, em rela-
¢do a organizacdo Rosa De Saron, que permite o sujeito resgatar sua vida dando a ela um no-
VO rumo, por intermédio de atividades artisticas, principalmente por meio do teatro, e assim,
condicionando o sujeito uma conscientizagdo sobre cultura e fazendo com que ele a cada dia
tenha mais curiosidade referentes a valores culturais que serdo significativos para sua ressig-
nificagdo como sujeito. ressignificacdo esta que tem em sua esséncia, o0 objetivo de tornar do
sujeito um ser capaz de superar seus desafios, resgatar sua cidadania e pronto pra viver em
sociedade.

Retomando nossa pergunta feita no inicio de nosso exercicio de pesquisa - Como a
arte- educacao pode contribuir com a ressignificacdo de mulheres dependente do crack? —
onde utilizamos alguns objetivos e, com a pretensdo de respondé-los recorremos a analise de
alguns tedricos que nos ajudassem a fundamentar nosso pensamento durante nosso exercicio
de pesquisa. Diante deste pensamento, descreveremos alguns comentarios que julgamos con-
venientes 0 nosso exercicio de pesquisa.

Estudar a educacdo popular nos movimentos sociais implica consideravelmente, en-
tender como ela funciona nos movimentos sociais, qual o grau de importancia que ela repre-
senta no sujeito e como ela contribui para sua formacéo de sujeito critico? Desse modo enten-
demos que as atividades artisticas, na educacdo popular sdo extremamente importantes para
gue o sujeito se reconheca e repense sua forma de viver no mundo.
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24. COMUNIDADE QUILOMBOLA: COMO AS PRATICAS EDUCATIVAS PODEM CONTRIBUIR
PARA A CONSERVACAO DA MEMORIA E IDENTIDADE QUILOMBOLA DA VILA PE DE
SERRA DOS MENDES

Nivea Roberta Moraes Barbosa

RESUMO
Justificativa

Diversos movimentos e grupos sociais lutam incessantemente por afirmacdo de sua
identidade e seus saberes. O movimento negro, composto por pessoas historicamente
violentadas socialmente tem entre suas bandeiras de luta a afirmagéo das herancas africanas,
suas tradicdes, a pratica de sua religido, lutam contra o racismo para garantir o direito de
cidadania e democracia para todos.

A proposta epistemoldgica é estudar partir das analises de dados coletados e dos sujeitos
do campo, das observacOes, entrevistas e referencial tedrico as praticas educativas para a
preservacdo da memodria social e identidade de comunidades quilombolas historicamente
marginalizados sociedades contemporaneas.

Diante disto, este exercicio de pesquisa procura adentrar no universo de uma
comunidade quilombola, tendo como um dos pontos privilegiados a dimensdo educativa,
tendo em vista, que a educacdo tem o poder de combater as desigualdades sociais, valorizando
0s sujeitos de diferentes etnias e classes sociais.

Problema
Como as praticas educativas podem contribuir para a preservacdo da memoria e da
identidade quilombola?

Objetivos da Pesquisa

O objetivo principal deste exercicio de pesquisa foi o de conhecer 0 modo como as praticas
educativas podem contribuir para preservacdo da memoria e da identidade quilombola. Entre
0s objetivos especificos podemos destacar os seguintes:

(1) Estudar as préticas educativas baseadas na oralidade quilombola para a reproducéo da
religiosidade africana.

(2) Conhecer os modos de preservacdo da memoria social quilombola, referente as historias
de luta daquela comunidade quilombola.

(3) Compreender os principais aspectos sociais que contribuem para afirmacdo da identidade
quilombola.

Metodologia

Buscando aprender com a experiéncia e enriquecer o aprendizado a partir do encontro da
teoria com a realidade, da acdo com a criatividade, optamos por uma pesquisa mais
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qualitativa, de modo que 0s nossos resultados possam contribuir para ampliar o conhecimento
sobre as questdes centrais deste estudo e do campo da realidade social.

Este exercicio de pesquisa € do tipo exploratério e explicativo. Exploratério por que foi
realizado sobre movimentos sociais e educagdo com o propdsito de desvelar e compreender 0s
varios aspectos desse tema em diferentes lutas sociais.

Quanto ao tipo explicativo se justifica porque terd a preocupacgdo central de identificar
fatores que contribuem para a ocorréncia de fenbmenos que afetam de forma positiva ou
negativa, os processos de luta e resisténcia dos movimentos sociais estudados e as
possibilidades de transformacéo social de suas acGes e de seus processos pedagogicos.

Este estudo baseia-se no método do caso alargado. Tal método surge dentro do estudo de
caso convencional e ao final alarga as consequéncias de suas reflexdes. Um estudo de caso,
segundo Gil (2008):

E caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos obje-
tos, de maneira a permitir seu conhecimento amplo e detalhado, tarefa prati-
camente impossivel mediante os outros tipos de delineamentos considerados
(Gil, 2008: 57).

Este exercicio de pesquisa esta delimitado ao estudo da comunidade quilombola Vila Pé
de Serra dos Mendes, localizada no municipio de Agrestina e distante 27 km do centro da
cidade. Nosso exercicio de pesquisa foi realizado nos meses de setembro, outubro e novembro
de 2010, com a carga minima de trinta horas dentro da comunidade pesquisa. A escolha desta
experiéncia se deu em primeiro lugar pela sua trajetoria de luta e seus projetos educativos e,
em segundo lugar pelo tempo de vida destas.

Foram escolhidos diferentes grupos de sujeitos: o presidente da comunidade, jovens
quilombolas e mulheres quilombolas.

Ainda como fonte de informacdo € importante mencionar o referencial bibliogréafico que
nos ajudou a refletir e conflitar as informacg6es que tivemos dos sujeitos do campo, bem como
a compreender de forma critica e reflexiva o trabalho realizado dentro da comunidade
quilombola.

Entre estas técnicas estdo as entrevistas semi-estruturadas gravadas com autorizacao dos
sujeitos, as conversas informais, a observacédo participante e as histérias de vida/oral.

Para além dos encontros, a pesquisa de campo contempla uma vasta consulta
bibliografica em bibliotecas locais, acervos particulares, sites da internet e outras formas de
registro e memoria.

As entrevistas foram feitas com 10 sujeitos, sendo eles, 7 jovens quilombolas, 2 mulheres
quilombolas e o presidente da associacdo quilombola.

Com base nos autores trazidos na metodologia, acreditamos que 0 nosso entendimento
torna mais rico a analise de dados coletados e um maior esclarecimento da realidade do
contexto pesquisado. Entre eles: Deslandes et. al. (1994), Gil, 2008, Lage (2005), Minayo
(1994), Severino (2007) e Montenegro, (2007).

A cada ida ao campo foram realizados 0s registros no Diario de Campo, por meio de
notas de modo a registrar as nossas experiéncias, pensamentos e impressdes sobre o campo
empirico.

Referencial tedrico

Com o intuito de ampliarmos nossos conhecimentos, fortalecer e credibilizar as reflex6es
acerca do tema proposto utilizaremos um conjunto de autores que discutiram Educacdo
popular e Religiosidade, Memdria social e comunidade quilombola e Identidade de
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Resisténcia e serdo apresentados durante o processo deste estudo. Dentre eles: Paulo Freire
(1987), Brandao (2006), Aradjo e Azevedo (2007), Fentress e Wickam (1992), Montenegro
(2007), Ferreira e Orrico (2002), Carril (2006), Beckhausen (2004), Hall (2003), Candau
(2008), Lage (2005), entre outros.

Considerag0es preliminares

Retomando a pergunta inicial que provocou este estudo: como as praticas educativas
podem contribuir para a preservacdo da memdria social e da identidade quilombola?

Tendo em vista 0 alargamento das implicagfes do caso, nossas conclusdes preliminares
apontam que na comunidade negra de remanescentes quilombolas as praticas educativas em
muito favorecem a memodria social e contribuem para que 0s sujeitos construam uma
identidade numa perspectiva de preservar vivéncias e sentimentos de seus antepassados que as
percepcOes coloniais ainda presentes em nossos dias insistem em apagar ou marginalizar
impondo um referencial cultural que desvaloriza as diversidades culturais. A experiéncia com
este exercicio de pesquisa nos mostra a espontaneidade, autonomia e orgulho refletidos pelos
sujeitos quanto a identidade e também revelam a discriminacdo que sentem por conta da sua
negritude, traduzida na cor da pele, religido e cultura. Notamos que os quilombolas lutam por
reconhecimento e respeito pela sua identidade e existéncia que sempre historicizam, fazendo-
se autor de sua propria histdria. Neste sentido as préaticas educativas atendem os interesses dos
sujeitos que fazem parte da comunidade e reafirmam as manifestacBes culturais tentando
eternizar a histéria dos seus ancestrais em seus descendentes, mesmo sendo influenciados por
outras culturas, mesmo que ao interagir se identifiquem com outras concepc@es sem silenciar
ou inferiorizar sua cultura.

Notamos que a educacdo popular € um processo gque uni as pessoas hum circulo cultural
levando-as a lutarem por objetivos comuns, acdes e sentimentos mais sélidos em contraste da
liguidez da sociedade contemporanea. Neste sentido estd o grande feito das praticas
educativas populares: uma educacdo construida pelo o povo e com o povo. Vale ressaltar a
importancia da religiosidade como um instrumento eficaz que solidifica a educacdo popular, é
uma arma de resisténcia cultural, de libertacdo e orgulho da comunidade. S&o préaticas
religiosas de origem culturais africanas realizadas nos terreiros de Candomblé.

As praticas educativas desenvolvidas na comunidade sdo estratégias de preservacdo da
memoria social e da cultura. Sdo praticas que ndo permitem ser apagada a trajetoria de lutas e
de costumes da comunidade. Nesta direcdo entendemos que a educacdo popular ajuda o0s
sujeitos a se situarem em sua realidade de vida e a serem protagonistas ativos de sua propria
historia.

Mesmo sendo vistos por muitos da sociedade como sendo “os outros”, os diferentes e,
com a classificacgdo de identidades subalternas, os quilombolas, historicamente oprimidos pela
visdo colonial, afirmam sua identidade e lutam por respeito e reconhecimento de suas raizes
culturais que, mesmo histéricas e dindmicas, sdo essenciais para a valorizagdo como cidadaos.
Os remanescentes quilombolas sdo pessoas que através da educacdo mantém e recria as
tradi¢des de seus antepassados africanos que trouxeram para o Brasil sua forma de viver.
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25. CONCEPCAO DE EDUCAGAO INTEGRAL NO PROGRAMA MAIS EDUCAGCAO: ANALISAN-
DO VALORES, DIRETRIZES E OBJETIVOS

Simone Andrade Nobrega,
Jamerson Antonio de Almeida da SILVA.

Introducéo

Este trabalho consiste em uma pesquisa de iniciacéo cientifica® inserida em uma inves-
tigacdo mais ampla desenvolvida pelo grupo de pesquisa GESTOR — Pesquisa em Gestdo da
Educacdo e Politicas do Tempo Livre, situado no Centro Académico do Agreste da Universi-
dade Federal de Pernambuco (UFPE), intitulada “Educacao Integral no Contexto da Interseto-
rialidade: avaliando a implementacdo do Programa Mais Educacdo em Pernambuco”. Este
trabalho de investigacdo maior tem como objetivo “(...) analisar a proposta de educacdo inte-
gral prevista pelo Governo Federal para promover a melhoria do ensino fundamental, ampli-
ando a jornada escolar para um regime de tempo integral, através do Programa Mais Educa-
¢d0” (SILVA, 2009, p.15).

Particularmente, nossa pesquisa tem como objetivo, analisar a concepc¢do de educacéao
integral presente no programa mais educacdo, através dos valores, diretrizes e objetivos apre-
sentados nas propostas oficiais.

A mais recente estratégia do Governo Federal para melhorar a qualidade do ensino
fundamental € o Programa Mais Educacdo que tem como estratégia a ampliacdo da jornada
escolar. Este surge como inovador trazendo no seio de estrutura a Intersetorialidade, buscando
a articulacdo entre os Ministérios da Educacdo, da Cultura, do Desenvolvimento Social e
Combate a fome, do Esporte, da Ciéncia e Tecnologia, do Meio-Ambiente, além da Presidén-
cia da RepuUblica e da Secretaria Nacional de Juventude. Estes devem trabalhar articulando
pelo potencial educativo de cada um deles. Neste sentido, o programa prevé um novo modelo
de gestdo centrado na Intersetorialidade, uma vez que este permite articular as diversas politi-
cas setoriais para a resolucdo dos problemas educacionais.

Neste sentido, a pesquisa se orientou pela seguinte questdo ou problema: no que se refe-
re aos valores, diretrizes e objetivos do Programa Mais Educacdo, alguma concepgéo de edu-
cacdo integral se manifesta de maneira a se consolidar na implementacédo da politica?

Em busca de responder a este problema, tracamos como objetivo analisar a concepcéo de
educacdo integral presente no programa mais educacao, através dos valores, diretrizes e

objetivos apresentados nas propostas oficiais.

® Financiamento FACEPE/CNPQq.
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Metodologia

Utilizamo-nos dos estudos bibliograficos, inicialmente, seguindo com o levantamento
documental. Analisamos os cadernos do Programa Mais Educacéo, intitulados: “Programa
mais educacdo: gestdo intersetorial do territorio”; “Educagdo integral: texto de referéncia para
o debate nacional” e; “Rede de saberes mais educacao: pressupostos para projeto pedagdgico
de educagdo integral: caderno para professores e diretores da escola”

Para analise dos documentos nos valemos da analise de conteudo que € caracterizada
como “[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicacgdes que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens” (BARDIN 2002, p.38).
Tais andlises foram realizadas através da técnica de anélise tematica ou categorial, que, para
Bardin (2002), serve para descobrir os diferentes nucleos de sentido que constituem a comu-
nicacdo, e posteriormente, realizar o seu reagrupamento em classes ou categorias.

Referencial Tedrico

No levantamento bibliografico, procuramos identificar as concepcdes de educagéo in-
tegral presentes nas correntes filosoficas: pragmatista por meio dos estudos de Cavaliere
(2002/2007). Neste estudo, Cavaliere (2002) diz que para se entender o pensamento de De-
wey e sua Visdo pragmatista é necessario partir do significado de “experiéncia”, que para ele é
a propria vida ndo existindo separacao entre ela e a natureza. A experiéncia gera modificacfes
de comportamento, gera aprendizagem que modificam as experiéncias subsequentes. E, sdo as
experiéncias reflexivas que a escola deve propiciar, pois ela € um meio para o desenvolvimen-
to das mesmas. “Seu projeto de escola é um projeto de comunidade intersubjetiva, democrati-
camente estruturada, por meio da comunicag@o da experiéncia, a construcdo de alguma iden-
tidade coletiva” (CAVALIERE 2002, p. 261).

Paralelo ao significado de experiéncia se desenvolve também o de democracia, que es-
ta ligada as relac@es internas a vida escolar ndo se colocavam como suficientes para democra-
tizagdo da sociedade, pois a vivencia democrética é coletiva (CAVALIERE, 2002).

A educagéo pragmatista surge como um novo modelo, diferente do modelo tradicio-
nal e em contraposto a escola tradicional, neste as escolas devem assumir-se como espaco de
trocas intersubjetivas intensas, de desenvolvimento da natureza comunicativa e da reconstru-
cdo da experiéncia. E nesta perspectiva que se constituem o pragmatismo estudado e defendi-
do por Cavaliere (2002).

Na concepcao anarquista, nos detemos a Gallo (1995 e 2002). A educa¢do anarquista é
conhecida como educacdo ou pedagogia libertaria. Esta tem a liberdade como fim a se chegar
através da educacao, rejeitando qualquer proposta de educacdo oferecida pelo governo, ou que
fosse mantida por ele, mantendo-se diferentes das religiosas e estatais. Propunham uma edu-
cacdo baseada na liberdade, que deveria ser conquistada por cada um.

A educacdo para a liberdade vem carregada, a principio, com a autoridade que se
“constitui o ponto de partida natural; é legitimo e necessario, quando aplicado as criangas de
idade baixa” (BAKUNIN 1979, p.74 in GALLO 1995, p.68), desfazendo-se gradualmente no
cotidiano, dando espaco para a liberdade. A autoridade cumpre o papel de preparar o indivi-
duo para assumir e aprender a liberdade. Esta liberdade implica poder escolher e assumir estas
escolhas, ser responsavel por elas. Esta educacdo deve ser autogerida por meio de dois princi-
pios de ensino-aprendizagem: o primeiro a auto-organizacdo dos estudos por parte do grupo e
0 segundo o da aprendizagem socio-politica (GALLO, 1995). Estes devem ser realizados con-
comitantemente com o ensino formal.
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Na concepcdo marxista de Gramsci educacdo acontece a partir do conceito de escola
Unica, e Schlesener (2009) traz reflexdes que servem de base para consolidar a esta escola
unica defendida por Gramsci: “(...) um sobre a arte de ensinar e 0 processo de conhecimento
como um movimento de interlocu¢do com o passado; outro sobre a importancia do conheci-
mento historicamente produzido para a construcdo das condi¢cdes politicas de uma nova or-
dem social e politica” (SCHLESENER 2009, p. 95).

A reflexdo o trabalho do professor faz-se de suma importancia pelo fato de que tanto o
professor pode reproduzir a construgdo de uma estrutura social hierarquica por meio de um
conhecimento cristalizado. Ou, pode criar novos costumes que pronunciem novas inclusdes
sociais, por meio de um conhecimento produzido em comum. “Trata-se de compreender o
conhecimento como um processo de cria¢do histérica do homem e da cultura: conhecer-se
implica diferenciar-se da natureza e interagir com os outros, a fim de construir uma ordem
social e politica” (GRAMSCI, 1975, p. 23-24 in SCHLESENER, 2009, p. 96).

O processo de ensino aprendizagem deve acontecer a partir de um processo “criativo e
rigoroso”, ¢ o professor o responsavel por mostrar as varias linhas ideoldgicas e politicas sem
impor uma ideia ao aluno, mas ndo descartando seu ponto de vista. O professor ¢ “aquele que
tem um duplo compromisso: preparar para o futuro e, a0 mesmo tempo, manter os elos com o
conhecimento historicamente produzido, que deve transmitir as novas geragoes” (SCHLESE-

NER, 2009, p. 104).

A atitude do professor, a busca das origens historicas da pedagogia moderna,
relacdo espontaneidade-disciplina e as breves reflexdes sobre Pestalozzi e
Rousseau precisam ser compreendidas no contexto mais amplo da luta de
classes: é dessa perspectiva que cada geragdo educa seus descendentes (SC-
HLESENER, 2009, p. 107).

Faz-se necessario dar direcdo a crianca para que ela ndo desenvolva sua personalidade
aleatoriamente, para que ndo se constituam com base no condicionamento social. Cabe entéo
ao educador guia-la para uma disposicdo harmoniosa entre teoria e pratica. A proposta de es-
cola Unica de Gramsci traz em si a abordagem de teoria e pratica, estando estritamente rela-
cionadas, para que se possam formar sujeitos capazes de acao e critica.

Andlise dos dados

Nossos estudos apontam para uma forte aproximacéo do programa em tela com a con-
cepcao pragmatista de educacao, presente nas experiéncias anteriormente vividas aqui no Bra-
sil, expressando algumas continuidades e algumas descontinuidades/inovacGes com relacao a
ideia da escola nova, inspirada por Dewey, nos Estados Unidos e Anisio Teixeira no Brasil.
Com base na analise dos documentos, passaremos a explicar esse movimento de continuidade
e tentativas de inovagéo na concepcao de educagéo integral no Programa Mais Educacéo.

5.10 Continuidades ao Pragmatismo

O programa assume a inspiracdo no pragmatismo, embora assinale néo ter a pretenséo
de transplantar as experiéncias, mas tomar acontecimentos, desencadeados em tempos e espa-
¢os sacio-histdricos diferentes, como inspiradores de novas construcoes.

O programa envolve ao fator de qualidade da educacdo a democratizagdo da partici-
pacdo coletiva na escola abarcando os varios espacos sociais, que possibilitam maior compre-
ensdo do ser e estar inserido numa vida social, como fazendo parte da comunidade e estar
contribuindo para o seu desenvolvimento. Para tanto, propde-se que sejam incluidos nos sabe-
res sistematizados da escola “praticas, habilidades, costumes, crencas e valores que estdo na
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base da vida cotidiana e que, articulados ao saber académico, constituem o curriculo necessa-
rio a vida em sociedade”. (MEC, SECAD, 2009b, p. 27).

Como podemos observar a ideia de construcao de uma Educacao Integral esta intrinse-
camente ligada ao dialogo entre escola e comunidade. Neste sentido, 0 documento oficial
afirma,

Uma comunidade de aprendizagem é uma comunidade humana organizada
que constroi um projeto educativo e cultural proprio para educar a si propria,
suas criangas, seus jovens e adultos, gracas a um esforco enddgeno, coopera-
tivo e solitario, baseado em um diagndstico ndo apenas de suas caréncias,
mas, sobretudo, de suas forcas para superar essas caréncias. (TORRES,
2003, p. 83. In. MEC, SECAD, 2009b, p. 31).

O que se pretende é estabelecer um ambiente de troca de saberes, sendo a escola afeta-
da de forma positiva pelas praticas comunitarias e pelo movimento cotidiano dos espacos de
educacdo informais, gerando a possibilidade de juntas construirem-se para uma comunidade
de aprendizagens.

Ainda, “a relagdo escola comunidade pode ser marcada pela experiéncia de dialogo,
de troca, de construcdo de saber e pela possibilidade de, juntas, constituirem-se em uma co-
munidade de aprendizagem [...]” (MEC, SECAD, 2009b, p.33). Isso nos reporta ao que o
pragmatismo coloca para um novo modelo de escola que deve assumir-se como espaco de
trocas intersubjetivas intensas, de desenvolvimento da natureza comunicativa e da reconstru-
cdo da experiéncia (CAVALIERE 2002).

Para inserir na “vida” escolar a participagdo comunitaria o programa propde a constru-
¢do de um projeto politico pedagdgico que articule “saberes comunitarios e saberes sistemati-
zados”, em que nenhum se sobreponha ao outro. Essas experiéncias educadoras devem ser rea-
lizadas além do horario escolar e precisam estar sintonizadas com o curriculo e os desafios aca-
démicos. Esta articulacdo deve permitir trocas entre conhecimentos locais e conhecimentos esco-
lares, C(g)nfigurando uma proposta de educacdo integral que reuna diversas areas, experiéncias e
saberes”.

5.11 Descontinuidades/ inovagdes ao pragmatismo

Nos estudos dos documentos oficiais, observamos que ha um novo conceito de gestao.
O programa tem como finalidade “expressar o enlace necessario entre educagdo, territorio e
desenvolvimento de um lado ¢ o enlace entre qualidade, equidade e potencialidade, de outro”
(MEC, PDE, 2007, p.11 in MEC, SECAD, 2009 a, p. 12). Este tem como objetivo fomentar a
educacdo integral por meio do apoio a atividades sécio educativas no contra turno escolar.

O que se preza no auge do Mais Educacéo ¢ a integralidade da formag&o das criangas e
dos adolescentes. Entdo, o programa coloca a intersetorialidade como meio para a “produ-
¢do0” de conhecimento integral.

O programa MAIS EDUCACAO traz a intersetorialidade em sua gé-
nese, uma conquista da intervengdo publica no campo educativo. [...]
trata-se de uma articulacdo entre os Ministérios da Educacdo, da Cul-
tura, do Desenvolvimento Social e Combate a Fome, do Esporte, da
Ciéncia e Tecnologia, do Meio Ambiente, da Secretaria Nacional da
Juventude da Presidéncia da Republica [...]. A concepcéo de educacao
que sustenta o Programa afirma o potencial educativo de amplo espec-
tro das politicas publicas setoriais: Assisténcia Social, Ciéncia e Tec-

® NASCIMENTO, 2010.
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nologia, Cultura, Educacéo, Esporte, Meio Ambiente (MEC, SECAD,
2009 a, p.24).

Nos moldes da nova gestdo, prevista pelo Programa Mais Educacdo, a concepcdo de
Estado que atue na construcdo dos pilares fundamentais, para que as escolas publicas possam
atingir ao exercicio pleno da cidadania em uma sociedade democratica. Para este atendimento,
faz-se necessario dois conceitos: intersetorialidade e governanga. “A intersetorialidade impoe-
se como necessidade e tarefa, que se devem ao reconhecimento da desarticulagéo institucional
e da pulverizagdo na oferta das politicas sociais (...)” (MEC, SECAD, 2009 b, p. 43).

Fica aqui um novo conceito para o papel do estado que da um passo adiante a concep-
cdo pragmatista. O Estado é colocado como coordenador das politicas setoriais, fica com o
Estado a capacidade de comando e de direcdo e ainda de implementacao, este “(...) dotados de
poder e legitimidade no processo decisorio de politicas publicas, para que além de fortalecer
contextos democraticos, se possa alcancar objetivos comuns a um menor custo, 0 que poten-
cializa novas agoes” (MEC, SECAD, 2009 b, p. 43).

Para a implementacdo do programa Mais Educacdo o que também se destaca como
novidade é a metodologia do “Bairro Escola” que apresenta cinco principios ‘basicos’:
“Transcendéncia; Permeabilidade; Co-responsabilidade; Conectividade; Pluralidade” (MEC,
SECAD, 2009 a, p. 45). Estes principios confirmam a educagdo numa 6tica de unido de forcas
entre escola e comunidade, expandindo as “fronteiras” do conhecimento, desenvolvendo a
educacéo a partir de uma unido de forca de trabalho, uma acdo integral que envolve tanto a
escola como a comunidade.

Neste caso a metodologia para educagao integral “(...) pode ser compreendida co-
mo um instrumento de didlogo e troca de saberes de escolas e comunidades (...) em que as dife-
rengas e saberes possam desenvolver condi¢des de mituas influéncias e negociagdes sucessivas”
(MEC/SECAD 2009c, p. 14).

Conclusdes

O que continua com relagdo ao pragmatismo ¢ a ideia de escola como “micro socieda-
de” que ¢ capaz de dialogar com as diversas instancias da sociedade da qual todos participam.
Colocando a escola como espacos propicios a troca intensas de desenvolvimento da natureza
comunicativa e da reconstrucdo das experiéncias.

Com relagéo as descontinuidades/inovagdes que sdo colocadas no Programa se destaca
0 novo modelo de gestdo intersetorial, com o ideario de alargar os espagos educativos, como
meio para a producdo de conhecimento integral. A escola assume o papel de criar um projeto
politico pedagdgico que articule os diversos setores sociais. O Estado adquire o conceito de
governanca, onde a ele € dado o papel de coordenar atores sociais e politicos envolvidos.

O que se propde € uma educagdo comunitaria, onde cada um, pais, empresarios, idosos
déem sua contribuicdo para educacao com o que tem para oferecer.

A construcdo de uma educacgéo integral de qualidade, que possibilite a igualdade das
diferencas sociais que permeiam a nossa realidade, € de fundamental importancia um conhe-
cimento igualado entre os diferentes niveis sociais, como nos propde a concepg¢ao anarquista.
Tendo em vista que € com base no conhecimento igualado que as classes podem ter a oportu-
nidade de se sair bem das situacgdes cotidianas, a se libertar da opresséo dos dominadores.

O carater assumido pela educacdo brasileira traz consigo a fragmentacéo dos saberes e
a divisdo social cada dia maior, dando espaco a alienagdo crescente das classes populares,
tornando os sujeitos cada dia menos criticos diante de sua realidade. Como nos coloca Schle-
sener (2009) a educacdo hoje proposta pelo governo caracteriza-se como uma educacéo que
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marginaliza a cultura da classe trabalhadora e isso descaracteriza o conceito trabalhado na
educacéo.

Para que haja mudanca, as diferencas sociais devem estar relacionadas a proposta de
formagéo de um homem novo, em que possibilite aos sujeitos a formacdo integral, que seja
desenvolvido o intelecto e a pratica. N&o distinguindo 0s sujeitos por cor, crenca; classe ou
qualquer outro fendémeno, diferenciando as possibilidades de desenvolvimento.

Podemos ver claramente que o Programa Mais Educacéo pode se tornar uma educagao
compensatdria, principalmente quando deixando claro nos documentos que a proposta de e-
ducacéo visa a equacdo social. Preocupa-se em compensar as necessidades existentes, como a
ocupacdo do tempo ocioso das criangas e jovens, entre outras necessidades. Com a educacao
compensatoria ao invés de tratar as “desigualdades” educativas, coloca-se para a escola o de-
ver de compensar outras necessidades que ndo se encontram na sua “responsabilidade”.

H& uma caracteristica muito forte do movimento escolanovista na proposta do Mais
Educacdo que é o ensino a partir a Gtica da pesquisa. Em que se desenvolve elevar determina-
do problema, levantar os dados, formular hipoteses, explicar o problema em questdo e con-
firmar ou rejeitar as hipoteses levantadas. No entanto, Saviani (2008), faz a critica este méto-
do de ensino dizendo que “ensino ndo ¢ um processo de pesquisa”’, sem o aluno dominar o
conhecimento ndo é possivel dar curso ao desconhecido.

O que permanece sdo as incertezas com relagdo a “funcionalidade” do Programa em
tela. No que se referem & co-responsabilidade dos atores sociais em seus diferentes nucleos,
estes auxiliaram a privatizacdo do ensino? E a educacdo comunitaria discutida na concepcao
pragmatista e posteriormente “adotada” pelo Mais Educacdo, proporcionard a auséncia do
estado?
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26. DESDOBRAMENTOS DA FILOSOFIA DA EXISTENCIA E DA FILOSOFIA DA ESPERANCA
PARA A FORMAGAO HUMANA NO PENSAMENTO PEDAGOGICO DE OTTO FRIEDRICH
BOLLNOW

Ezir George Silva

RESUMO

O homem é o Unico ser capaz de compreender e apreender 0s aspectos, elementos, situacdes
e acontecimentos pertinentes a sua existéncia. Essas habilidades fazem do homem alguém
que, existindo no mundo e para 0 mundo, ndo pode jamais assumir uma postura de indiferen-
ca e neutralidade. E movido pela consciéncia de que o homem é por natureza um ser que faz
escolhas, interage e se relaciona com tudo aquilo que acontece nele e a sua volta que Otto
Friedrich Bollnow pretende discutir a partir da abordagem hermenéutico-fenomenoldgica a
natureza, os desdobramentos e as contribui¢des da Filosofia da Existéncia (1971) e da Filoso-
fia da Esperanca (1962) para a Pedagogia e a formacao do homem inacabado.

O desejo de pesquisar essa tematica e as nossas inquietacbes surge das proprias leituras, pes-
quisas e discussdes realizadas no contexto da sala da aula e fora dela. O interesse nasce do
carater polissémico do conhecimento e, plural, do ser humano e da sociedade. A motivacéo
para a pesquisa encontra-se na natureza dinamica e criativa da propria educacdo, seu desen-
volvimento histérico, suas mudancas e projecdes paradigmaticas no inicio deste novo século.
E a partir desta compreenséo que vimos delimitar e expressar nossa inquietacio e necessidade
de analisar o pensamento pedagdgico de Otto Friedrich Bollnow. Pretendemos, entdo, investi-
gar: como sua abordagem pedagogica se articula entre a descontinuidade da Filosofia da Exis-
téncia e a continuidade da Filosofia da Esperanga? A forma como concebemos a nés mesmos,
0s outros e o mundo, interferem nos resultados pretendidos pela acdo pedagdgica? Que ele-
mentos da Filosofia da Existéncia séo relevantes para a Pedagogia? De que maneira a préatica
pedagdgica, com base nos pressupostos da Filosofia da Esperanca, pode contribuir para a
construcdo da liberdade auténtica? Assim, cabe-nos perguntar ainda: quais as formas de abor-
dagens pedagdgicas que podem ser consideradas a luz da Filosofia da Existéncia? Até que
ponto a formacgdo humana se define por processos de instabilidade e descontinuidade? De que
maneira a Filosofia da Esperancga contribui para o aprofundamento e o aperfeicoamento da
préatica pedagdgica? E a analise destes questionamentos, em suas varias dimensdes, que pode
ajudar a compreender a formagdo humana diante das novas formas de conceber o mundo a
nossa volta.

A discussdo desta tematica assume uma relevancia social, quando dizemos que como educa-
dores modernos, ndo podemos repetir 0s equivocos que foram cometidos no passado. Preci-
samos, sim, a partir das licbes apreendidas com e na histdria da educagdo, compreender que a
pratica € muito mais do que agéo pela acdo, é acima de tudo acdo com reflexéo, € praxis que
acontece e se aprofunda a medida que o sujeito se v& como um ser historico, que produz e
interage com sua realidade e seu mundo. Neste sentido, compreendemos que a conscientiza-
c¢ao do ser ndo é acdo de um homem para com o outro, ndo tem nada a ver com o ser conduzi-
do, mas com o conduzir-se ao lado de outrem, ou seja, € 0 ato de descobrimento por parte do
préprio homem, através da sua capacidade de compreender seu mundo e discernir os cami-
nhos de sua existéncia.
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O objetivo da pesquisa € analisar como o pensamento pedagogico de Otto Friedrich Bollnow
se articula entre a Filosofia da Existéncia e a Filosofia da Esperanga. O trabalho discute o sur-
gimento da Filosofia da Existéncia, seu desenvolvimento, limitacdes e as analises em torno da
Filosofia da Esperanca e seu eventual impacto sobre a préatica pedagdgica e os modos do ho-
mem conceber sua existéncia, sua formacéo e relacdo no e com o mundo no ambito da comu-
nidade humana. Por fim, a pesquisa pretende identificar as implicagcdes do pensamento peda-
gogico de Otto Friedrich Bollnow sobre as configuragdes do processo educacional, que en-
volve a integralidade do ser inacabado, seus questionamentos, descobertas, limites e possibili-
dades no contexto de uma cultura globalizada e democrética.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos faremos uma anélise do seu pensamento pedagogi-
co com base no método hermenéutico-ontolégico de reflexdo, por entendermos que 0 mesmo
esta voltado para o tratamento das informacdes e condi¢des do seu contexto, visando esclare-
cer as estruturas dos desenvolvimentos da existéncia humana e estabelecer uma intima relacao
entre o sujeito pesquisador e sua pesquisa.

Segundo Hans-Georg Gadamer “hermenéutica significa em primeiro lugar praxis relacionada
a uma arte. A arte em questdo aqui, € a arte da interpretacdo, que inclui naturalmente a arte da
compreensdo que lhe serve de base e que é sempre exigida quando o sentido de algo se acha
obscuro e duvidoso” (2002, p.111,112). Para este fil6sofo, este método consiste em considerar
0 homem enquanto ser historico e dialético. Alguém que se descobre deste modo, como um
“ser hermenéutico por natureza” (LAWN, 2007, p.63). Essa idéia ¢ refor¢cada por Minayo,
guando nos mostra que uma pesquisa, de acordo com pressupostos hermenéuticos, implica
para o pesquisador em;

clarear para si mesmo o contexto dos documentos a serem analisados, levar a
sério o ato social que esté diante dele, considerar as razGes que o autor teria
para elabora-lo, entender que no labor da interpretacdo ndo existe Gltima pa-
lavra, ter a expectativa de que o autor poderia compartilhar da explicagéo e-
laborada se pudesse penetrar no mundo do pesquisador (2000, p.221- 222).

Assim, procuramos assumir a postura de sujeito investigador, pretendendo analisar, interpre-
tar e explicar nosso objeto de estudo através dos procedimentos da abordagem qualitativa,
focando o desenvolvimento historico, as implicacdes, desafios e desdobramentos, que visam
explicitar as analises do pensamento pedagogico de Otto Friedrich Bollnow.

A obra Pedagogia e Filosofia da Existéncia foi escrita na década de 1950, um periodo de pds-
guerra, marcado pelo arrefecimento do “entusiasmo pedagogico” que norteou a pratica edu-
cacional nos anos que intermediaram e sucederam a Primeira e a Segunda Guerra Mundial.
Este enfraquecimento do vigor pedagogico foi resultado de uma desconstrug¢do “de uma vigo-
rosa fé nas boas forcas latentes no homem” (1971, p.11), um periodo de decepgao geral que
tirou dos educadores a imagem otimista do homem, tdo propria da década de 1920. Esta trans-
formacdo da imagem do homem foi seguida por uma acéo pedagogica repressora que tinha
como objetivo liberta-lo das mas energias e desvios sociais.

Ao menos em principio, como possibilidade, era, pois, necessario reconhecer
no homem uma realidade fundamentalmente demoniaca e ma. E uma vez que
ela se desencadeara numa téo terrivel proporcéo, fazia-se iminente a necessi-
dade de primeiro pbr diques a essas energias nefastas, de conté-las de fora.
Assim, o principio ditado pela concepcdo das boas energias inatas no ho-
mem, que sO deveriam ser canalizados, foi substituido pelo principio da re-
pressdo externa. (Id. 1971, p.18).
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Foi a partir desta nova realidade sdcio-educacional que surgiu a énfase em torno da necessi-
dade de se resgatar 0s “velhos modelos” a fim de tornar possivel o trato desta nova visao pro-
blematizadora do homem. O desafio ndo era apenas resgatar o eld pedagdgico, mas ressignifi-
car a concepcao fechada do ser homem. Diante desta nova realidade, Bollnow propde analisar
os elementos e contribuicGes da Filosofia da Existéncia e da Filosofia da Esperanca, conside-
rando seus eventuais desdobramentos para a pratica pedagdgica. E movido por este interesse
que este autor pretende mostrar as possibilidades e os limites da Filosofia da Existéncia, alme-
jando apresentar a contribuicao da Filosofia da Esperanca para a Pedagogia e a “compreensao
da vida humana em si mesma, na sua imanéncia com exclusdo de todas as representacdes e
juizos que a transcendem — o principal fim que a filosofia tem em vista - (BOLLNOW, 1946,
p.2), visando examinar 0s processos instaveis e descontinuos do ser e da acdo pedagogica,
ocorridos dentro do processo educacional.

A perspectiva de andlise da Filosofia da Existéncia se debruca sobre aquelas questdes e pro-
blemas até entdo ndo considerados pela Filosofia Classica, ou seja, esta voltada para as ques-
tdes do real e do existir humano. E justamente com base neste olhar existencial que surge a
“oposicao” de Kierkegaard (1988) a filosofia de Hegel, por esta considerar conceitos e abs-
tracdes mais importantes do que o real e o particular. Segundo Bollnow (1946), é a partir do
conceito kierkegaardiano de “existéncia” que se estabelece a diferenga entre o “pensador abs-
trato e o pensador existencial”:

Por pensador abstrato entendia-se um pensador ou filosofo que no seu ato de
pensar se move numa zona de pensamento puro, sem atender as particulari-
dades e pressupostos do seu existir. O pensador existencial, pelo contrério, é
aquele cujo pensamento esta determinado pelos temas, miss@es e dificulda-
des particulares da sua vida, aquele cujo pensamento, portanto, deixa de ser
fim-de-si mesmo e se acha ao servigo do seu existir ou da sua existéncia

(p.16).

Para Kierkegaard a “existéncia” nao pode ser reduzida a meras abstragdes, pois sua esséncia
“significa apenas o ser no sentido de estar ai” (IBDEM, p.14), ou seja, “Da-sein”, que segun-
do Paul Sartre “descreve o modo de existéncia de um ser humano, argumentando que a vida
humana é radicalmente diferente de outras formas de vida, visto ser capaz de possuir consci-
éncia de si mesma e de refletir sobre a sua existéncia” (COLLINSON, apud, 2004, p. 260);
apontando deste modo para um ponto fundamental da Filosofia da Existéncia.

Ao falar sobre as concepcdes fundamentais da educacdo - a mecanica artesanal e a organica -
Bollnow destaca que a primeira, baseia-se hum atuar externo e pré-determinado enquanto a
segunda, aponta para um crescimento natural, de dentro para fora. Apesar de seu carater inici-
almente distinto, elas trazem em comum a pressuposi¢cdo de um desenvolvimento humano
paulatino e continuo. Para ele, é esta pressuposicdo que a Filosofia da Existéncia nega, ou
seja, este carater de “continuidade estavel da formacdo humana. Deste modo, ele diz “que a
continuidade, o esteio essencial da concepgdo pedagogica perde na Filosofia Existencial a
base do apoio, o fundamento” (1971, p.26).

Partindo de um olhar existencial e considerando que a vida humana acontece dentro ou a par-
tir de processos descontinuos e instaveis, o autor questiona, até onde a idéia dos processos
descontinuos é também aplicavel aos fendmenos da educacdo? (IBDEM, p.28). Para Karl Jas-
pers “nos devemos limitar a um simples interrogar e a um constante apelar para a experiéncia
existencial” (BOLLNOW, apud, 1946, p.36). O apelo a existéncia, caracterizado por Jaspers,
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ja traz em si um aspecto educativo, o ato de questionar — que € um ato dialdgi-
co/problematizador — contribuindo desta maneira para promover a aproximacao entre a Peda-
gogia e a Filosofia da Existéncia. Portanto, ao perguntarmos sobre “o que significa uma pra-
tica com base em principios existencialistas”, estamos considerando a importancia de uma
pedagogia com base em formas instaveis e descontinuas de educacao a partir, € ndo apenas,
das novas categorias propostas pela Filosofia Existencial.

Com base neste ponto de vista critico-analitico € que Otto Friedrich Bollnow descreve a prati-
ca pedagdgica alema, do periodo poés-guerra, “assinalando um espantoso déficit em idéias e
impulsos” (1971, p.13). Para ele, esta situacao era o reflexo da “falta de ela interior, de cora-
gem espontanea, diria, preocupada, para assumir e enfrentar os trabalhos das tarefas educa-
cionais. Faltou igualmente a abundancia vigorosa dos pensamentos pedagdgicos” (Id. p.12)
associada a imagem otimista, bem definida, de um homem que mudava.

Segundo Bollnow, a Filosofia da Existéncia teve um grande e importante significado para seu
tempo, exercendo poderosa influéncia nos anos que se seguiram a segunda Guerra Mundial.
Sua realizacéo historica se deu pelo “alargamento de territorio para a Filosofia geral, além do
que toca ao novo sentido de um absoluto incondicional que voltou a conquistar para o pensa-
mento filosofico” (1946, p.200). Conquanto estes sejam seus pontos positivos, ha que se con-
siderar também, os seus préprios limites. De acordo com este teorico, seus limites encontram-
se basicamente na distin¢do entre “Mundo e Existéncia” — fazendo do primeiro, simples pano
de fundo que sé serve para destacar o segundo, desvalorizando-o e sacrificando-o -, e “Exis-
téncia ¢ Vida” — 0s dominios da realidade que sdo postergados pela por ela — (IB DEM,
p.202), A isto o autor acrescenta:

ndo é possivel alargar as bases da Filosofia da Existéncia dando maior rigi-
dez e precisdo a qualquer dos seus conceitos, ou pretendendo torna-la parte
dum todo mais compreensivo. Este alargamento sé podera obter-se colocan-
do ao lado da Filosofia Existencial uma outra Filosofia da vida e do mundo
que dé solucdo aos temas materiais que ela comegou a eliminar do seu qua-
dro de preocupacdes (Id. p. 205).

Para Bollnow somente uma Filosofia que considera a fundamental relatividade de todos os
conceitos da Filosofia da Existéncia, podera se apresentar como caminho aberto de auto-
superagdo capaz de conduzir o homem do desespero a uma “nova Fé”. Uma f€ que nao se
firma em uma dimensdo metafisica, mas que se encontra numa dimenséo espiritual — que ndo
€ 0 mesmo que religiosa - numa confianga em si mesmo, incondicional, que encontro em mim
e no outro, uma Filosofia da Esperanca capaz de conferir ao homem um sentido auténtico para
vida e para 0 mundo. Segundo o tedrico;

ndo se trata todavia de uma confianga neste ou naquele homem determinado,
sendo de uma confianca no mundo e na vida geral que jaz mais profunda-
mente e que s possibilita cada confianca singular determinada [...] uma con-
fianca da vida, entendendo vida e mundo num sentido geral que envolve jun-
tamente homem e mundo (BOLLNOW, 1962, p.23,24).

Mais ainda, para Bollnow a confianga no ser consiste numa condi¢ao necessaria para a vida,
mas também, para a propria problematizacdo do Existencialismo, apresentando-se deste mo-
do, como uma nova base e fundamento de sustentacdo para 0 homem. Nao se trata, portanto,
de uma atitude ingénua, de um apego a algo comum ou sem consisténcia, mas de uma espe-
ranca fundamental capaz de servir, para 0 homem, de amparo e ressignificacdo da propria
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existéncia. A esperanca neste caso deixa de ser uma mera expectativa da vida para se tornar
uma virtude indispensavel para a constituicdo e auto-afirmacdo do ser, que a cada dia se des-
cobre constituido de qualidades, potencialidades e possibilidades diante da cultura do caos e
da desconfianga que lhe assediam.

Assim, Bollnow exp0s os aspectos constituintes da Filosofia da Esperanca com base nos con-
ceitos de confianca, paciéncia, animo, gratiddo, relacdo amorosa - o Eu e 0 Tu - seguranca,
descanso e felicidade, que apontam para uma realidade que nasce de uma relagdo mutua que
enriquece a todos, e que acaba servindo como ponto de partida essencial para a ressignifica-
¢ao do Existencialismo. Esta abordagem que Bollnow desenvolve em torno da “Confianga no
Ser” ¢ a mesma que vai implicar consequéncias fundamentais para a relacéo entre o eu, 0 ou-
tro e a vida dentro e fora da escola.

E com base nestes desdobramentos historico-conceituais que entendemos ser necessario anali-
sar a contribuicdo da Filosofia da Esperanca para a Pedagogia, respaldados na abordagem
hermenéutico-fenomenoldgica de Otto Friedrich Bollnow (1962). Este tedrico faz uma analise
do processo da formacdo humana através de suas formas descontinuas e instaveis, procurando
estabelecer entre elas um relacionamento matuo, que tem na confianca no ser - educan-
do/educador - a base de sustentacdo de uma pratica pedagdgica que pretende formar o ser hu-
mano em todas as suas dimensfes. Um processo de formagdo humana que, segundo Ferdi-
nand Rohr, “ndo se nega diante da verdade dolorosa — em que ndo podemos fechar os olhos,
em que todas as fragilidades, falsidades, crueldades e desumanidades merecem toda a nossa
atencdo e desconfianca — mas que se abre diante da verdade esperancosa — que acredita num
sentido fundante da nossa vida, que merece confianga” (2008, p.14).

Entendemos, assim, que pensar e intervir na realidade sdo especificidades puramente huma-
nas. S&o estas capacidades que fazem do homem um ser que interage, que se comunica e que
se faz compreender atraves dos processos de comunicacdo e interpelacdo. Por se tratar de um
“ser” de relagdo e intervengdo € que nos propomos a estudar e analisar a educagdo do homem
a luz do pensamento pedagdgico de Otto Friedrich Bollnow.

Considerac0es Finais

Por pretender a construcdo de um homem solidario, fraterno e aberto para o outro, o diferente
e 0 mundo, é que a educacdo pode ser pensada a partir do sujeito e de sua realidade. Pensar a
educacdo sob as influéncias da Filosofia da Existéncia e a Filosofia da Esperanca é considerar
a humanizacdo do homem como possivel, historica e criativa, um processo dialogico de rela-
¢ao e intervencao, aberto ao novo e aos novos horizontes de sua existéncia. E pensar a educa-
cdo como forma de ser e ndo apenas de fazer as coisas do mundo; é ousar fazer, reinventar, é
abrir os olhos para a vida e, a vida, para novas experiéncias e saberes.

Pensar a educacdo na perspectiva da abordagem pedagogica de Otto Friedrich Bollnow é um
convite a reflexdo ndo somente das nossas praticas, mas também dos nossos conteudos, inte-
resses e ideais. A partir desta analise, nos propomos: primeiro, a problematizacdo dos conteu-
dos, considerando que a pedagogia das respostas precisa ser substituida pela pedagogia das
perguntas e dos questionamentos; segundo, a uma pratica contextualizada, ou seja, que tenha
como ponto de partida o ser humano na sua integralidade. Por Gltimo, nos propomos a consi-
derar os aspectos da Filosofia da Esperanca para a producdo de um projeto politico-
pedagdgico que ndo seja tecnicista, frio e indiferente as exigéncias do mundo; concebemos
um projeto que sirva como fator norteador para o pensar e o fazer da escola, que seja, acima
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de tudo, humano e coerente com a realidade, que tenha como principio o respeito ao outro e,
por finalidade, a emancipagéo do sujeito e a intervencgéo social.

Falar da Filosofia da Existéncia, da Filosofia da Esperanca e de sua relacdo com a Educacéo
num contexto de um mundo globalizado, é muito mais do que pensar sobre idéias e conceitos;
é refletir sobre o homem em todas as suas dimens6es e possibilidades. E pensar sobre a neces-
sidade de sair das posturas tradicionais e herméticas da educacdo para uma pratica que tem no
dialogo com os outros, as outras e os demais, a base de uma proposta pedagdgica que vai a-
Iém das técnicas e das tecnologias. Uma teoria-préatica, com contetdo cientifico-filosofico que
seja capaz de possibilitar ao homem, ao ser humano, seu viver social e historico, transforman-
do, assim, 0 mundo, a realidade e a si proprio como ser social e politico.
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27. EXPERIMENTO SOBRE SOLUCAO: UMA PROPOSTA DE ENSINO-
APRENDIZAGEM NAS AULAS DE QUIMICA

Leonardo Laércio dos Santos
Théamara Rafaela Negreiros Clemente
Saulo Francga Oliveira
RESUMO

Aprender Quimica é algo considerado dificil pela grande maioria das pessoas. Em consequén-
cia, o ensino eficaz de Quimica é um desafio permanente a criatividade e a capacidade de mo-
bilizacdo de competéncias variadas de cada professor da disciplina perante as turmas de cada
ano letivo que este se depare.

Schon (1983, pag.14) apud Maldaner, O.A. situa a inadequacdo do conhecimento profissional
para atender as demandas sociais na prépria caracteristica das situacdes praticas. Segundo ele,
as situagdes praticas sdo instaveis, contemplam a complexidade, contém alto grau de incerte-
zas, permitem conflito de valores e aumentam a criticidade do sujeito, o que torna a aprendi-
zagem significativa. Pois, como diz David Ausubel na sua teoria da aprendizagem significati-
va; a aprendizagem s6 se torna eficaz a partir do momento em que o profissional, transmissor
do conhecimento, adapta esse conhecimento a realidade social e cultural do sujeito, tornando-
o critico dos conhecimentos oriundos do cotidiano.

Diante desse contexto, enfatiza-se a importancia da busca por experimentacdo no ensino de
Quimica o qual torna as aulas mais dinamicas e com alto grau de absorcéo, por parte dos alu-
nos, dos conhecimentos transmitidos pelos professores. Pois € consenso que o0s docentes ao
realizarem atividades experimentais em sala de aula possibilitam que o processo de ensino-
aprendizagem seja mais dindmico e interativo. No qual, os experimentos com materiais alter-
nativos e relacionados ao cotidiano dos alunos oportunizam uma associa¢do entre teoria e
prética nas aulas de Quimica.

Segundo Chassot (1993), o experimento pode ser uma estratégia para simular fendbmenos
quimicos sendo usados no ensino das ciéncias/Quimica como uma forma de possibilitar os
alunos a expressarem suas idéias e pensamentos. De fato a experimentacdo pode ser uma es-
tratégia eficiente para a criacdo de problemas reais que permitam a contextualizacéo e o esti-
mulo de questionamentos de investigacdo. No entanto, essa metodologia ndo deve ser pautada
nas aulas experimentais do tipo “receita de bolo”, em que os aprendizes recebem um roteiro
para seguir e devem obter os resultados que o professor espera.

Segundo Izquierdo e Cols (1999), apud Guimarées, C.C. a experimentacao na escola pode ter
diversas fungdes como a de ilustrar um principio, desenvolver atividades préticas, testar hipo-
teses ou como investigagéo.

Baseado nesses principios, muitos citados por diversos autores na area do ensino de quimica,
e tendo consciéncia da defasagem da aprendizagem dos alunos nos assuntos de Quimica, mais
especificamente, Solucdes, o presente trabalho traz uma proposta de atividade experimental
que pode ser realizada em sala de aula com o objetivo de estudar os tipos de solucdes e a in-
fluencia da temperatura na solubilidade das substancias quando interagem com solventes.

As solucbes podem ser insaturadas, saturadas e super-saturadas. A preparacdo de solugdes
pode ser realizada através de procedimentos simples, visando uma compreensdo dos alunos

142



sobre o conceito de solug@es articulando teoria-pratica. A atividade experimental sera realiza-
da em quatro etapas: levantamento das concepg¢oes iniciais dos alunos sobre solugdes, realiza-
cdo do experimento, discussdo e sistematizacdo das questdes postas no experimento através
da elaboracdo de um relatdrio. O experimento consta das seguintes etapas: a) materiais, rea-
gentes e vidrarias: 2 copos descartavel; agua fria; agua morna; 80g de NaCl; 2 colheres de
plastico descartavel, proveta e medidor de massa usado na cozinha; b) procedimento experi-
mental: com uma proveta adicione 100 mL de agua fria e morna em cada copo descartavel.
Coloque 20g de NaCl utilizando o medidor de cozinha para cada copo. Misture o sistema Na-
Cl e a 4gua com a colher de plastico, em cada copo até dissolu¢do completa. Acrescente aos
poucos mais 20g de NaCl em cada copo e homogeinize. As questdes sobre o experimento
serdo discutidas através da mediacdo do professor em sala de aula e objetivard uma sistemati-
zacdo do conteudo abordado. No final, o professor solicitard aos alunos a elabora¢édo de um
relatorio sobre o experimento, que possibilitara avaliar a aprendizagem dos alunos sobre solu-
¢ao, tipos de solucéo e solubilidade.

Diante da realizacdo desse experimento busca-se objetivar que o estudo da quimica a préatica e
a teoria sdo atividades interligadas. Desse modo, a pratica permite 0 manuseio e a transforma-
cdo de substancias em laboratério, necessitando de uma articulacdo entre as duas atividades,
caso contrario s6 0s contetdos podem ndo apresentar relevancia para a formacéo do individuo
no contexto escolar (Moreira, et al 2008). Com a analise dos dados que os alunos poderao
obter do experimento espera-se que eles percebam e compreendam que ha diferentes tipos de
solucdes. Observando a preparacdo da solucdo, possa constatar e compreender que 0 exXcesso
de soluto ndo dissolvido numa solugéo ja saturada fica depositado (decantado). Assim, perce-
bendo que a quantidade de NaCl dissolvido em &gua morna é maior, devido a temperatura,
pode-se concluir que influenciard na concentracdo da solucdo obtendo assim uma solucdo
supersaturada.

A forma como a Quimica € abordada atualmente nas escolas tem contribuido para uma difu-
sdo de concepcdes distorcidas dessa ciéncia uma vez que seus contetdos sdo apresentados de
forma puramente teorica e, portanto, entediante para a maioria dos alunos. Com esta proposta
espera-se que os alunos passem a compreender o conceito de Solu¢des de uma forma articula-
do a pratica, tornando, assim, as aulas interativas e construtivas para 0 seu crescimento pesso-
al, social e critico. E enfatizada a importancia da aprendizagem do conceito de Solugdes, uma
Vez que seu preparo esta presente no cotidiano.
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28. CONTRIBUIGCOES DE PAULO FREIRE NA CONCEPGCAO DE FORMAGAO DA IDENTIDADE
DO PEDAGOGO NA UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO: A ESPECIFICIDADE DO
CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE

Emmanuelle Amaral Marques
Janssen Felipe da Silva
INTRODUCAO

O estudo esta voltado para a identificacdo das concepg¢des que subsidiam a proposta curricular
do Curso de Pedagogia na Universidade Federal de Pernambuco do Centro Académico do
Agreste - CAA. O objetivo deste trabalho é compreender o sentido, o papel e o lugar da iden-
tidade de formacédo do pedagogo nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia
e no curriculo do Curso de Pedagogia do CAA e a relacdo com o pensamento freireano.

A pesquisa apresenta as aproximacoes e distanciamentos existentes na caracterizagéo do lugar
de formacdo profissional, a formacao identitaria, e o0 campo de formacéo e atuacdo do peda-
gogo, bem como a caracterizacdo das concepg¢des de curriculo e a relagcdo das compreensdes
encontradas com as propostas ideolégicas de Paulo Freire. Aprofundamo-nos nas dinamicas,
tracos, e formas de trabalho que caracterizam o diferencial do Curso no CAA em suas con-
cepcdes sobre a identidade, a formacédo e o campo de atuacdo do Pedagogo.

METODOLOGIA

O campo de pesquisa € constituido pelo curso de Pedagogia da Universidade Federal de Per-
nambuco, campus Agreste. Foi escolhido devido a especificidade do Centro Académico do
Agreste — CAA, no que se refere a sua configuracdo diferenciada da estrutura socio-politica e
organizacional e a pertinéncia de estudos na area de formacao do Pedagogo.

Esta pesquisa se utiliza de fontes para tracar as contribui¢des de Paulo Freire na concepgéo de
formacdo de identidade do Pedagogo. Para tanto, tivemos trés fontes: primeira a legislacdo
produzida pelo CNE no periodo de 2005 a 2008 acerca da politica curricular de formacéo do
pedagogo. A segunda fonte é constituida pelo Projeto do Curso de Pedagogia do CAA. A ter-
ceira fonte trata-se dos livros de Paulo Freire, Educacdo como pratica de liberdade (1989),
Pedagogia da Esperanga (1997), Pedagogia do Oprimido (1987), Pedagogia da Autonomia
(1996). Nestas obras o intuito é analisar como e quando se da o processo de formacgdo em as-
pectos éticos, identitarios e culturais do graduando do curso de Pedagogia.

Para tanto, utilizamos os procedimentos de tratamento dos dados com base na Andlise de
Conteldo, e Andlise Tematica como um conjunto de técnicas de analise das comunicacoes,
que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo do conteldo das mensagens
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(BARDIN, 1977, p. 33). A partir destas técnicas, realizamos as analises documentais, obede-
cendo as etapas do método, com leitura flutuante, analise e sistematizacdo dos documentos.
Neste primeiro momento, buscamos definir o corpo de investigacdo e as questdes principais
que norteiam e sdo objetivos desta pesquisa.

DESENVOLVIMENTO

As DCNP trazem uma intensa discusséo acerca da formacgdo do Pedagogo, reflete a concep-
cdo de Pedagogo, funcbes e campos de atuacdo deste profissional. Definem o pedagogo como
um profissional professor/licenciado apto para magistério, apoio escolar, gestdo educacional,
escolar e ndo escolar; producéo e difusdo do conhecimento educacional.

O CAA reafirma em seu projeto a necessaria profissionalizacdo da docéncia, e dispde de idei-
as pedagdgicas inovadoras que refletem a concepcéo de Gestdo e préaticas educativas em Mo-
vimentos Sociais. Em especifico, trata da relacdo social do pedagogo com o meio social no
qual ele se relaciona. A educa¢do ndo é alavanca da transformacdo social, mas sem ela essa
transformacéo ndo se da. (FREIRE, 1996).

As relacOes existentes entre a educacdo e a cultura, refletem na identidade, as areas de conhe-
cimento e a formacdo social do pedagogo. Portanto ao pensar a especificidade da formagao, e
as atribuicdes de significados do processo educativo, pressupde um estudo no espaco social
do individuo, na finalidade de aprofundar a compreensao entre curriculo e autonomia dos su-
jeitos. Focalizando a pratica curricular, pretendemos identificar as concepcdes ideoldgicas
constituidas no processo de criacdo e significacdo das acGes do pedagogo. Repleta de aspectos
dindmicos de aperfeicoamento, a sociedade produz cultura e que dialoga com a educagéo.
(FREIRE, 1996). A identidade expressa 0 que somos e caracteriza-se principalmente pela
valorizacgéo das culturas e promocéo das relagdes culturais, entre educacdo e sociedade.

Neste sentido, entendemos que ndo ha educacdo que ndo esteja imersa nos processos cultu-
rais. Portanto, h& a necessidade de reinventar a educagdo para que possamos oferecer espacos
e tempos de ensino-aprendizagem significativos e desafiantes para 0s contextos sécio-
politicos e culturais atuais. (CANDAU, 2008). Ndo se pode conceber uma experiéncia peda-
gogica “desculturizada”, desvinculada totalmente das questdes culturais da sociedade. Preten-
demos propiciar elementos para aprofundar a compreenséo das relagdes entre educagéo e cul-
tura(s), e pensar esse processo divergente e suas inter-relacdes.

CONCLUSAO

Ao analisar a temética abordada identificamos a intensa influéncia freireana na formacéo des-
te profissional. Principalmente no que se refere a relacdo teoria e pratica, 0 campus tem a edu-
cacdo como préxis dialdgica que é tracada a partir das relagdes do conhecimento como o pro-
prio processo formativo.

145



Conclui-se que o projeto do Centro tem uma proposta formativa baseada num estudo critico
da relacdo entre teoria e pratica como principio norteador do curriculo e do desenvolvimento
metodologico da formagdo docente. A universidade pode e deve ser fator de coesédo social,
mas sem nunca deixar de ser, essencial e prioritariamente, locus do desenvolvimento da préa-
xis educativa.

Entendendo o conhecimento como uma realidade humana que se desenvolve dentro de um
conjunto de relacBes complexas, temos a universidade como um campo fundamental na cons-
trucdo e desconstrucdo de politica e ideologia de formacgdo. O Centro Académico do Agreste
traz em seu Projeto Pedagdgico a proposta de um trabalho continuo de formacao na perspecti-
va freireana da construcgéo coletiva do conhecimento. A educacdo tem o papel de discutir os
principios de formacdo do individuo engquanto participe das atividades sociais.
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29. DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR NAS REPRESENTAGOES SOCIAIS DE ALUNOS

Monica Patricia da Silva Sales

RESUMO

Na contemporaneidade muito tem se falado sobre a globalizacdo, seus ideais capitalistas e
neoliberais e suas inimeras consequéncias para a sociedade, tais como as transformacdes eco-
ndmicas, politicas, sociais e culturais; mas, neste trabalho, enfatizamos principalmente, as
transformacdes ocorridas no ambito da educacdo e das relagdes sociais.

Segundo Libaneo (2004), muitos foram os acontecimentos que afetaram a educacéo, a saber:
estimulo a competitividade, formacéo flexivel para atuacdo de maneira polivalente, mudangas
nas praticas, nos interesses e valores da escola em favor do capitalismo, modificacdo nos ob-
jetivos e prioridades da escola e inducédo da alteracdo na atitude do professor e no trabalho
docente. Esses acontecimentos ocorrem no espaco escolar por ser este um espaco de formacao
de grande parte da sociedade, disseminando conhecimentos e valores que atendem, ou néo, a
objetivos sociais mais amplos.

Com as transformagdes ocorridas na sociedade, a escola e os profissionais que nela atuam
vivem momentos de tensdo e inseguranca frente a esse novo cenario. Nesse contexto, surgem
em meio a varias discussdes, a condi¢do da profissdo docente e a emergéncia em ressignificar
a identidade do professor na sociedade e dar maior visibilidade ao saber docente.

Segundo Pereira e Martins (2002),

A crise na profissdo docente é entendida como a crise de identidade docente,
de autonomia e reconhecendo que ela tem a ver com a crescente tendéncia de
enfraquecimento dos professores em todos os niveis da atividade educativa,
essa crise ndo pode neutralizar o trabalho do professor, mas, sim, deve moti-
var a reflexdo, o senso critico, a liberdade de atuagdo e os movimentos com-
bativos de docentes em prol da valorizacao da categoria (P. 130).

Observamos que a tendéncia de enfraquecimento da categoria docente, aqui entendida como a
crise na profissdo docente ou a crise de identidade, atinge todos os niveis/etapas e modalida-
des da atividade educativa. Partindo desse pressuposto, sentimo-nos provocados a compreen-
der, analisar e interpretar a Docéncia no Ensino Superior nas Representacfes Sociais dos alu-
nos. Parafraseando Freire (1996, p. 90) “¢ interessante observar que a minha experiéncia co-
mo discente é fundamental para a pratica docente que terei amanha ou que estou tendo agora
simultaneamente com aquela”.

Nesse cenario de crise de identidade docente e de mudancas sociais constantes no campo da
educacgdo, tornam-se crescente e emergente as investigagdes e pesquisas que tomam como
fundamento tedrico-metodologico a Teoria das Representagdes Sociais, pois o “seu carater é
revelado principalmente em tempos de crise e insurrei¢do, quando um grupo ou suas imagens,
estd passando por mudangas” (MOSCOVICI, 2003, p.91).

O referencial tedrico-metodologico da Teoria das Representagdes Sociais torna-se apropriado
para nossa pesquisa por sua contribuicdo para o entendimento dos referenciais pessoais e so-
ciais que produzem as representacdes construidas pelos alunos em torno da Docéncia no En-
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sino Superior, nos ajudando a compreender os fendmenos sociais de forma articulada e dina-
mica, considerando a irredutibilidade da ciéncia e do senso comum, que compreendem o
mundo e o modo de se relacionar com ele (MOSCOVICI, 2003). “E, pois, a representacio
que une as ideias e o comportamento de um coletivo, representacfes que sdo formadas no
decurso do tempo e as quais as pessoas aderem de maneira publica” (p.183).

Partindo desse pressuposto, compreendemos que as representacdes sdo construcdes sociais
que orientam as a¢des dos sujeitos. Nesse sentido, neste trabalho temos como objetivo geral
compreender as Representacdes que os alunos das licenciaturas constroem sobre a docéncia
no ensino superior e como objetivos especificos identificar que representacdes sociais os alu-
nos constroem sobre a docéncia no ensino superior, buscando perceber que elementos da for-
macao docente e da pratica pedagdgica influenciam para a elaboracéo dessas representacdes.

Compreendemos que a questdo da docéncia no Ensino Superior ultrapassa os processos de
sala de aula, pondo em discusséo as finalidades do ensino, a qualidade da educacéo, especi-
almente dos cursos de formacéo de professores e acreditamos que as pesquisas sobre a repre-
sentacdo da docéncia podera contribuir para a formagdo dos professores numa perspectiva
ampla de reflex&o critica sobre a prética.

Neste sentido, Freire (1996, p. 90), nos ajuda na discussdo quando diz:

(...) como aluno hoje que sonha com ensinar amanha ou como aluno que ja
ensina hoje devo ter como objeto de minha curiosidade as experiéncias que
venho tendo com professores varios e as minhas proprias, se as tenho, com
meus alunos. O que quero dizer é o seguinte: ndo devo pensar apenas sobre
0s contetdos programaticos que vém sendo expostos ou discutidos pelos
professores das diferentes disciplinas, mas, a0 mesmo tempo, a maneira mais
aberta, dialdgica, ou mais fechada, autoritaria, com que este ou aquele pro-
fessor ensina.

O trecho discute, muito além da pratica pedagogica, as metodologias e a relacédo dialdgica téo
necessaria a realizacdo de uma docéncia séria e rigorosa que se faz a partir de experiéncias
vividas com profissionais anteriores que atuam (atuaram) como estimulo aos novos profissio-
nais.

Motivada por essas inquietacGes e pelas provocacdes durante o processo de formacéo inicial e
continuada é que em nossa pesquisa buscaremos compreender quais as representacfes sociais
da docéncia no ensino superior? Como se constroem essas representagdes? Que elementos de
sua formacéo e pratica pedagogica influenciam para a constituicao dessas representacdes?

Para tanto, buscaremos respaldo nos estudos teodricos da Teoria das Representagfes Sociais de
Moscovici (2003), Jodelet (2001; 2005) Abric (2001) e Sa (1996), que buscam atraves da psi-
cologia social explicar as construgdes individuais e coletivas sobre o conhecimento, analisan-
do o campo das atitudes e das imagens. E para os estudos tedricos sobre a docéncia no ensino
superior nos apoiaremos em Cunha (1989; 2005; 2007; 2010), Pimenta e Anastasiou (2002),
Masseto (2003; 2009), Veiga (2002; 2005; 2009), Cordeiro e Melo (2008) que propdem dis-
cussdes acerca da profissdo docente, fundamentadas em conceitos tedrico-praticos sobre o
processo de ensino. Esses tedricos vém nos ajudar a pensar a atividade do professor enquanto
acdo compartilhada, dialogada que se constitui na cultura e no dialogo e que nos move a re-
flex&@o critica sobre a préatica e a valorizacdo do saber construido na realidade concreta da sala
de aula. E também na agio compartilnada e dialogada que surgem as representagdes sociais
dos atores e sujeitos envolvidos no processo.
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A presente pesquisa visa identificar as representacdes de docéncia no Ensino Superior dos
estudantes de licenciaturas vinculados a esse nivel de ensino. As inquieta¢cdes sobre a tematica
surgiram a partir de pressupostos que visam compreender e analisar as crescentes transforma-
¢Oes ocorridas na sociedade brasileira no contexto atual, sobretudo no que diz respeito a ex-
pansao e interiorizacdo do Ensino Superior, bem como a importancia da compreensdo dessas
representacdes para o trabalho docente nesse cenario de mudancas. E nos levam a entender
gue o nosso estudo podera contribuir com a formacéo de professores enquanto politica publi-
ca de impacto social, uma vez que com a interiorizacdo das universidades publicas cresce a
demanda socio-profissional por professores qualificados para atuar neste nivel de ensino.

Emerge, pois a necessidade de discussdes teodricas que enfatizem a formacédo especifi-
ca do professor e a qualidade e finalidade do ensino. No ambito das discussdes sobre a docén-
cia no ensino superior, destacamos a relevancia dos estudos de Pimenta e Anastasiou (2002)
que teorizadas pelo campo da didatica que investiga os fendmenos do processo de ensino, sem
restringi-lo a aplicacGes praticas compreendem e discutem a complexidade, multidimensiona-
lidade e dialogicidade do processo de ensino-aprendizagem.

A partir dessa concepcéo de ensino como fendmeno complexo e pratica social historicamente
situada, compreendemos que a acao de ensinar é necessariamente uma acao politica, solidéria,
intencional que se trava na relagdo com o outro, com o0 mundo e consigo mesmo. Nessa teia
de relacGes construidas na instituicdo educativa, buscamos evidenciar, através da teoria das
representacdes sociais, a problematica da docéncia. Para tanto, buscaremos olhar para o indi-
vidual a partir da relacdo com os outros, no grupo e contexto do qual os alunos fazem parte.
Dai a importancia de observar, identificar, registrar, analisar e interpretar as comunicacdes
gue apontam as representacfes pessoais ou sociais construidas.

Acreditamos que focalizar a esséncia desta profissdo, e o que dela demanda, traz para o cam-
po da educacdo reflexGes sobre dificuldades e possibilidades do processo ensino-
aprendizagem, apontando como diferencial a mediacdo da pratica docente para a aprendiza-
gem dos alunos e trazendo a tona discussdes sobre a identidade profissional. .

O estudo da Docéncia no Ensino Superior a luz da Teoria das Representacfes Sociais, por sua
relacdo com o pensamento simbolico e toda forma de constru¢des mentais que pressupdem
linguagem e comunicacdo, confere significativo valor ao senso comum, por se tratar de um
conhecimento que parte de perspectivas individuais e coletivas que se tornam publicas. A
pesquisa cientifica nesse contexto tem o propdsito de nos ajudar a reconhecer o senso comum
e ndo a romper com ele, pois o saber do senso comum é valido e legitimo e é através dele que
construimos/reconstruimos os elementos da realidade empirica em objetos de conhecimento,
partindo da ingenuidade para a criticidade ou curiosidade epistemolégica (FREIRE, 2006).

Queremos entender, assim, através das representacfes que os alunos fazem da prética peda-
gogica desenvolvida pelos docentes do Ensino Superior, a complexidade e a dinamicidade
gue permeia/perpassa essa pratica atraves dos saberes que a compdem. Nesse sentido, o cam-
po das representacdes, movido pelas suspeicbes e provocacgdes do contexto social que, objeti-
vam descobrir nas formula¢es do senso comum, as construcfes de determinados individuos
ou grupos, partindo da anélise da diversidade, das suas atitudes e fendmenos, em toda sua
estranheza e imprevisibilidade, conferindo sentido ao conhecimento apropriado por estes in-
dividuos e grupos em suas praticas e relacfes sociais vem nos ajudar a compreender tais pro-
cessos (MOSCOVICI, 2003).

Diante deste cenario e com a interiorizagdo das universidades publicas no Estado de Pernam-
buco, emerge a necessidade de pesquisas sobre formacdo docente e pratica pedagdgica, consi-
derando a demanda por profissionais qualificados para atuacdo nessa modalidade de ensino.
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Desta forma vislumbramos que as pesquisas sobre a representacdo da docéncia venham con-
tribuir para a formacéo dos professores, para a ampliagcdo das pesquisas sobre representacoes,
campo de estudo recente, porém em expansdo, colaborando para a valorizacéo, o reconheci-
mento e a legitimidade dos saberes docentes e para a profissionalizagdo do ensino, uma vez
que reconhece a importancia do saber experencial, da epistemologia da préatica e do saber do
senso comum, elemento defendido pela teoria das representacées sociais.

Segundo Cunha (1999, p.67) “a escolha que 0 aluno faz do BOM PROFESSOR é permeada
por sua préatica social, isto é, o resultado da apropriacdo que ele faz da prética e dos saberes
historico-sociais”. A autora nos mostra, atraves de sua pesquisa, que a representacdo gque 0s
alunos fazem do “bom professor” contempla um conjunto de saberes construido por esse pro-
fessor ao longo de sua trajetoria profissional, configurando como a pratica social é protagoni-
zada por este docente. Neste sentido, Pimenta e Anastasiou (2002, p. 41) nos diz: “o ensino,
fendmeno complexo, enquanto pratica social realizada por seres humanos com seres humanos
é modificada pela acdo e relacdo destes sujeitos — professores e alunos — historicamente situa-
dos, que sdo por sua vez, modificados nesse processo.” Com essa afirmagdo podemos dizer
que na acdo e relacdo professor-aluno sdo construidas e modificadas as representacGes, as
praticas e o conhecimento desses sujeitos, pois a pratica social se realiza em um contexto de
movimentagoes e transformagdes constantes.

Apesar de considerarmos as constantes transformacdes ocorridas na educacao e suas influén-
cias nas configuracfes de trabalho docente decorrente das mudancas que a sociedade globali-
zada tem configurado, encontramos pressupostos que nos indicam que historicamente, a pro-
fissdo docente ndo € concebida como um oficio, devido ao contexto social que compreendia 0
ato de educar como a capacidade de ensinar determinados conhecimentos, mas diante da atual
conjuntura da sociedade percebemos avangos em reconhecer a profissionalidade do ensino e
valorizar o profissional da docéncia através das pesquisas sobre a profissdo que vislumbram a
superacdo da crise de identidade docente, o resgate da fungéo social do professor, a valoriza-
cao do saber da préatica profissional e a luta por uma concepc¢do de educacdo mais politica e
menos técnica (IMBERNON, 2006).

Considerando que as representagdes sociais caracterizam-se como uma compreensdo cotidia-
na, construida a partir de referéncias preexistentes, os resultados poderdo sinalizar em que
medida a formacdo profissional e o saber da experiéncia tém contribuido para a construgdo de
imagens sobre a identidade docente no ensino superior, espaco de atuacdo profissional dos
N0SS0S sujeitos da pesquisa.

Nossa pesquisa sera encaminhada a partir de uma abordagem qualitativa, considerando que
esta € uma metodologia mais apropriada ao nosso proposito, tendo em vista proporcionar uma
aproximagéo direta do pesquisador com o objeto de estudo. Segundo Chizotti (2001, p.79) a
abordagem qualitativa “parte do fundamento de que ha uma relagcdo dinamica entre 0 mundo
real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel
entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito”.

Como campo empirico de pesquisa elegemos a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Caruaru (FAFICA), mais especificamente as licenciaturas, para que possamos identificar as
representacfes que os alunos e constroem da docéncia no ensino superior. N0ssos sujeitos e
campo de pesquisa se justificam pela historia construida ao longo desses 50 anos de atuacgéo
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Caruaru, pela seriedade e pelo reconhecimen-
to social de sua contribuicdo na Formacao de Professores do Agreste Pernambucano.

Adotaremos como procedimento de coleta de dados a entrevista semi-estruturada, pois ela é
procedimento principal em RepresentacGes Sociais porque trabalha com a fala dos sujeitos
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(Ludke e André, 1986) e o Questionario de Associacdo Livre de Palavras. Como instrumento
para coleta de dados, utilizaremos o diario de campo e gravador. Para anlise dos dados bus-
caremos respaldo na andlise de conteudo categorial proposta por Bardin (2010).
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30. DIFICULDADES E FACILIDADES DO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM EM SALA
DE AULA

Kétia Maria Serrano Carneiro

A observacdo dos processos educacionais € objeto de estudo para diversos profissio-
nais ligados a educacao, de professores a gestores dos projetos e dos processos de renovacao
da estrutura educacional contemporanea no Brasil.

Na intencdo de analisar como se realiza o processo de ensino-aprendizagem na sala de
aula, surgem muitos questionamentos. Estes questionamentos consistem em descobrir como
realmente, enquanto educadores podemos contribuir no sentido de encontrar estratégias que
estimulem uma renovagéo nesse ambito.

Grande é o contingente de professores que lamentam a auséncia de animo e estimulos
por parte dos alunos na sala de aula. A resposta sempre incorre que o aluno esta alienado do
exercicio de senso critico. Contudo, é importante questionar o que precisa ser introduzido nas
salas de aulas para tornar os conteidos programaticos mais conectados com o contexto sécio-
familiar de cada aluno, no sentido de ajuda-lo a perceber que os conhecimentos adquiridos em
sala estdo em seu cotidiano e que a realidade social, afetiva e econémica em que vive é 0
grande objeto de estudo de sua escola.

E fato que o processo de aprendizagem é algo complexo e que, no contexto da educa-
cdo formal existem dificuldades para alcancar resultados que se mostrem relativamente posi-
tivos, isto é, no sentido de dirimir a distancia entre o aprender na escola, isto €, 0 conhecimen-
to formal, e as experiéncias vivenciadas pelo aluno em sua vida social e familiar. A nossa
tarefa é olhar para tal contexto e elaborar formas de diminuir o largo espaco desses aprendiza-
dos e torna-los mais proximos na sala de aula.

Problema de Estudo

A problematica de estudo deste trabalho consiste em analisar as variaveis que interfe-
rem no processo de ensino-aprendizagem em sala de aula. Assim, em meio a muitas questoes,
abordamos nosso objeto de estudo através das seguintes perguntas: o formato das aulas nao
estimulam os alunos a aprender? Os alunos simplesmente ndo estdo dispostos a aprender? Os
professores estdo despreparados para estimular seus alunos? Os conteddos programaticos séo
muito extensos e fora da realidade dos alunos? Falta afeto na relagdo do professor com seu
aluno?

Antes mesmo de nos aprofundarmos teoricamente para responder nossas questoes,
compreendemos que o problema da falta de interesse dos alunos pelo aprendizado resulta de
aspectos variados. A educacdo formal se realiza ainda de modo mecénico e o processo de en-
sino-aprendizagem € espelho desse modelo, esquecendo de compreender o ser humano inte-
gralmente. Usualmente ndo compartilhamos experiéncias no cotidiano da sala de aula. O pro-
fessor tem medo da intimidade, de ser destronado do seu lugar de autoridade. O que, de fato,
pode acontecer. E o aluno, comumente, enxerga o professor como opositor e ndo facilitador
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de seu modo para aprender. Mas, o desafio €, entre outras coisas, transformar essa imagem e
agregar para o processo de ensino-aprendizagem o elemento afetivo.

Gradativamente se faz necessario transformar o que era tido como uma forma certa e
l6gica para os jovens e adultos inseridos no contexto educacional, para buscar novos métodos
de exercer a acdo educativa, mesmo que estas ndo sejam téo certas, tdo exatas como o modelo
mais tradicional. Dai a dificuldade essencial para aproximar o aluno da sala de aula e romper
com tal modelo. Outra dificuldade se apresenta: aquela de transformar o que nos foi legado
como heranga social e cultural para remover os impedimentos para uma educagéo cuja conse-
guéncia mais relevante € a formacdo de pessoas comprometidas em humanizar todas as ins-
tancias da vida.

Os educadores de nossa comunidade ainda sofrem os reveses da condi¢cdo de serem
profissionais que trabalham apresentando pouquissimas disponibilidades para atuarem de mo-
do mais amplo e proximo de seu aluno, ndo porque ndo acreditem em novas propostas, mas
principalmente por dificuldades inerentes as condigdes insatisfatorias de trabalho. (DAVIS;
OLIVEIRA, 1990). Em meio a alta carga horaria em sala de aula, com sobrecarga de afazeres
técnicos da profissdo do professor, ocorrendo uma tendéncia deste ndo assumir responsabili-
dades pelos problemas enfrentados em sala de aula, colocando toda a responsabilidade nas
dificuldades sociais, emocionais e familiares dos alunos.

Entretanto, podemos avaliar que muito pode ser feito na administracdo de condutas
que melhorem a técnica de aulas e/ou o relacionamento professor/aluno. Todos 0s recursos
tecnoldgicos nos levam a compreender que, se bastasse que a informacéo fosse repassada tdo
somente, ndo mais importaria a presenca do professor em sala de aula. Portanto, a presenca do
professor é importante para humanizar o processo de ensino-aprendizagem de modo que todos
sejam agentes participativos e ndo indiferentes ao que vivenciam em sala de aula.

Objetivo

O objetivo deste trabalho, portanto, consiste em analisar as razdes que geram proble-
mas de aprendizagem em sala de aula. Juntamente com a observacdo do modo mais adequado
para ensinar e aprender, avaliar a conduta que é adotada comumente pelos profissionais de
educacdo e observar a importancia em se criar posturas concernente ao carater ético caracte-
ristico de um agente mediador de ensino.

O modelo de professor autocrata que determina em todas as instancias o processo de
ensino-aprendizado parece ndo ser suficiente para alcancar o resultado que se espera para as
novas necessidades que vem sendo apresentadas para uma educacgao que prioriza o ser huma-
no como um todo.

Entdo, a parte que faz jus ao processo de ensino-aprendizagem deve acontecer de ma-
neira a envolver ndo somente a exposi¢ao do conteudo programatico, mas ampliar todas as
informacdes que, continuamente, constituem o conjunto do aprendizado, aquilo que se julga
necessario para estabelecer o conhecimento enquanto formador de senso critico no aluno. O
conteldo programatico deve auxiliar as discussdes que possam vir a surgir com 0s temas a-
bordados sem necessariamente ser o Unico instrumento para atender a caréncia do conheci-
mento. Além disso, se faz necessario agregar a capacidade de aprender a afetividade como
fundamento das relacbes humanas, exercida com consciéncia e adequacéo.
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Referencial Teorico-Metodologico

A “escola do futuro”, para Morin (2001), precisa organizar o conhecimento “refor-
mando” o pensamento. Segundo ele, tal “reforma ¢ paradigmatica e ndo programatica”. Isto
significa que precisamos estar atentos a0 modelo e ndo somente aos contetdos, sendo esta
uma questdo fundamental de educacgdo na organizacdo do conhecimento.

A esse problema universal confronta-se a educagdo do futuro, pois existe i-
nadequacao cada vez mais ampla, profunda e grave entre, de um lado, os sa-
beres desunidos, divididos, compartimentados e, de outro, as realidades cada
vez mais multidisciplinares, transversais, multidimensionais, transnacionais,
globais e planetarias (MORIN, 2001, p.36).

Assim, na escola é preciso conjugar os termos que se referem a observacdo do todo
como a real mudanca “paradigmatica” preconizada por Morin (2001), para se ter no ser hu-
mano a consciéncia do seu papel perante todas as instancias da vida, na sociedade, na ética, na
natureza, na psicologia, nas questdes que o envolvem na vida do planeta. Ainda tratamos a
existéncia, como diz Morin, como se ela fosse referente somente aos seres humanos, esque-
cendo-nos que outros seres, com outros modos de vida, fazem parte da vida planetéria.

Desse modo, a questdo problema se concentra na pesquisa tedrica acerca do estudo das
razdes que possam servir de empecilho na construcdo de um ensino mais amplo na educacéo.

As teorias pedagogicas procuram explicar o funcionamento da capacidade de apren-
der. Todas elas trabalham areas importantes e que devem ser levadas em consideracdo. Entre-
tanto, o fundamento deste trabalho € avaliar, através das dificuldades de aprendizado, como
facilitar o trabalho do professor em sala de aula trazendo-o para perto do aluno.

O ensino é um processo, ou seja, caracteriza-se pelo desenvolvimento e
transformacdo progressiva das capacidades intelectuais dos alunos em dire-
¢do ao dominio dos conhecimentos e habilidades, e sua aplicagdo (LIBA-
NEO, 1994, p.79).

Assim, cada fase do processo de ensino acarreta 0 despertar de uma série de aspectos
no que tange as habilidades do ser humano, trazendo para o cotidiano ndo somente agdes con-
cretas, palpaveis, mas também crengas, convic¢Ges que embasam 0s elementos constitutivos
da capacidade cognoscitiva do estudante.

Ao ministrar as disciplinas de Historia e Filosofia, observamos que os alunos possuem
dificuldades para refletir, principalmente questdes do seu cotidiano. De imediato pensamos
que a reflex&o é uma construcao intelectual, logo, se ndo ha comumente tal exercicio, eviden-
temente ndo podera acontecer a acdo reflexiva.

A pedagogia investiga, portanto, formas de transformar o processo de ensino-
aprendizagem em algo claro para o ser humano, de mostrar o caminho que normalmente €
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realizado na vida humana no significado para aprender. Para isso, lanca méo de estudos fisio-
I6gicos, bioldgicos, psicoldgicos, socioldgicos, etc. De modo que as pesquisas possam de-
monstrar como trabalhar a capacidade cognoscitiva do ser humano em todos 0s seus aspectos.

E neste contexto de aprendizagem que podemos apreender os “conhecimentos sistema-
tizados” e dentre tais conhecimentos elaborar nossos modos de agir, fisicamente ¢ mental-
mente para construir um arcabouc¢o de aprendizados. Assim o é quando tratamos descobrir a
maneira mais adequada para aprender.

Concluimos que o termo “educar” possui varios sentidos: primeiramente, tratar-se de
algo que, para a humanidade, € uma condi¢do essencial para viver: aprender. Porém, os méto-
dos de ensino ainda se perfazem a ndo conectar o que estd sendo aprendido com que se viven-
cia no cotidiano. As informac6es tendem a ser apresentadas sem o acompanhamento de que o
tema esta inserido no contexto da maioria dos alunos. H& uma pressa em passar pelo assunto
sem que este realmente comece a fazer parte da memoria vivencial de cada aluno, de tal ma-
neira que para este seja possivel acessa-lo sempre que seja preciso fazer a critica de situagoes,
tanto no passado como no presente.

Todas essas analises fazem parte do cotidiano de qualquer escola, seja publica ou pri-
vada, em quaisquer disciplinas. Por isso, é importante avaliar o papel do professor como a-
gente mediador do processo de ensino-aprendizagem. Por que alguns educadores conseguem
atingir melhores resultados que outros? Ou ainda, por que alguns educadores sao amados e
outros sao, no minimo, “suportados” pelos alunos.

Isso nos faz pensar que a afetividade pode, no processo de ensino-aprendizagem, tra-
zer uma tonalidade diferente para as ocorréncias entre professores e alunos no sentido de inse-
rir mais tolerancia no exercicio docente, podendo levar com gue o0s conteidos programaticos
sejam apresentados considerando também os contetdos emocionais que devem, implicitamen-
te, fazer parte de cada tema abordado. As reflexdes socios- politicas podem acontecer ja inse-
rindo os problemas de modo contextualizados, referindo-os a outras situagdes. Quando preci-
samos aprender e ndo sabemos as razdes pelas quais estamos aprendendo, apresenta-se 0 va-
zio existencial.

A ideia é inserir no processo de ensino-aprendizagem a compreensao do ser humano
como ser integral, que pode aprender informaces sobre areas de estudos ditas diferentes, en-
tendendo que tais areas se relacionam entre si, concluindo que o processo € estabelecer a liga-
cao entre as disciplinas e o auxilio de umas as outras. Esse modo de aplicar o ensino facilita a
relacdo que cada aluno pode realizar com o que aprende entre escola e coletividade.

O ponto mais importante deste trabalho é procurar compreender se existem modos em
gue possamos nos apoiar para podermos transformar a escola num ambiente, onde o aprendi-
zado ndo se dissolva ao sair dela.

O aluno é aquele que, em linhas gerais, est4 sendo avaliado pelo desen-
volvimento formal de suas habilidades. Diz-se formal porque é uma ins-
tituicdo de ensino que se armazenam todos 0s dados necessarios para o
acompanhamento da vida estudantil de cada aluno (CHALITA, 2001,
p.138).

Para Chalita (2001) o aluno, embora dentro de uma instituicdo de ensino, possui carac-
teristicas particulares e o0 seu modo de ver o mundo esta dentro e fora da escola. A abordagem
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da educacao contemporanea ndo separa mais essas duas instancias da vida, mas, na realidade,
ainda é dificil lidar com isso na sala de aula.

Observar a modalidade afetiva no processo de ensino-aprendizagem, isto é, como se
apresentam as diversas emogdes constituintes da condi¢cdo humana enquanto aprende é impor-
tante, pois estas compdem, junto com a capacidade cognitiva, o arcabouco para o desenvol-
vimento do ser humano.

Para Davis/Oliveira (1990) o ser humano, ainda bebé, possui uma tendéncia para inte-
ragir. Sua estrutura organica se compde de elementos que o faz privilegiar os estimulos na sua
relacdo com o meio, principalmente no que tange a associacdo com outros seres humanos,
como por exemplo, a voz humana que se diferencia de outros sons para a crianca. Isto advém
da necessidade de outros humanos para sobreviver. Assim € que alguns padrbes afetivos sao
estabelecidos. O adulto oferece a crianca seguranca fisica e emocional que ampara o0 ato de
aprender, e a relacdo entre humanos desenvolve a afetividade.

A teoria das inteligéncias multiplas, desenvolvida por Gardner (1995), defende a ideia
de que existem diversos modos de aprender e dentre esses modos a insercdo de um compo-
nente completamente fora dos contextos educacionais no passado, a aprendizagem vinculada
aos conteudos vivenciais de cada aluno. Para Gardner (1995), sempre foi levada em conside-
racdo a avaliacdo intelectual de um aprendiz, no que diz respeito aos sistemas educacionais
formais, nos moldes de sua capacidade de acumular a informacéo e reproduzi-la tal como foi
codificada e menos no sentido de ser vivenciada e inserida no cotidiano do aluno

Traduzir de maneira clara esse processo significa dizer que os contetdos formais ex-
postos nas diversas disciplinas dos curriculos da educacao basica e média sdo absorvidos sem
a devida vivéncia, isto é, sem que sejam inseridos no contexto socio-familiar do educando
para que este tenha poder de reflexdo tanto do seu ambiente social como de si préprio.

Segundo Gadner (1995), durante boa parte do século XX o teste de quociente de inte-
ligéncia (QI), criado por Alfred Binet, ndo atingiu na Frangca 0 mesmo sucesso quanto nos
Estados Unido na Primeira Guerra, onde este foi considerado de grande eficiéncia cientifica.
Tal diferenca pode ser explicada através da cultura local, mais que o método cientifico. Até
entdo as pessoas eram acostumadas a avaliarem o percentual de inteligéncia de uma pessoa de
modo intuitivo, observando empiricamente a atuacdo das pessoas (ser considerado esperto era
sindnimo de inteligéncia para os antigos). O teste de QI, entretanto, dava a convicg¢ao que a
inteligéncia podia ser calculada e, com isso, era possivel prever as possibilidades de sucesso
de uma pessoa. Assim, a vivéncia, em termos de experiéncia, pode ser mais importante que a
quantificacdo de quaisquer fendmenos.

O afeto é mais um elemento importante em facilitar os aprendizados, pois este esta
presente em tudo que realizamos na vida. Na profissdo, seja qual for ela, é necessario que haja
uma identidade que nos leva a ser feliz ou infeliz com o que produzimos. N&o sendo assim,
tendemos a nos transformar em seres constantemente poucos simpaticos nos relacionamentos
e nas diversas areas de nossas vidas. Portanto, embora ndo possamos imediatamente trocar
nossas posturas anteriores para algo mais dindmico, podemos transformar a sala de aula em
ambientes mais reflexivos para ajudarmos a formar pessoas que podem criticar sem perder o
amor no seu aprender. Parafraseando Gadner (1995), parece utépico, mas ndo o € quando in-
troduzimos essa convicc¢ao no cotidiano da sala de aula.

A analise perfaz uma pesquisa bibliogréafica, referindo os diversos titulos que propdem
uma apreciacao de uma acdo educativa de abordagem mais integral da pessoa humana. A ava-
liacdo de tais titulos se da na condigcdo de compreender 0s varios aspectos que estdo presentes
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na vida das pessoas no sentido de estimular a capacidade de aprender, observando quais estra-
tégias podem ser apontadas como fundamento para a aplicacdo de uma nova dindmica em sala
de aula.

A caréncia de métodos novos ndo se da por falta de estudos tedricos, pelo contrério, ao
longo de todo o século XX as teorias pedagogicas vém trazendo para a educagdo inimeras
maneiras de tratar algumas questes que permeiam o ambiente escolar. Desde problemas de
aprendizagem como elucidac@es acerca do funcionamento fisioldgico, bioldgico e, principal-
mente, psicoldgico do ser humano. O que tratamos de referendar € que nos falta o uso siste-
matico desse arcabouco tedrico-metodologico no cotidiano escolar para contribuir sobrema-
neira na conducdo da acdo educativa.

A analise, contudo, ndo visa lancar mao de ideias novas, mas, sobretudo, das ideias
que ja fazem parte do contexto da literatura educacional existente para concluir que a princi-
pal caréncia da educacdo brasileira, pelo menos no que se refere a regido Nordeste, é efetiva-
mente colocar-se em pratica os pensamentos ja elaborados por tedricos da educacao do Brasil
e do mundo.

Considerac0es Finais

A intencdo de realizar esta pesquisa bibliogréfica surgiu da necessidade de compreen-
der, enquanto profissional da educacdo, que postura assumir perante a comunidade educacio-
nal, mais precisamente, perante os alunos.

Porém, uma imensa lacuna se apresentou pela auséncia em termos de informacéo e
conhecimento tedrico para comecar identificar o inicio do problema. Desse modo, na busca de
investigar o que ja existia de material teérico para responder aos questionamentos internos de
uma professora, a pesquisa tomou corpo. Evidentemente, muito ha para pesquisar, avaliar e
identificar como aquilo que queremos construir como acdo educativa, mas para comecar €
bastante coisa.

Ao longo da pesquisa, a afetividade surgiu como parte elementar deste trabalho por
tratar-se de uma condicdo visivel de melhoramento nas relacbes humanas. Ao longo dos estu-
dos foi observado que existem dificuldades de diversas ordens e que quando as situagdes sao
tratadas de modo afetivo facilita as relacbes. Na escola ha uma necessidade ainda maior da
presenca do exercicio afetivo, pois este traz luz para muitos desafios existentes na escola,
desde os relacionamentos entre alunos, entre alunos e professores e todo o conjunto de pesso-
as que formam o corpo docente e discente de uma escola.

E nitida, atualmente, a preocupacio com a integralizacio do ser humano em todas as
esferas da vida. Tal preocupacéo se intensifica devido aos inumeros problemas que estamos
visualizando na sociedade planetéria. Problemas sociais como violéncia urbana, drogas, dese-
quilibrios econdmicos que geram desigualdades sociais graves, originando ou intensificando
doencas de ordem psicologicas vinculadas as relagdes pessoais e sociais, levam os tedricos da
educacdo a uma tendéncia em buscar entendimento nas emog¢fes que construimos todos 0s
dias com 0s nossos companheiros cotidianos.

A escola ndo se isenta de tal envolvimento, pois ela é o reflexo do que vivemos, de
como estamos formando as criancas e 0s jovens, de como estamos tratando nossos idosos ou
mesmo de como estamos nos tratando, a si mesmos. A relacdo de alteridade é real e constante,
pois esta na ordem do dia 0 como 0 mundo nos influencia e de como influenciamos o mesmo.
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Além da questdo especifica desta pesquisa, enfatizamos que a escola € um ambiente
formador de opiniGes e de profundas analises sobre 0 comportamento da sociedade como um
todo. Por isso, ao visualizar problemas com o ensino e com a aprendizagem, indiretamente se
estd olhando para modos de viver das comunidades, de politicas sociais e econémicas que
parecem distantes das visdes imediatas, mas que influenciam comportamentos e ideias, trans-
formando as experiéncias que fardo parte do conjunto de aprendizados que uma pessoa acu-
mula ao longo de sua existéncia. Na verdade, € um processo, uma cadeia de acontecimentos
que interligam as diversas areas da vida e a escola deve estar conectada com as necessidades
reais das pessoas para contribui com a visdo integralista do ser humano, trabalhando conceitos
e vivéncias para vida na familia e em comunidade.
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31. EDUCAGAO AMBIENTAL: RESSIGNIFICANDO SABERES

Elisangela Rosa De Melo

No campo educacional nas duas Gltimas décadas do final do século passado, o
termo mudanca ganha félego e forca nos varios cendrios das diversas sociedades, com o
acentuar das novas politicas educacionais, no sentido de fazer mobilizar novas l6gicas dos
sistemas de organizacdo do curriculo. Nesse sentido, o contexto educacional tem sido alvo
de diversas mudancas que visam a mobilizacdo e a organizacdo de uma nova perspectiva
curricular que atenda as diversas caréncias que a atual sociedade apresenta. Nesse contex-
to, a Educacdo Ambiental passa a ser entendida como uma educacéo politica, que de ma-
neira significativa colabora com a construcéo da cidadania, nas relaces do processo de es-
colarizagéo.

A Educacdo ambiental propaga uma nova proposta de vida e de compreen-
sdo do mundo que valoriza valores éticos, estéticos, democraticos e humanis-
tas, partindo do respeito as diversidades natural e cultural (SEGURA, 2001,
p.12).
Dessa forma o aprofundamento de conceitos e significados referentes a EA transcende
0 muro do conhecimento dos fendbmenos da natureza em si, tendo em vista a influéncia do
contexto e sua ligagdo com o social. E nessa perspectiva que nos propomos a tratar da experi-
éncia ja vivenciada com o desenrolar do projeto “Avaliacdo de barreiras sanitéarias para
melhoria da qualidade da dgua armazenada em cisternas no semi-arido pernambuca-
no”, que tem como campo de pesquisa uma comunidade rural situada no municipio de Pes-
queira.

A comunidade onde é desenvolvido o projeto apresenta caréncias no tocante a recursos
que favorecam o reservatério de agua. Contudo, para além do mero acumulo hidrico, a comu-
nidade precisa desenvolver meios de utilizar qualitativamente esse recurso, de modo que te-
nha dgua de qualidade e dela possa fazer bom uso, garantindo que as necessidades basicas
possam estar sendo preservadas. Assim sendo, identificamos notdria necessidade de recursos
tecnoldgicos que contemple a reserva de agua associada a um trabalho pedagogico de praticas
curriculares voltados para consciéncia ambiental.

N&o basta apenas a mera existéncia das cisternas, mas 0 manejo correto das mesmas. Eis
que surge a nossa problematica: tratar do uso de oficinas no trabalho de Educagdo Ambiental
como pratica pedagogica capaz de transformar o saber cientifico-tecnolégico em saber popu-
lar. E com vistas a possibilitar & comunidade a efetiva detencio de saberes necessarios melho-
ria de sua qualidade de vida que a EA, no contexto em questdo, se apresenta como proposta
pedagogica articuladora de processos capazes de gerar um nivel de conscientizagdo popula-
cional que se transforme, posteriormente, em verdadeiros habitos saudaveis de uso racional e
qualitativo de um bem tdo necessario como € o caso da agua.

Pensar o trabalho com EA implica, portanto, pensar 0s meios possiveis de conscienti-
zacdo social que mesmo a nivel local (esfera micro) possa ser elemento crucial do processo de
cuidado e respeito com o planeta (esfera macro). Considerando sempre a necessidade cada
vez mais emergente de aproximacao da populagdo com o saber de natureza tecnoldgica, de
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modo que 0s sujeitos envolvidos se configurem como agentes transformadores de sua propria
realidade, tendo como base a autonomia advinda do conhecimento efetivo.

E relevante ressaltar que o campo onde tem sido desenvolvido o projeto trata-se de
uma comunidade situada na regido do semi-arido pernambucano que sofre com longos perio-
dos de estiagem. Devido a este fato, os habitantes da referida localidade carecem de recursos
tecnoldgicos que possibilitem a reserva de recurso hidrico, de modo a torné-los aptos a fazer o
uso devido da dgua armazenada em suas cisternas.

Tomamos como opgdo de trabalho a anélise qualitativa, justificada pelo fato de que
ndo podemos reduzir nossas atividades a execucdo de variaveis, como nos aponta Minayo
(1994). Procuramos, contudo, conhecer o contexto, entender e refletir sobre o que ele nos
aponta, e a partir de entdo tomarmos uma decisao.

Com o intuito de conscientizar a populacéo a respeito do uso racional da agua, e aten-
tar para 0s possiveis riscos de contaminacao advindos do mau uso dos recursos hidricos, além
de discutir o impacto da agua nas relacfes de ordem ambiental, as atividades foram pensadas
de maneira que envolvesse toda a equipe encarregada de desenvolver as atividades, bem como
a comunidade envolvida , visto que, o saber efetivo s6 tem possibilidade de ser construido se

houver um processo coletivo de educagdo, em que a maioria participe,tenha acesso a
informagdes e faca” troca de saberes”. O saber popular contido nas tradi¢Ges dos ve-
Ihos, nas lendas e nas estorias dos indios, caboclos, negros, mesticos, imigrantes, dos
primeiros que viveram confrontado e complementado com o saber critico cientifico
(BOFF, 1999, p.136).

Como procedimentos metodolégicos apontamos as visitas quinzenais as familias bene-
ficiadas pelo projeto, além de encontros coletivos mensais onde trabalhamos com a escola e a
comunidade: oficinas, fantoches, exibicdo de filmes, encenacgdes teatrais, palestras com pro-
fissionais da area de salde e meio ambiente, atividades com textos e imagens, além das dis-
cussOes levantadas pela propria comunidade acerca das suas necessidades e seus respectivos
avancos e retrocessos referentes a proposta que esta sendo implantada. “O trabalho através
dos meios de comunicacdo, debates, filmes, artigos enfocando os problemas ambientais, con-
tribuem para a conscientizagdo da populacdao” (REIGOTA, 2004, p.24).

A diversidade das atividades se da pelo fato de que estas sdo entendidas como instru-
mentos eficientes de coleta de informacdes a medida que a comunidade interage diante de
cada uma e assim nos oferece inimeros dados. A frequéncia das visitas deve-se ao fato de
entendemos a Educacdo Ambiental como um processo continuo e que requer um determinado
periodo de tempo para que seus resultados possam ser notadamente identificados, e neste pro-
cesso SO a efetiva participacdo e vivéncia dos envolvidos é capaz de gerar um saber particu-
larmente sistematizado. “Em EA ¢ preciso que o educador trabalhe intensamente a integracao
entre ser humano e ambiente e se conscientize de que o ser humano é natureza e nao apenas
parte dela” (GUIMARAES, 1995, p.30).

Com vistas a tal formacdo as atividades de Educacdo Ambiental tém como principio a
constante investigacdo das vivéncias em campo, ancorada nas leituras e discussdes realizadas
sistematicamente e nos encontros dos grupos de educacdo ambiental.

Contudo, o presente trabalho propde-se a tratar de maneira mais especifica do uso de
oficinas como instrumento de socializacdo de saberes, a medida que sua realizacdo propicia a
ativa participacao dos sujeitos nela envolvidos.
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A Educacdo Ambiental passou a ser encarada como um instrumento de construcao de
cidadania através da reflexdo sobre o papel que cada individuo desenvolve na sociedade, me-
diante as lutas que muitos enfrentam considerando seus direitos em todos 0s espacos. Nessa
perspectiva, entre 0s instrumentos possiveis de serem usados no trabalho de EA, optamos por
tratar da utilizacdo de oficinas pedagogicas, realizadas na comunidade de Canela de Ema,
municipio de Pesqueira.

Dessa maneira, criamos espacos alternativos de educacgéo, tendo em vista que esta nao
se d& apenas nos prédios das escolas, mas em todos 0s espagos que sugere a troca de saberes.
Promovemos oficinas que contemplavam as diversas faixas etarias: desde criancas, passando
por jovens e até adultos, tendo em vista que:

um outro aspecto consensual sobre educagdo ambiental é que ndo ha limite
de idade, tendo um cardter de educagdo permanente, dindmica, variando a-
penas no que diz respeito ao seu contedido e a metodologia, procurando ade-
qua-los as faixas etarias a que se destina (REIGOTA, 2004, p.24).

E relevante destacar, portanto, o trato que foi dado as questdes referentes a linguagem
e as atividades realizadas nas oficinas, visto que cada um desses aspectos foram pensados
conforme a faixa etaria a que se destinavam. As oficinas contribuiram para promover uma
percepcdo diferenciada da comunidade em relagdo ao cumprimento da manutencéo e do ma-
nejo sustentavel da agua de cisterna. Assim, para ambos os publicos foram desenvolvidos
trabalhos construtivos e dindmicos, que corresponderam de apresentacdes de dinamicas, jogos
ludicos, poesias, textos e masicas.

Fizemos também o uso do didlogo durante toda a realizacdo das oficinas com o intuito
de levantar questdes intrinsecas a realidade em foco e com base nesse questionamentos, tra-
tarmos as tematicas apontadas. O nivel de contribuicdo social do uso de oficinas consiste na
possibilidade que os sujeitos tém de participarem das mesmas e atuarem efetivamente na
construgdo de conceitos. “A Educa¢do Ambiental deve orientar-se para a comunidade. Deve
procurar incentivar o individuo a participar ativamente da resolucdo dos problemas no seu
contexto de realidade especificas” (REIGOTA, 2004, p.12). Entendida nessa perspectiva, a
EA consiste em um relevante instrumento de construcdo da autonomia dos sujeitos e nesse
sentido “seu compromisso, além de formar agentes que defenda a preservagdo da natureza,
incorporou a luta pelos direitos da vida em todos os espacos” (SEGURA, 2001, p.42).

A medida que as oficinas véo se desenvolvendo o saber erudito que foi pensado no ato
de seus respectivos planejamentos acabam por sofrerem uma articulagdo constante com o sa-
ber que a comunidade ja detém, o dito saber popular. E esta articulagio que se configura co-
mo relevante contribui¢do visto que, “na ciéncia pos-moderna o salto mais importante é o que
é dado do conhecimento cientifico para o conhecimento do senso comum” (SANTQOS, 1998,
p.57). Nesse estagio o saber passa a tomar uma dimensdo muito mais significativa na vida dos
sujeitos, pois se configura como uma construgdo que parte da propria realidade a qual estdo
inseridos. E possibilitando a efetiva participacdo de todos os envolvidos no processo, con-
templando as contribui¢es que cada individuo é capaz de oferecer, que se promove o efetivo
exercicio da cidadania, no momento em que a comunidade tem a abertura para sair da posicao
de mera receptora de tecnologias, e passa a assumir a postura de parcela constituidora da
construgdo dos mecanismos e das agdes sistematizadas com o intuito de sanar as caréncias
existentes.

Salientamos que a presente discussdo € proveniente de uma experiéncia vivenciada no
ato do desenvolvimento do projeto mencionado inicialmente, que vale salientar ainda encon-
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tra-se em vigéncia, portanto, muito ainda pode ser acrescido. De imediato, com base na expe-
riéncia vivenciada, aponta-nos como resultados algumas mudancas significativas referentes ao
trato que a populacdo tem dado a agua e a percep¢ao que a comunidade j& apresenta com rela-
cao a importancia das cisternas e a implicacdo destas na qualidade de vida da populacdo. En-
tendemos que
a educacdo ambiental por si sé ndo resolvera os complexos problemas ambi-
entais planetéarios. No entanto ela pode influir decisivamente para isso, quan-
do forma cidaddos conscientes dos direitos e deveres. Tendo consciéncia e
conhecimento da problemética global e atuando na sua comunidade, havera

uma mudanga no sistema, que se ndo é de resultados imediatos, visiveis,
também néo sera sem efeitos concretos (REIGOTA, 2004, p.12).

Contudo, dados levantados ja demonstram que o papel a que nos propomos, ainda que
haja muito a ser feito, tem se efetivado a medida que tem-se proporcionado a construcéo efe-
tiva de saberes que ja tém apontado indicios concretos de melhoria na qualidade de vida da
populacdo em questdo. Nesse sentido, o que se oferece € a possibilidade de uma formacao que
contempla consciéncia ambiental articulada a ressignificacdo do conhecimento tecnolégico
por meio de uma concepc¢ao critica que atenta para a percepcao de que o homem € parte cons-
tituinte do meio e quando assume tal consciéncia a relacdo homem-natureza flui de modo sig-
nificativamente favoravel a ambos.
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32. EDUCAGCAO INCLUSIVA: UM OLHAR PARA AS METODOLOGIAS DE ENSINO UTILIZADAS
COM ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAS NO ENSINO REGULAR

Aline Renata Dos Santos
Bruna Emanuela Silva De Melo
Maria Joselma Do Nascimento
RESUMO

Educacdo inclusiva € um processo de ampliacdo social, que se destina a incluir nas es-
colas de ensino regular todos os estudantes; leva em consideracédo a diversidade e singularida-
de de cada um, dentre estes 0s que possuem necessidades educacionais especiais. A escola
precisa buscar condi¢6es de socializacao e aprendizagem adequando-se as necessidades cole-
tivas e individuais. Sobre isso Stainback & e Stainback(1999 apud MARTINS, 2008, P.19) no
diz que:

A educacdo inclusiva pode ser definida como “a pratica da inclusdo de todos
— independentemente de seu talento, deficiéncia, origem socioeconémica ou
cultural — em escolas e salas de aulas provedoras, onde as necessidades des-
ses alunos sejam satisfeitas.”

Assim a educagdo inclusiva comeca a ter maior importancia a partir do com-
promisso assumido na Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, Satis-
facdo das Necessidades Bésicas de Aprendizagem em 1990 em Jomtien- Tai-
landia, na qual consta “a educac¢do ¢ um direito fundamental de todos, ho-
mens e mulheres de todas as idades no mundo inteiro...”, e através da decla-
racdo de Salamanca em 1994 sendo esta mais especifica a necessidades edu-
cacionais especiais: acesso e qualidade. Carvalho (2004, p.75-76)

Considerando que a educacao inclusiva é um meio para a socializacdo e independéncia
de alunos com necessidades educacionais especiais entre estes 0s cegos, temos como objetivo
geral conhecer: as metodologias desenvolvidas pelos professores no processo de aprendiza-
gem dos alunos sem o sentido da visdo; e como especificos: Identificar os instrumentos utili-
zados no desenvolvimento do ensino de estudantes cegos; Analisar se ha necessidades de a-
daptacOes para que o aluno participe de todas as atividades em sala de aula sem ficar a mar-
gem do aprendizado. Diante disto temos a seguinte problematica: Quais as metodologias de
ensino utilizadas pelos professores de ensino regular no processo de aprendizagem de um alu-
no cego em uma sala de 3° ano do ensino médio? Dessa maneira temos como hipoétese: as
metodologias de ensino utilizadas pelos professores de ensino regular ndo atende as necessi-
dades de aprendizagem dos alunos cegos.

Recorte tedrico

Consideramos que ha varios desafios a ser superados na educacgéo inclusiva, um deles
é dar igual oportunidade de aprendizagem ao aluno com necessidades educacionais especiais,
para gque 0s mesmos nao sejam apenas incluidos no ensino regular, mas que possam aprender
e interagir com seus iguais. Sobre isso enfatiza Martins (2008):

A partir do compartilhamento destes saberes e experiéncias temos a convic-
cao de que é preciso persistir, aceitar desafios, acreditar que a inclusdo des-
sas pessoas é algo possivel e ampliar — cada vez mais — o0 leque de a¢Bes em-
preendidas e de pessoas envolvidas nesse processo. E necessario, principal-
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mente, investir tempo, esforgos e recursos para que ela deixe de ser apenas
um aspecto garantido na legislacdo e em documentos educacionais, uma uto-
pia ou uma mera formalidade — como ainda é considerado por muitos — para
ser uma realidade nas escolas regulares brasileiras, de uma forma geral.

(p.25)

Para que os estudantes com necessidades educacionais especiais tenham possibilidades
de aprendizagem e de formacdo, é necessario que os docentes possuam formacao profissional
que atenda a diversidade e a singularidade de cada aluno. Sendo assim para Carvalho (2000):

A formagcdo inicial de nossos professores precisa ser repensada, seja em ni-
vel de segundo grau seja em nivel superior, para que possamos encontrar so-
lucbes compativeis com a urgente necessidade de melhoramos as respostas
educativas de nossas escolas para todos. (p.136)

Compreendemos entdo que é necessario um esfor¢co, uma buscar de conhecimento, por
parte do professor em adequar-se as necessidades do aluno sem o sentido da visdo a fim de
satisfazé-las, porém é preciso estratégias de ensino e adaptacGes por parte do professor para
oferecer as melhores condi¢cdes de aprendizagem para o aluno cego. “o professor requer uma

seriec de estratégias organizativas e metodologicas em sala de aula...” Sanchez ¢ Romeu
(1996,p.69 apud CARVALHO,2000,p.62).

Assim para que sejam desenvolvidas tais estratégias de ensino que possam atender as
necessidades educativas dos alunos cegos o educador precisa acredita nas suas praticas educa-
tivas e na capacidade de aprendizagem destes. Sobre isto Martins et al.(2008) afirma:

Ele deve ser competente naquilo que faz, reconhecer seus limites e procurar
superéa-los a partir da pesquisa de obras afins, consulta a profissionais espe-
cializados em outras areas, com vistas a utilizar maltiplas estratégias de en-
sino e avaliagdo alternativa para atender as necessidades de seus alunos. E
importante, também, acreditar na capacidade que eles tém de aprender e de
desenvolver suas potencialidades [...] (p.151)

Entendemos que a educacdo deve ter por objetivo a emancipacao e formagéo de qual-
quer aluno esta tem um papel primordial na formacao e exercicio da cidadania dos discentes.
“Isso requer do professor habilidades e criatividade para transmitir, além de um saber critico e
de uma enorme curiosidade ligada a interesses académicos”. Carvalho (2000, p.168, 169)

Portanto, acreditamos que o professor possuir um papel fundamental no desenvolvi-
mento da aprendizagem dos alunos cegos. O docente precisa acreditar em sua capacidade de
transformar a realidade em sala de aula e acreditar também na capacidade de aprendizagem do
seu aluno cego, fazendo com que as suas necessidades educacionais sejam satisfeitas.

Metodologia

O nosso estudo esta sendo desenvolvido, numa escola estadual na cidade de Caruaru,
em um bairro no centro, a qual se colocou o nome ficticio de Escola Estadual “Inclusiva” a
fim de preservar a identidade da mesma. A maioria dos alunos atendidos pela instituicéo per-
tence a uma camada de nivel econémico baixo. S&o cerca de 1800 alunos, distribuidos em 32
turmas, tendo o quantitativo de 65 professores entre efetivos e contratados.
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Para desenvolvermos este estudo com procedimento de pesquisa, nos detemos a uma
pesquisa qualitativa que nos possibilitara uma analise da realidade do objeto em estudo. As-
sim Oliveira (2007) define pesquisa qualitativa,

Como sendo um processo de reflexdo e analise da realidade através da utili-
zacgdo de métodos e técnicas para compreensao detalhada do objeto de estudo
em seu contexto historico e/ou segundo sua estruturagdo. (p.37)

Nossos instrumentos de coleta de dados foram: diario de campo, entrevista com 0s
professores e com o aluno cego. Em nosso diério de campo registradvamos varias anotagoes,
pois acreditamos que este é um instrumento indispensavel para a construcdo do todo estudado.
Ao consideramos que ele é,

Um instrumento ndo sé de registro, mas fundamentalmente um instrumento
de trabalho diério, literalmente diario, e por isso mesmo um incansavel e por
vezes saturante trabalho que exige disciplina, mas que proporciona ao pro-
prio pesquisador a uma grande satisfacdo & medida que vai sendo construida
e descoberta a cada consulta que se faz dos passos dados. (LAGE, 2005, p.
452, REVISTA SABERES)

Utilizamos a entrevista semi - estruturada como instrumento de coleta de dados. Pois
“A entrevista ¢ um excelente instrumento de pesquisa por permitir a interagdo entre pesquisa-
dor (a) e entrevistado (a) e a obtencdo de descri¢es detalhadas sobre o que se esta pesquisan-
do.” Oliveira (2007, p.86)

Para realizarmos a organizacdo dos dados coletados através das entrevistas, com o a-
luno cego e com os professores, fizemos o uso da grelha de dados, pois se faz necessario or-
ganizar os dados das entrevistas coletados. Nesse sentido, afirma Malinowski (1986):

Os resultados devem ser esquematizados sempre que possivel, em alguma
espécie de quadro, tanto para ser usado como instrumento de pesquisa, quan-
to para ser usado como um documento etnoldgico. (p.39)

Para realizarmos a analise dos primeiros dados, utilizaremos a analise de contetdo, Sobre isso
Franco afirma:

[...] toda a andlise de contetido implica comparagdes contextuais. Os tipos de
comparagdes podem ser multivariadas. Mas, devem, obrigatoriamente, ser
direcionados a partir da sensibilidade, da intencionalidade e da competéncia
tedrica do pesquisador. (2008, p.16)

Andlise e Discussao dos Primeiros Dados

Formacéo académica deficiente

Em nossa entrevista com os professores verificamos que a respostas dos mesmos nédo
vao de encontro a perspectiva da utilizacdo de metodologias de ensino diferenciadas para pro-
porcionar ao aluno cego a mesma aprendizagem dos demais alunos. Assim consideramos que
a busca de conhecimento e a formagéo continuada dos professores precisa fazer parte da rea-
lidade dos mesmos, onde se deve levar em consideracdo que o aprendizado se dar em um am-
biente capaz de promover a inclusdo. Sobre essa questdo da formacdo Martins (2008) explici-
ta:
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Para tanto, requer-se, especialmente, uma efetiva preparacéo de profissionais
de educacdo, que proporcione um continuo de desenvolvimento pedagdgico
e educacional, que resulte numa nova maneira de perceber e atuar com as di-
ferencas de todos os alunos em classe. Preparacdo que os faca conscientes
ndo apenas das caracteristicas e potencialidades dos seus alunos, mas de suas
préprias condicBes para ensind-los em um ambiente inclusivo ,assim como
da necessidade de refletirem constantemente sobre sua prética ,a fim de mo-
difica-la quando necessario. (p.21)

Além disso, o profissional da educagdo precisa assumir 0 compromisso de que a a-
prendizagem é possivel independentemente das barreiras encontradas, desde que este esteja
convencido que é necessario aceitar desafios e supera-los.

Auséncia de utilizacdo de estratégias de ensino com o aluno cego

Uma vez verificada que os profissionais ndo possuem formacdo académica que satis-
faca as necessidades educacionais dos alunos cegos, passamos a questionar a respeito das es-
tratégias utilizadas em sala de aula. Indagamos os mesmos com a seguinte pergunta: H& oca-
sifes em que vocé precisa fazer adaptacdes para que o aluno cego participe ativamente das
aulas e assim facilite o seu aprendizado?Em relacdo a essa questdo S3 aponta a proximidade
constante com o aluno como uma adaptacdo, demonstra em seu discurso que uma ha auséncia
de conhecimento a respeito de estratégias de ensino que podem ser utilizadas com alunos sem
0 sentido da visdo. Acerca disso Carvalho (2000) enfatiza:

A criatividade do professor somada a sua convicgdo de que a aprendizagem
é possivel para todos os alunos e de que ninguém pode estabelecer os limites
do outro, certamente contribuirdo para remover o0s obstaculos que tantos e
tantos alunos tém enfrentado no seu processo de aprendizagem. (64,65)

A partir desses depoimentos compreendemos que para 0s docentes ainda ha grande
dificuldade em perceber que o aluno cego pode participar de qualquer atividade em sala desde
que haja adaptacdes. Apontamos como fundamental as adaptagdes em sala de aula, como o
uso de objetos concretos, ja que para o aluno cego conhecer as formas, ele utilizara o tato para
criar uma imagem mental do que esta sendo exposto. Sobre isso Martins et al.,(2008) afirma:

O campo de atividades é vastissimo e variado, pois sdo semelhantes &s apli-
cadas aos alunos videntes. Em que quase todas as atividades ha possibilidade
de adaptacdo, considerando a necessidade da disciplina ministrada, a dispo-
nibilidade de espago fisico e o material existente. (p.152)

Considerac0es parciais

A partir das nossas consideracdes em desenvolvimento, apontamos a importancia que
0 professor possui no processo educacional dos alunos cegos, pois através de suas praticas
educativas diversificadas e adaptaveis a cada nova situacdo é que o conhecimento chegara ao
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aluno cego. Pois este é como qualquer outro aluno que pode participar e aprender da mesma
forma que os demais alunos videntes, porém € necessario que lhes sejam oferecidas alternati-
vas que se aproxime da sua realidade fazendo com que eles assimilem o que esta sendo expos-
to.

Sendo assim entendemos que muito pode ser feito em sala regular com tais alunos,
desde que haja um esfor¢o dos profissionais de educagdo. Os mesmos precisam assumir o
compromisso de que a aprendizagem é possivel independente das diversidades. Estes Preci-
sam acreditar em sua capacidade de transformar a realidade em que estéo inseridos. Quanto a
nossa hipdtese, de que as metodologias de ensino utilizadas pelos professores de ensino regu-
lar ndo atende as necessidades de aprendizagem dos alunos cegos, tende a ser confirmada.
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33. EDUCAGAO, ESPORTE E LAZER NA COMUNIDADE DA ILHA DE DEUS

Antonio De Oliveira Junior
César Augusto Xavier;
Tarcisio Ribeiro

RESUMO

Introducéo

O presente texto tem por finalidade apresentar um estudo que estamos desenvolvendo na co-
munidade da llha de Deus, bairro da periferia da cidade do Recife. O referido projeto encon-
trasse em andamento, mas tendo em vista a importancia da teméatica propomos apresenta-lo na
perspectiva de trazer algumas questdes para o debate atual sobre as politicas publicas de es-
porte e lazer para as comunidades carentes.

Considerando que segundo Gongalves (2004) os determinantes politico-organizacionais da
sociedade norteiam a relagdo entre os grupos de sujeitos e as variantes de saneamento, trans-
porte, habitacdo, alimentacdo, educacdo, cuidados a salde, entre outros, sdo aspectos impor-
tantes para o debate em torno do tema qualidade de vida.

A llha de Deus é uma comunidade pobre situada na zona sul do Recife, mais precisamente no
bairro da Imbiribeira. Parte dos moradores desta ilha, que também j& foi conhecida por alguns
como “Ilha sem Deus”, devido ao alto indice de criminalidade existente no local, vive a mar-
gem da sociedade e sdo carentes de servicos basicos, como saneamento e abastecimento de
agua. Nessas condicOes objetivas concretas, como as politicas publicas estdo atuando na pres-
tacdo aos servigos essenciais a essa comunidade? Uma vez que se pretende possibilitar a todos
os individuos condi¢bes minimas de cidadania.

Assim temos como objetivos; analisar as instituicdes de ensino que atendem aos moradores da
regido (desde sua estrutura até corpo docente) passando por todas as escolas publicas e parti-
culares que atendem a populacdo; identificar os projetos sociais que estdo sendo realizados na
comunidade, bem como pontuar os beneficios que os mesmos trazem aos inclusos; identificar
os locais utilizados para o lazer e para a préatica de esportes pelos moradores; e conhecer as
condicGes de atendimento dos postos de saude que atendem aos moradores.

Metodologia

Compreendemos que sera pertinente desenvolver uma pesquisa quantitativa e qualitati-
va, como nos adverte Santos Filho, “os métodos quantitativo e qualitativo ndo sdo incompa-
tiveis; pelo contréario, estdo intimamente imbricados e, portanto, podem ser usados pelos
pesquisadores sem cairem na contradi¢do epistemologica” (SANTOS FILHO, 2007, p. 51).
Por essa razdo, na presente investigacao, utilizaremos essas duas abordagens metodoldgicas.

A pesquisa sera desenvolvida em trés etapas. Na primeira, empreenderemos o estudo quantita-
tivo com a finalidade de identificar o nimero de escola, posto de saude e area de lazer exis-
tente na comunidade. Na segunda, procuraremos identificar como os moradores da comuni-
dade percebem esses espacos. Para isso, aplicaremos, em toda amostra, questionarios com
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perguntas abertas e fechadas. Na terceira etapa, realizaremos, com uma representacao de cada
escola e posto de saude, questionario direcionado com questfes abertas. A seguir delimitare-
mos 0s procedimentos que serdo adotados, tais como; instrumentos para coleta dos dados,
sujeitos e locais para a realizacdo da presente investigacao.

Instrumentos de coleta de dados

Serdo utilizados dois questionarios, um diagnostico onde obteremos informagdes sobre a
comunidade, para analisar se 0s moradores conseguem identificar na comunidade, as escolas,
0s postos de saude e areas de lazer que sdo oferecidos. E outro questionério para os professo-
res das escolas e funcionarios dos postos de saude, formado por questdes que dizem respeito
aos servicos que sdo oferecidos por estes aos moradores dessa comunidade. Os resultados de
ambos serdo comparados, para fazer o contra ponto entre a visdo dos moradores que usam o
servicgo e 0s que oferecem. Estudo da realidade da comunidade, a partir de trabalhos produzi-
dos sobre a mesma.

Sujeitos

Moradores da comunidade; escolhidos aleatoriamente sendo de diferentes idade, sexo e
etnia.

Professores de cada area especifica das escolas que estdo localizadas na comunidade;
funcionarios dos postos de saude, entre médicos, enfermeiros e atendentes.

Local de Estudo: Todas as escolas localizadas na llha de Deus e o0s postos de salde.
Referencial tedrico

Considerada uma das maiores areas de mangue situadas dentro de um centro urbano brasilei-
ro, a comunidade faz parte da Zona especial de Preservacdo Ambiental (ZEPA). Sua popula-
cdo é formada em média por 450 familias pobres, que estdo direta ou indiretamente ligadas a
atividade da pesca artesanal de captura de moluscos, crustaceos e peixes. Algo em torno de
15% destes moradores vive em palafitas; aproximadamente 75% das casas da localidade ndo
possuem sequer dgua encanada e a maior parte das familias tem renda de até dois saléarios
minimos e, individualmente, 51,9% ganham menos de um salario minimo por més. Em meio
a todas estas dificuldades os moradores seguem seu dia-a-dia e lutam por melhorias na comu-
nidade.

Para muitas pessoas 0 mangue é a alternativa de sobrevivéncia e trabalho. Na comunidade
“ilha de deus” ndo ¢ diferente, as margens da juncao dos trés rios Pina, Jordao e Tejipio, co-
nhecida como Parque dos Manguezais.

Hoje, rodeada por imensos viveiros de engorda de camardo e por entre os diques que 0s sepa-
ram, moram varias pessoas que basicamente sobrevivem da pesca. E a constitui¢do do Brasil,
1988, no capitulo VI (do meio ambiente), art. 225, diz que “todos tém direito ao meio ambien-
te ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de
vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade, o dever defendé-lo e de preserva-lo para
as presente e futuras geracdes . E justamente o que a populagio da ilha quer: deixar o mangue
cada vez mais preservado para que possam aumentar seus sustentos.

171



O mangue disp0e de varios diplomas legais para a sua protecdo, tanto no ambito a nivel fede-
ral como estadual e/ou municipal. Essas leis e decretos refletem uma grande preocupacéo em
de se proteger os recursos costeiros do litoral brasileiro.

Mas em contrapartida, como j& foi dito, a vida da populacdo tem condic¢Ges precérias de higi-
ene, sem saneamento basico, e isso é fator de risco para 0 aumento da poluicdo. Apenas 16%
das casas tém fossas, as palafitas jogam seus dejetos diretamente nas ruas e no mangue.

Atualmente o governo trabalha para urbanizar a ilha. No local, artesas e pescadores con-
vivem com maquinas e trabalhadores da construcdo civil. Apesar do transtorno inicial, as
atividades estdo sendo levadas a diante. Escolas estdo funcionando, assim como o posto de
salde e outras entidades representativas

Consideracdes provisorias

A pesquisa encontra-se em andamento. Por este motivo, os resultados finais ainda ndo foram
concluidos. Esta sendo realizada a aplicacdo de questionarios com o enfogue na educacéo,
tanto na estrutura das escolas quanto em seu corpo docente; nos postos de satde, em relacdo
ao numero de médicos e a parte estrutural; pontuando pracas e ambientes esportivos; enfim,
evidenciando toda a situacdo da educacdo, do lazer e da pratica de esportes na comunidade.
Mediante o resultado desta pesquisa, espera-se conseguir um redirecionamento das politicas
publicas, uma vez que compreendemos que se faz necessario a criacdo de espacos publicos
nos quais 0s sujeitos sociais possam disputar lugares de reconhecimento politico de suas de-
mandas.
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34. LIBERDADE, IGUALDADE, FRATERNIDADE. A COMUNIDADE LGBT GOZA DESTES PRIN-
CiP10S? OBSERVANDO UMA PARADA DA DIVERSIDADE E SUAS LUTAS NO ESTADO DE
PERNAMBUCO

Cleyton Feitosa Pereira/cleyton_feitosa@hotmail.com
RESUMO
Qualquer maneira de amor vale a pena,
qualquer maneira de amor vale amar.
(Milton Nascimento/Caetano Veloso)

Observando a luta das na¢des por um pais justo, igualitario e fraterno vamos encontrar
no percurso historico que o modelo ideal seria a democracia. Nela esta aglutinada os principios
da liberdade, da igualdade e da fraternidade. Condi¢Ges necessarias para um bem-estar e justi-
ca social. A partir do momento em que se implantasse (ou se conquistasse, como no caso da
Revolucdo Francesa, criadora primeira desse ideal de Estado) todos/as viveriam mais digna-
mente. No entanto, o que percebemos a nossa volta (no caso do Brasil) é uma forte heranca
cultural patriarcal, hierarquica, totalitaria e religiosa-cristd, consequentemente, heteronormati-
va. Fruto das nossas experiéncias ultrapassadas de Col6nia de Portugal, pais fortemente catdli-
co, e de duas ditaduras militares que reprimiam o minimo sinal de manifestacdo do povo por
repulsa aquele modelo de governo totalitério. Quando finalmente,
através das lutas e pressdes dos diversos segmentos sociais, conquistamos a democracia’® a-
chadvamos que viveriamos num pais mais justo e, de fato, para algumas pessoas sim, 0 pais
tornou-se uma verdadeira “mae gentil”“. O que encontramos no pais e em nosso estado, Per-
nambuco, é o desrespeito a comunidade LGBT, sigla para Lésbicas, Gays, Bissexuais e Trans-
géneros, que cotidianamente vivencia a discriminacao, ridicularizacdo, humilhacéo, preconcei-
to, diferenca de tratamento, violéncia verbal e fisica e constrangimento legal que gera a condi-
cdo de subalternizacdo a essa populacdo. E neste sentido que o movimento LGBT se mobiliza
para lutar por sua causa (seja numa questdo previdenciaria, numa adocdo de filhos, num casa-
mento civil, entre outras lides*?) e pela igualdade de tratamento, liberdade de viver plenamen-
te sua sexualidade e fraternidade entre as pessoas consideradas aqui como irméos. Diante
desta contradicdo que vivemos (Democracia versus Opressao) surge uma guestao: quais sao as
principais bandeiras de luta do movimento LGBT, elas contribuem para a construgdo da de-
mocracia e como atuam na parada da diversidade? Essa pergunta é justificada pela legitima-
¢do (ou ndo) de sua causa, uma vez que tudo que seja a favor de um pais livre e democratico
deve ser investigado na finalidade de observar quais sdo suas principais caracteristicas para
que nos apropriemos ainda mais destas estratégias de organizacao social e politica. Neste sen-
tido, objetivou-se observar quais sdo as principais bandeiras de luta do movimento LGBT, se
elas contribuem para a construcdo da democracia e como atuam na parada da diversidade. Co-
mo objetivos especificos, optou-se por ler referencial tedrico que trata das questdes LGBT e
participar ativamente da 92 parada da diversidade de Pernambuco®.

10 periodo de redemocratizagdo, no ano de 1985.
11 . 3
Refiro-me, sobretudo, ao macho, branco, heterossexual e catélico.

12 Expressao do Direito que significa, segundo o diciondrio juridico, “conflito de interesses qualificado pela pretensdo de um
dos interessados e pela resisténcia do outro.” (MINIDICIONARIO JURIDICO, 2008, P. 403)

13 Realizada em Recife, capital de Pernambuco, Bairro de Boa Viagem em 12 de Setembro de 2010.
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Trajetéria Metodoldgica
Para realizacdo deste exercicio de pesquisa, utilizou-se a abordagem qualitativa do tipo

exploratéria. Para Minayo (2008, p. 21)

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa,
nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes.

Para Gil

Pesquisas exploratérias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar vi-
sdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato. Este tipo de pes-
quisa é realizado especialmente quando o tema escolhido é pouco explorado e
torna-se dificil sobre ele formular hipbteses precisas e operacionalizaveis.
(2008, p. 27)

E como técnicas de coleta de dados: registro fotografico do evento. Observacgdo participante a
qual, segundo Gil (2008, p. 103), “consiste na participa¢do real do conhecimento na vida da
comunidade, do grupo ou de uma determinada situa¢do”. Entrevista informal: trata-se do tipo
“menos estruturado possivel e s6 se distingue da simples conversagcdo porque tem como obje-
tivo basico a coleta de dados” (GIL, 2008, p. 111) e, por fim, o diario de campo que

Nada mais é que um caderninho, uma caderneta, ou um arquivo eletrénico
no qual escrevemos todas as informagbes que ndo fazem parte do material
formal de entrevista em suas varias modalidades. Respondendo a uma per-
gunta frequente, as informagdes escritas no diario de campo devem ser utili-
zadas pelo pesquisador quando vai fazer analise qualitativa. (MINAYO,
2008, p.71)

Referencial Teorico

Para realizar este exercicio de pesquisa buscou-se as contribui¢Ges de autores que tra-
tam da metodologia de pesquisas no campo das Ciéncias Sociais. As obras de Minayo (2008)
e Gil (2008) foram as utilizados por serem classicos reconhecidos nesta area de estudos e para
compreender os fundamentos da democracia, artimanhas historicas que envolvem relacfes de
poder em torno da sexualidade, luta e o0 movimento LGBT as contribui¢cdes de Oliveira
(2005), Foucault (2005) e Simdes e Facchini (2009) foram imprescindiveis para a analise dos
dados e fundamentacéo tedrica da investigagao.

Anélises e Resultados
Tendo a pergunta inicial “quais sdo as principais bandeiras de luta do movimento
LGBT, elas contribuem para a construcdo da democracia e como atuam fora e dentro da para-
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da da diversidade” como norte desta investigagdo, segui para a IX Parada da Diversidade de
Pernambuco, realizada na cidade de Recife, capital do estado ja citado. Esta viagem fora or-
ganizada e executada pela organizacdo Grupo de Resisténcia Gay de Caruaru (GRGC) com o
apoio de uma vereadora da cidade de Caruaru que disponibilizara um Onibus para a comuni-
dade LGBT. Na imagem a chegada do grupo a Recife:

Esta acdo do GRGC tinha como principal finalidade estimular a participacdo dos militantes na
luta politica, e neste primeiro momento j& se percebia um dos elementos essenciais da demo-
cracia: a participacdo. A democracia

Né&o é apenas um sistema politico ou uma forma de organizacdo do Estado.
Uma sociedade democratica ndo é, portanto, aquela na qual 0s governantes
sdo eleitos pelo voto. A democracia pressupde uma possibilidade de partici-
pacdo do conjunto dos membros da sociedade em todos 0s processos de-
cisérios que dizem respeito a sua vida cotidiana, sejam eles vinculados ao
poder do Estado ou a processos interativos cotidianos, ou seja, em casa, na
escola, no bairro, etc. (OLIVEIRA, 2005, p.11, grifo nosso).

Em conversa com um dos militantes e secretario do GRGC, ele explicou as principais
bandeiras de luta da comunidade LGBT. Em sua fala percebemos o que ele considera como
sendo mais importante na questdo LGBT: “é a aceitagdo da populacdo. A importancia pra
gente € isso, a gente quer que aceite. A gente quer ser visto como pessoas normais. Pessoas
como outra qualquer. Respeitos iguais, sem diferenca” (SECRETARIO GRGC, Setembro,
2010). Ao lutar por “respeito iguais” aparece ai outro elemento da democracia que é a igual-
dade. De fato, um casal homossexual ndo é tratado da mesma forma que um casal heterosse-
xual em um espaco publico como um shopping center, por exemplo. Esta é uma das inimeras
situacOes de discriminacao e violéncia que a populacdo LGBT vivencia no cotidiano.
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Para se convencer de que esse juizo ainda se aplica aos dias atuais, bastaria
prestar atencdo a profusdo e tranquilidade com que expressdes de humilha-
c¢do, ofensa e xingamento referidas a supostas transgressdes da heterossexua-
lidade séo ditas em qualquer situacdo social, nos estadios de futebol, na sala
de aula, nos programas humoristicos de televisdo, nas reunides de trabalho
ou no botequim (SIMOES E FACCHINI, 2009, p.25)

Ja na Parada, o0 que percebiamos era uma gama de diversidades que fazia jus ao nome
do evento: Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros, Heterossexuais simpatizantes, entre
outros participavam do evento também de maneira diversificada, seja dangando, conversando,
bebendo, observando, gritando, sorrindo, discursando, caminhando. O movimento LGBT é
uma dos poucas organizacdes que une militdncia e festa numa estratégica e bem-sucedida
acdo de atrair publico suficiente para chamar atengdo, parar avenidas e fluxos do transito e
causar visibilidade politica e social, desmontando assim o repertorio das forcas conservadoras
ao insistir numa Unica forma de expressar e vivenciar a sexualidade: a heterossexual. Na ima-
gem abaixo, um retrato da quantidade de pessoas que estavam presentes no evento.

Para entendermos o que sdo as paradas da diversidade a luz da teoria, recorremos a Simdes e
Facchini (2005) que as definem como

Expressdes concentradas da arrebatadora visibilidade que o préprio mundo
LGBT tem alcangado [...] Nas paradas, essas exibicdo exuberante e sedutora
do universo LGBT assume a forma de uma visibilidade em massa, potencia-
lizando-se, desse modo, como meio de angariar solidariedade social. (p. 18
e 19, grifo nosso)
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Percebemos nesta marcha outro elemento da democracia: a liberdade. Liberdade para
ser quem se é, liberdade para expressar sua identidade, liberdade para expor e manifestar seus
ideais e liberdade para amar quem quiser.

No decorrer da marcha, além dos discursos politicos que eram emitidos dos trios, ge-
ralmente aos gritos, os presentes podiam ver nos trios cartazes com dizeres politicos. Desta
forma, quando lemos a frase “Pecado é o seu Preconceito” nos remetemos ao cristianismo,
detentor e recorrente utilitario da palavra “pecado”, e as formas de opressao utilizadas pelas
conservadoras instituicfes cristds que insistem em considerar somente a condi¢do de sujeito
heterossexual, tendo as variacGes sexuais como imoralidade, sem-vergonhice, safadeza, entre
outros termos. Essa posi¢do do cristianismo é explicado historicamente na obra de Foucault
(1988) quando ele diz que o casamento heterossexual possuia a finalidade de procriacdo para
assim gerar mais riqueza a Igreja e aumentar as relagcdes de poder do Clero sobre o povo, ao
afirmar o que é ou ndo pecado, neste caso relacionado as diversidades sexuais.

Considerac0es Parciais

Diante do que foi estudado, constatou-se que no momento da Parada da Diversidade a
comunidade LGBT atinge o &pice no que se refere a politizacdo de seus militantes e agéo cole-
tiva. Este momento os pde em pleno exercicio da democracia. No entanto, fora dela ainda ha
muitas territorialidades a serem conquistadas. Um dos desafios do movimento atualmente é
aprovar Projetos de Lei que tramitam no Congresso Nacional, para isso precisam eleger candi-
datos que sejam favoraveis a causa e a pauta de reivindicacdes desse singular segmento social.

A pergunta inicial foi respondida, na medida em que podemos observar algumas acoes
e estratégias do movimento LGBT dentro das marchas da diversidade. O que vimos foi uma
estratégia de luta que, através do misto de festa e militdncia, atrai uma grande quantidade de
pessoas gerando, assim, visibilidade politico-social. P6de-se ver como atuam, na medida em
gue ouviamos os gritos por justica social expressos nos trios que educam e conscientizam a
populacdo LGBT e ndo-LGBT que estdo presentes no evento e cartazes com dizeres que proli-
feram e fomentam uma reflex&o critica nas pessoas em funcdo da forte discriminacdo que os
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LGBT sofrem rotineiramente.

Verificou-se ainda, através desta investigacdo, as principais bandeiras politicas que o
movimento defende e clama (o respeito, a igualdade de tratamento, entre outros) e ainda que
essas estratégias e acdes contribuem significativamente para o fortalecimento e a pratica da
natureza democratica em nosso pais, questionada inicialmente em nosso trabalho.
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35. LITERATURA DE CORDEL: POSSIBILIDADE PARA EDUCAGCAO POPULAR

Evaneide Carneiro Guerra
Jodo Vinicius Pereira De Souza

1. Introducéo

Este estudo detém-se a analisar como a educacdo advinda da cultura popular contribui para a
socializacdo dos saberes e construcdo da identidade dos jovens, partindo da perspectiva de
que 0s ensinamentos passados de geracdo a geracdo sdo relevantes elementos no contexto
atual.

Uma vez que contribui para a formacdo da identidade, fomentando a intelectualidade e o des-
pertar da visdo critica e cidadd, o conhecimento oferecido por organizagdes socioculturais
constitui-se como legitimo instrumento de educacéo alternativa.

Surgiu entdo, a curiosidade de analisar como a literatura de cordel, enquanto pratica pedago-
gica, se constitui como a¢do educativa na difusdo da cultura popular.

2. Objetivos
2.1. Geral:

. Identificar como a literatura de cordel, enquanto préatica pedagdgica, se constitui como
acao educativa na difusdo da cultura popular.

2.2.  Especificos:

. Analisar como uma organizacdo sociocultural promove a difusdo da educagdo por
meio da literatura de cordel;

. Investigar a importancia da cultura popular na construcao da identidade dos sujeitos.

3. Metodologia

A metodologia adotada neste estudo ¢é a do tipo qualitativa, por se tratar de uma alternativa
que visa obter uma anélise mais especifica, além de informacgdes minuciosas dos dados, espe-
cificada por André (1998, p. 41), como “um contato direto do pesquisador com a situagdo
pesquisada, permite reconstruir 0s processos e as relagcdes que configuram a experiéncia esco-
lar diaria”.

Adotado a metodologia qualitativa, unimos & mesma o tipo de estudo exploratorio, visto que
se tratando de uma pesquisa de observacdo de fendmenos sociais, que por sua vez possuem
uma imensa diversidade e caracteristicas autbnomas e diversificadas. Sobre a pesquisa explo-
ratdria, Gil (2002) nos afirma que “esta etapa representa um periodo de investigagdo informal
e relativamente livre, no qual o pesquisador procura obter (...) entendimento dos fatores que
exercem influéncia na situacdo que constitui o objeto de pesquisa (GIL, 2002, p.130)”.
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Assim, utilizamos como fontes de informacg6es conversas informais e observacao das ativida-
des cotidianas da instituicdo escolhida, amparados ao embasamento tedrico que fundamenta
0s eixos deste trabalho.

3. 1. O campo pesquisado

Foi utilizada como campo para nossas observagdes uma organizagdo sociocultural localizada
no municipio de Caruaru —PE. Essa instituicdo ndo governamental objetiva divulgar a cultura
regional, seja através da literatura de cordel ou por meio de outras representacdes artisticas
que correspondam as areas de atuacao de seus membros.

4. Referencial tedrico

Os principais fundamentos que norteiam este relato correspondem a: concepcao de educacao
popular segundo Souza (2003), a perspectiva de literatura de cordel como pratica educativa
(ARAUJO, 2009) e a interculturalidade baseada na construgdo das identidades dinamicas se-
gundo Candau (2008).

O conceito de educacdo popular nasce de praticas que oferecem subsidios para a conscientiza-
cdo e transformacdo dos sujeitos e da sociedade. Sendo impulsionadora e a0 mesmo tempo
resultante das lutas dos movimentos sociais, na perspectiva de libertagéo, dignidade e justica
social (SOUZA, 2003). As lutas desses organismos, em si, ja correspondem a acdo educativa.

Da perspectiva de educacdo advinda cultura popular, tomamos como exemplo a literatura de
cordel, imersa em caracteristicas legitimas de uma educacéo popular aliada a cultura regional,
que segundo Aratijo (2009, p.159) tem o “cordel como instrumento de visdes de mundo e de
cultura, que tem um potencial educativo, visto que, além do papel social e cultural que exerce,
através dele, aprende-se e se ensina”.

Assim, estabelecer uma dialética que proporcione a difusdo do conhecimento por meio de
praticas culturais e educativas consegue promover o consciente de identidade dos grupos so-
ciais, das culturas e dos préprios individuos, fazendo com que essas representacdes nao se
detenham apenas ao isolamento, a construcdo de guetos, mas conhecendo e apropriando-se de
outras experiéncias. Pois, “desvelar esta realidade e favorecer uma visdo dinamica, contextua-
lizada e plural das nossas identidades culturais é fundamental, articulando-se a dimenséo pes-
soal e coletiva destes processos” (CANDAU, 2008, p. 26).

5. Resultados

As observacgdes nos permitiram identificar que a educagdo popular vivenciada no campo pes-
quisado parte da concepcao de que a mesma € dada por meio da cultura e dos saberes popula-
res, através da diversificada interacdo social e também por meio das praticas pedagogicas que
privilegiam os ensinamentos baseados nas raizes historicas da literatura de cordel, enfatizando
principios de cultura popular, onde os jovens cordelistas buscam, atualmente, respaldo em
novas técnicas para confeccdo dos cordeis, sendo todas as praticas dadas em acdo coletiva.
Essas caracteristicas correspondem a

Perspectiva intercultural (...), uma educacgéo para negociacao cultural,
que enfrenta conflitos provocados pela assimetria de poder entre os di-
ferentes grupos socioculturais nas nossas sociedades e é capaz de fa-
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vorecer a construcdo de um projeto comum, pelo qual as diferencas
sejam dialeticamente incluidas (CANDAU, 2008, p. 23).

A literatura de cordel é o mecanismo utilizado por esta organizacdo para a promogéo do de-
senvolvimento e para a difusdo da educagdo e cultura popular, uma vez que “parte algado num
saber popular para dialogar com outros saberes e culturas. Por isso, ndés o entendemos como
um tipo de educador que, no seu fazer cotidiano, imprime um fazer educativo”. (ARAUJO,
2009, p.162).

A relacdo existente entre a literatura de cordel e a identidade cultural é uma presenca muito
marcante na postura dos sujeitos observados. Partindo do pressuposto de que o cordel é tido
como uma identidade cultural das classes populares, um meio politizador dos agentes silenci-
ados, identifica-se a literatura de cordel como exemplificacdo dessa cultura. Assim, Souza
(2003, p. 6) nos afirma que “um certo ‘sentimento de classe’, que pode se elevar em conscién-

29

cia, quando se estabelece a troca entre ‘povo’ e ‘agentes de transformagdo’”.

O subsidio encontrado pela instituicdo sociocultural para promog¢do de uma educacao popular
que viabiliza o conhecimento da identidade cultural se d& num momento onde as acfes das
préaticas pedagogicas tornam-se alternativas fundamentais, pois “o ponto central é constituir
uma pedagogia que suscite a necessidade de pensar novos horizontes e orientacfes para a pra-
tica educativa em todos os espagos sociais”. (PONTUAL, 2005, p. 12).

6. Consideracoes

Tornou-se evidente para nds a presenca de uma educacdo arraigada nos saberes populares,
mas que ndo se contentando, melhor explicito, ndo pretendendo tornar-se uma cultura apenas
passada de geracao a geracdo, condenada a tornar-se uma lendaria pratica reprodutiva.

Os jovens cordelista nos permitiram compreender que a cultura caracteristica de um determi-
nado grupo precisa estar constantemente em busca de novas alternativas, entre confrontos e
didlogos com outras culturas e que isso ndo descaracteriza ou promove a faléncia cultural,
muito pelo contrario, permite uma visdo ainda mais ampla e afirmativa das culturas especifi-
cas, e indo além, possibilita 0 empoderamento, ou seja, o desenvolvimento da capacidade ar-
gumentativa, reflexiva e identitaria.

A literatura de cordel é apenas um exemplo de educacdo popular alternativa, que promove
praticas pedagogicas voltadas a insercdo da participativa das pessoas no contexto social, re-
sultando na relevante acdo do despertar desses individuos para sua importancia no paradigma
atual.

Particularmente, a literatura de cordel, consegue estabelecer em meio as injusticas sociais,
caminhos para praticas que efetivam a educacdo em busca de cidadania e espaco para a cultu-
ra popular, muitas vezes discriminada e inferiorizada em nossa sociedade.
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36. METODOLOGIA DE ENSINO DO PROJETO ACELERA BRASIL EM UMA ESCOLA MUNICI-
PAL DE CARUARU: UM ESTUDO DE CASO

Lindinaldo Alves De Lima
Wagner Fabiano De Araujo Alves
INTRODUCAO

Escolhemos estudar a metodologia do projeto Acelera Brasil, por que queremos conhecer,
investigar e discutir os seus métodos aplicados por uma professora bem sucedida em uma
escola da rede municipal. Também queremos compreender qual é o objetivo do projeto e qual
é sua contribuicdo no &mbito educacional para que possa ter uma melhor compreensdo dos
métodos e procedimentos na sala de aula. Também queremos mostrar & sociedade a existéncia
e a importancia que estes métodos possam ter na educacdo e no desenvolvimento do profis-
sional da educacdo nessa metodologia em sala de aula.

Problema: em que consiste a metodologia do projeto acelera Brasil aplicado por uma pro-
fessora em sala de aula de uma escola da rede municipal de Caruaru.

Objetivo Geral: conhecer a metodologia do projeto acelera Brasil aplicado pela professora.

Obijetivos Especifico: discutir os métodos e levantar os fatores dessa metodologia para iden-
tificar o seu objetivo.

Hipdtese: a metodologia do projeto acelera Brasil, consiste em estabelecer uma trajetdria
para conquistar um objetivo, para resolver o problema da correcdo do fluxo escolar provocado
pela repeténcia na escola.

Metodologia

O presente estudo tem como objetivo exercitar os académicos na elaboracdo dos resulta-
dos do relato de experiéncia com o procedimento de pesquisa qualitativa, no estudo de caso,
para a aprendizagem e ampliacdo do conhecimento.

O contexto escolhido do espaco do nosso estudo é em uma escola da rede municipal de
Caruaru localizada em um bairro da zona urbana, nesta escola estuda alunos considerados de
classe popular.

Utilizamos em nosso estudo, a observacao, a entrevista, o diario de campo, e, como sujeito
para coleta de dado definido, a professora. E na analise de dados utilizamos a grelha de dado.
Como recorte tedrico utilizamos: VILARINHO; VASCONCELLOS; LIBANEO E OLIVEI-
RA.

De acordo com ANDRE o estudo de caso é:

Um tipo de investigagdo, na area do conhecimento como na medicina, na psicologia, no ser-
vi¢o social entre outras areas.

De acordo com GIL:

Metodologia significa, etimologicamente, o estudo dos caminhos, dos instrumentos usados
para se fazer pesquisa cientifica, os quais respondem como fazé-la de forma eficiente.

De acordo com LIBANEO métodos so:

O caminho para atingir um objetivo. Os métodos gerais de ensino dependem dos fatores: dos
objetivos; dos conteudos; métodos das matérias; das peculiaridades dos alunos, e do trabalho
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criativo do professor. Esses métodos se classificam em: método de exposicao pelo professor;
método de trabalho relativamente independente do aluno; método de elaboragdo conjunta ou
conservacao; método de trabalho em grupo, e 0 método de atividades especiais.

De acordo com BARDIN, (1977.p.38) a anélise de conteudo pose ser:

“Considerada como um conjunto de técnicas de analises de comunicagdes, que utiliza proce-
dimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das mensagens... A intencdo da
analise de contetdo ¢ a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo e de
recep¢do das mensagens, inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativas, ou nao)”.

Segundo RAMPAZZO observar é:

Aplicar os sentidos a fim de obter uma determinada informacéo sobre algum aspecto da
realidade.

De acordo com ROSA a entrevista é:

Uma das técnicas de coleta de dados considerada como sendo uma forma racional de conduta
do pesquisador, previamente estabelecida, para dirigir com eficidcia um contetdo sistemético
de conhecimento, de maneira mais completa possivel, com o minimo de esforco de tempo.

Discusséo dos Dados
Como categorias identificamos: a técnica , 0os métodos, os procedimentos, e o professor.

Técnica é o procedimento ou o conjunto de procedimentos que tém como objetivo obter
um determinado resultado.(fonte dicionario).

De acordo com VILARINHO (1985, p. 52) os métodos de ensino apresentam trés modali-
dades basicas:

Métodos de ensino individualizado: a énfase esta na necessidade de se atender as diferencas
individuais, como por exemplo: ritmo de trabalho, interesses, necessidades, aptiddes, etc.,
predominando o estudo e a pesquisa, 0 contato entre os alunos é acidental.

Métodos de ensino socializado: o objetivo principal é o trabalho de grupo, com vistas a inte-
racdo social e mental proveniente dessa modalidade de tarefa. A preocupacdo maxima € a
integracdo do educando ao meio social e a troca de experiéncias significativas em niveis cog-
nitivos e afetivos.

Métodos de ensino socio-individualizado: procura equilibrar a agdo grupal e o esforgo indivi-
dual, no sentido de promover a adaptacdo do ensino ao educando e o ajustamento deste ao
meio social.

Os procedimentos desenvolvido em sala de aula s&o:

. Acolhida — é um momento onde os alunos participa de um alogamento
fisico na sala de aula par seu relachamento.

. Curtindo a leitura — é 0 momento para incentivar a leitura.
. Revendo a li¢do de casa — é a correcdo em sala de aula do para casa.
. Nesta aula vocé vai... — € 0 momento que os alunos colocam sua presenca

na sistematica que fica na parede da sala, freqliéncia.

. Pergunta chave — € a pergunta central do texto.
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. Desenvolvimentos das atividades - é o que os alunos resolvem na sala refe-
rentes as tarefas.

. Agora vocé ja sabe / pode... — é a revisdo da aula do dia.

Bilhete — é voltar ao inicio da aula e assinalar o que o aluno ja sabe.
. Para casa — € a licdo de casa

De acordo com OLIVEIRA:
O professor é um instrumento na sala de aula.
Consideracoes Parciais

Diante do nosso estudo Identificamos os procedimentos e método que sdo estes: Métodos
em atividades: atividade coletiva; em grupo; individual e em dupla. Procedimentos da profes-
sora: trazer o contexto para a realidade dos alunos; utiliza técnicas de incentivo aos alunos;
técnica de orientacdo. Procedimentos metodoldgicos utilizado na aula: acolhida; curtindo a
leitura; revendo a licdo de casa; nesta aula vocé vai...; pergunta chave; desenvolvimento das
atividades; agora vocé ja sabe/pode...; o bilhete “volte ao inicio da aula e assinale o que vocé
ja sabe e a licdo de casa. Métodos avaliativos: avaliacdo dos conteldos; avaliagdo de processo
(conversa entre professor e alunos); avaliacdo afetiva. E como materiais didaticos em nosso
estudo identificaram os seguintes: O livro didatico; Livros de historias; Textos impresso com
imagens; Dicionario; Jogos; Material dourado. Assim sendo a nossa hipotese tende-se a se
confirmar. Como dados que afirma essa hipoOtese temos a fala da professora que colhemos
durante a entrevista, e nossa observacdo em sala e a discricdo do autor OLIVEIRA.

Fala do sujeito “A” (fonte grelha de dados):

Déo conta sim, eles ndo faziam paragrafos, ndo faziam contas direito, e agora desenrolam
direitinho, pelo menos uma boa parte deles.

Segundo OLIVEIRA (livro a pedagogia do sucesso. p, 66) a clareza de propositos € funda-
mental:

O programa tem um objetivo preciso e quantificado: corrigir o fluxo escolar num prazo de
quatro anos, numa rede escolar através de uma metodologia fundamentada e programada.

E com essas consideracdes que damos por compreender que o nosso estudo tende a con-
firmar-se que a metodologia do projeto acelera Brasil, aplicada por uma professora bem suce-
dida, tem o objetivo claro, que o seu foco esta no sucesso do aluno para vencer a cultura da
repeténcia no ensino fundamental.
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37. MONITORIA EM GESTAO ESCOLAR: UM RELATO DE EXPERIENCIA DE INICIACAO A
DOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR

Erton Kleiton Cabral Dos Santos
Carla Acioli Lins
Introducéo

Este relato de experiéncia, desenvolvido no &mbito da graduacdo em Pedagogia, busca
refletir e relatar a experiéncia do exercicio de monitoria do componente curricular “Gestdo
Escolar”, no curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco, Centro Académico
do Agreste no periodo letivo de 2010. 02. O relato tem por objetivo, discutir a possibilidade
educativa, na medida em que séo oportunizados ao educando inserido no contexto universita-
rio, a pratica e o estimulo a docéncia, por meio de programas institucionais que referenciam
tal exercicio.

Buscamos ainda, discutir os entraves e possibilidades do ensino, organizacdo e siste-
matizacdo das atividades propostas a esta atividade e sua efetivacdo enquanto préatica/estimulo
docente que perpassa 0 acompanhamento aos sujeitos inseridos no processo educativo, emba-
sado num recorte tedrico que fundamenta a préatica pedagdgica.

Novas atuagdes de profissionalidade: uma reflexao da experiéncia de monitoria

Buscando compreender o fenbmeno da docéncia como um elemento constitutivo da

profissionalidade, nos aportamos ao pensamento de Moura (2004) que nos vem dizer:

A docéncia como base de formacdo pretende superar o dualismo existente entre
formac&o especifica e formagao pedagdgica e assumir a dimenséo politica da educa-
cdo. A formacéo orientada pelo mundo do trabalho concebe 0 homem como sujeito
de dois ldcus em permanente inter-relacdo: 0 mundo académico, saber produzido
historicamente, e 0 mundo do trabalho, saber aplicado. (p.83)

Neste sentido entendemos que a relacdo entre o exercicio de monitoria na formacéo
académica como estimulo a docéncia, buscando inserir o0 sujeito deste processo educativo nas
reflexdes postas a Educacgdo, como necessarias a formacao profissional do professorado de um
modo geral. Entretanto, compreender o contexto educacional, como também as politicas de
insercdo inerentes ao contexto da Universidade, enquadrando-se nos fundamentos/pilares que
a sustentam, a saber, 0 ensino, a pesquisa e a extensdo sdo de fundamental importancia, na
medida em que tais atividades proporcionam ao estudante uma formacdo diferenciada, ultra-
passando a sala de aula, alcangando outros horizontes, de certo modo, equidistante do contex-
to académico. Ou seja, visando dialogar com o saber popular e o saber cientifico (SOUSA,
2006) numa perspectiva formativa, vislumbrando a qualificagdo como também o compromis-
so social assumido por estudantes formados para as causas sociais, articulados aos “saberes da
formacao académica da formagao pedagogica constitutivos da pratica docente” (MOURA,

p.85)
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De igual modo as atividades de ensino proposto a este exercicio consubstanciam a
formagéo académica. Neste sentido, este relato de experiéncia dialoga com a graduagéo em
curso, que dentre os seus objetivos, trata a cerca das tarefas docentes e referentes a Licencia-
tura em Pedagogia. Os saberes pedagdgicos tornam-se embates constantes a formacao, no
sentido, que os conflitos didaticos perpassam o contexto e a realidade politica e social do su-
jeito educativo em questdo atingindo os horizontes do planejamento, da avaliagdo, curriculo e
etc., conteudos basicos a formacédo docente no contexto da Educacdo Basica, em especifico.
Vivenciar, portanto, enquanto exercicio pratico a docéncia na perspectiva do Ensino Superior,
embora desafiante, atinge fronteiras de estimulo que apresentam novas possibilidades de atua-
c¢ao profissional.

Ao monitor, experimentar a dindmica do ensino na graduacao por meio de tal exerci-
cio possibilitam, o estudo aprofundado dos contetdos basicos que sustentam a ementa e obje-
tivos do componente curricular em questdo. Tendo em vista que Sdo revistos o0s te-
mas/contetidos que tratam a mesma e que foram vivenciados anteriormente pelo monitor, nu-
ma relacdo discente-docente, além da importancia formativa do aprofundamento dos conteu-
dos tratados.

O acompanhamento oferecido a cada estudante matriculado no componente curricular
permite ao monitor realizar reflexdes sobre processos de aprendizagem e metodologias de
ensino no contexto do Ensino Superior, uma vez que estabelece relagdo de proximidade com
os alunos no cotidiano do monitor. Essa tarefa é possibilitada pelo acompanhamento dos con-
tetdos abordados em sala de aula, nos atendimentos em dias e horarios especificos. Como ja
dito, o acompanhamento permite vislumbrar os processos e procedimentos de aprendizagem
desenvolvidos por cada aluno, e durante o seu curso, perceber os avangos atingidos na com-
preensdo conceitual de cada contetdo. Sendo assim o estudo continuo e sistematizado, basea-
do nas orientacOes do docente responsavel pela disciplina sdo bases importantes para as ativi-

dades de monitoria na sua efetivacao.

O papel do professor sera, entdo, de desafiar, estimular, ajudar os alunos na constru-
¢do de uma relacdo com o objeto de aprendizagem que, em algum nivel, atenda a
uma necessidade deles, auxiliando-os na tomada de consciéncia das necessidades
apresentadas socialmente a uma formacdo universitaria. 1sso s6 se fard num clima
favoravel a interacdo, ao questionamento, a divergéncia, adequado para processos de
pensamento criticos e construtivos (PIMENTA e ANASTASIOU, 2008, p.215)

As atividades docentes nas IES como as do Programa Institucional de Monitoria, sdo
estimuladas corriqueiramente, embora bastante disputadas pelos alunos. Infelizmente, sdo

poucas as disciplinas que apresentam tais atividades durante a graduacgdo. Geralmente aquelas
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que apresentam os maiores indices de reprovacao, se tratando dos cursos das areas das exatas,
ou disciplinas praticas que requer acompanhamento e atencdo aos alunos, para que a aprendi-
zagem de fato, seja constituida. Razdo que justifica a concorréncia alta as poucas vagas dis-
ponibilizadas por cada centro ou curso.

Dentre as atividades propostas ao desenvolvimento das atividades de monitoria pro-
posta ao semestre letivo em 2010.02, buscou além do acompanhamento semanal dado a cada
estudante em especifico, discutindo e esclarecendo os contedos da disciplina, prestando ori-
entacdo as atividades avaliativas também, a elaboracdo de uma proposta de intervencdo em
Gestdo Escolar. Realizamos ainda um levantamento bibliografico de livros que tratam sobre a
temaética gestdo escolar, na biblioteca deste centro. A pesquisa buscou apresentar autores, titu-
los, quantidades, como também delinear as diversas abordagens da gestdo escolar contida nos
livros pesquisados. A consulta se deu no portal da biblioteca da UFPE / Campus Agreste. Este
levantamento buscou atualizar as novas aquisicOes realizadas pela biblioteca nesta abordagem
tedrico-metodoldgica, apresentando aos alunos uma relacao de titulos visando contribuir a um
melhor desempenho na disciplina em pauta. Na medida em que possibilita a construcdo do
referencial tedrico para uma das atividades no componente curricular que se constituiu numa
proposta de formacdo continuada para gestores de escolas.

Em nossa compreensdo esta acdo visa, também, possibilitar conhecimento da literatura
basica da area em questdo, para eventual elaboragdo de trabalho de conclusdo de curso nesta
tematica bem como se articular as necessidades do Estagio Supervisionado em Gestdo Esco-
lar, realizado posteriormente, assim como prop@e a estrutura da proposta curricular de curso
vigente.

Dentre outras atividades desenvolvidas, propomos o uso das TICs para maior aproxi-
macdo dos alunos, bem como para driblar um dos limites da monitoria, em nosso caso, a co-
incidéncia entre o horario de aula do monitor e das aulas em Gestdo Escolar, uma vez que s
ha a licenciatura em Pedagogia no periodo noturno. Assim criamos um
Blog, onde sdo disponibilizados: artigos sobre gestdo escolar para consulta e leitura, ementa,
plano de atividades da disciplina e do monitor. A criacdo de foruns de discussdo possibilitou
uma interacdo entre aluno e monitor, na medida em que podem ser discutidas tematicas rele-
vantes e inerentes a esta abordagem da Educacéo: a Gestao Escolar.

O acompanhamento dado a cada estudante exigiu do monitor, leituras assiduas da bi-
bliografia béasica utilizada na disciplina, esta atividade se deu por intermédio de fichamentos
de cada artigo e livro utilizado pela disciplina.
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As orientagdes com o professor se ddo de um modo sistematico, semanalmente, onde
sdo apontados os principais entraves vivenciados na relagdo Professor — aluno e Monitor-
aluno. Durante as orientacdes, sao revistos o planejamento da disciplina, no intuito de atender
as inquietacdes teoricas e de aprendizagens relativas as atividades de ensino. Critérios de ava-
liacdo sdo discutiveis, na medida em que é avaliada a participacédo efetiva dos alunos em todas
as atividades propostas, inclusive de monitoria. A base da orientagdo visa a construgdo da

aprendizagem do aluno.

Considerac0es finais

Dentre as principais contribuicdes proposta pela atividade de monitoria no componen-
te curricular em questdo, consiste na formacao profissional de docentes neste campo de atua-
cdo, a Gestdo Escolar, que perpassa abordagens tedrico-metodoldgicas da administracdo no
campo escolar e seus elementos pedagdgicos. Esse aspecto demanda, no periodo de formagéo,
oportunidades aos alunos para apropriacéo tedrica, que posteriormente, subsidia processos de
intervencdes de ordem pratica, no ambiente educacional.

Sendo assim, a experiéncia da monitoria se constitui ao monitor este ambiente de e-
xercicio e desenvolvimento profissional. Na medida em que, proporciona maior envolvimento
com a trajetdria académica, quando oportunizado para este desenvolvimento, a pratica de ob-
servacdes sobre os mais variados espacos de atuacdo profissional. Permitindo problematizar
questdes praticas vivenciadas no cotidiano da Gestdo Escolar, refletindo em processos que
desencadeia projetos de pesquisa e de extensdo neste campo da Educacdo. Sem duavidas, as
reflexGes tedricas e metodoldgicas realizadas no ambito desta atividade subsidiam a prética
profissional, relacionado ao contexto da gestdo escolar. Entendemos, portanto, o papel da mo-
nitoria ndo apenas relacionado ao trabalho docente, atribuicdo que lhe é inerente, mas fator

contribuinte aos processos de estudo e de investigacao cientifica.
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38. O DOCENTE, PRATICA PEDAGOGICA E A RELAGAO PROFESSOR - ALUNO: UM ESTUDO
DO NONO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Anayara Duarte Da Silva Pereira

Introducéo

Buscar a competéncia em seu oficio € caracteristica de qualquer bom profissional, e as
relacfes humanas séo pecas fundamentais na realizacdo profissional de um individuo. O pre-
sente relato de experiéncia com procedimentos de pesquisa se justifica pelo interesse em tratar
o tema O docente, a prética pedagdgica e a relacdo professor — aluno: um estudo do nono ano
do ensino fundamental, devido a sua grande relevancia nos dias atuais, onde podemos obser-
var que o educador esta cada vez mais insatisfeito com a situacdo em que se encontra o siste-
ma de educacdo brasileiro.

Situacdo que faz com que o profissional da educacdo ndo cumpra devidamente o seu
papel no ambito escolar, onde observamos uma relacdo aluno-professor fragilizada, compro-
metendo assim a vida social de cada um deles. Nessa dire¢cdo FREIRE (1996, p.96) afirma: o
respeito que devemos como professores aos educando dificilmente se cumpre se ndo somos
tratados com dignidade e decéncia pela administracdo publica da educacéo.

E preciso ressaltar o papel do educador no processo educativo de orientador e facilita-
dor do processo ensino-aprendizagem, papel esse que hoje é esquecido pela maioria, os bai-
xos salarios, a deficiente qualificacdo, sdo fatores que contribuem para perda desse papel,
fazendo com que o profissional em educacdo ndo perceba a importancia social e politica de
sua tarefa. FREIRE (1992, p. 11) destaca que:

(...) é na fala do educador, no ensinar (intervir, devolver, encaminhar), ex-
pressdo do seu desejo, casado com o desejo que foi lido, compreendido pelo
educando, que ele tece seu ensinar. Ensinar e aprender sao movidos pelo de-
sejo da paixdo.

Essa paixdo foi perdida pelos professores, ndo passando o0 seu interesse em educar e
sendo retribuido com a falta de estimulos pelos alunos. E preciso que haja da parte do profes-
sor uma aproximacdo com os alunos, o professor precisa ter consciéncia de que dar aula é
estar em uma relacgéo, e que ele ndo € um simples técnico de ensino, a relacdo entre professor
e aluno deve ser dindmica, como toda e qualquer relacdo entre seres humanos, ele precisa en-
tender que no momento que ele ensina também aprende, e cada aula € um processo de cons-
trugéo para vida do aluno.

Nessa dire¢do, tomamos como referéncia a situagdo critica das préaticas pedagdgicas no
processo escolar, e levantamos a seguinte questdo / problema: Como se da a relacéo aluno -
professor no ambito das praticas pedagdgicas? Nossos propositos sdo: Entender como as pra-
ticas docentes em sala de aula (ou em todo ambito escolar) contribuem para o relacionamento
com professor-aluno, bem como a relagdo aluno-professor interfere no processo ensino-
aprendizagem. Contribuir para que o professor possa compreender que ele é peca fundamental
no processo de formagéo da sociedade.
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Metodologia

Tendo em vista que, buscou-se como contexto para o0 presente estudo, uma escola pu-
blica municipal de para a rede publica da cidade de Caruaru — PE. Foi eleita uma turma de 9°
ano do ensino fundamental como campo para o levantamento de dados. Optei metodologica-
mente pela abordagem qualitativa do tipo etnogréafico, porque ela constitui o caminho meto-
dolégico mais adequado para a realizagdo da atividade, tendo em vista que, a abordagem qua-
litativa o foco da investigacdo deve-se conter na compreensdo dos significados atribuidos pe-
los sujeitos as suas a¢des, ndo envolve manipulacdo de variaveis, € um estudo do fendbmeno
em seu acontecer natural (ANDRE, 1998 p.17). E etnografico porque € um processo sistema-
tico de observar, detalhar, descrever, documentar e analisar o estilo de vida ou padrfes especi-
ficos de uma cultura ou subcultura, para apreender o seu modo de viver no seu ambiente natu-
ral (LEININGER 1985, p.35) Apud (LIMA, C.M.G. de; DUPAS, G.; OLIVEIRA, I.de; KAKEHA-
SHI, S.).

Como procedimentos metodoldgicos foram utilizados: a observacdo, conversas infor-
mais, a aplicacdo de questionarios, sendo, um especifico para o aluno e outro para professo-
res, o diario de campo e fotografias. O campo empirico é 0 9° ano do ensino fundamental de
uma escola de ensino fundamental. Trabalhamos com 12 sujeitos, sendo 2 professores e 10
alunos. O levantamento de dados foi realizado nos meses de maio e junho/2009.

Discussdes e Resultados

Apresento aqui os primeiros dados exploratérios do estudo que se inicia. Na busca de
compreender como se da a relacdo aluno - professor no ambito das praticas pedagogicas, pro-
curei identificar como as préaticas docentes em sala de aula contribuem para o relacionamento
com professor-aluno, bem como a relacdo aluno-professor interfere no processo ensino-
aprendizagem.

Temei como hipdtese inicial: encontrar praticas docentes que tornem a sala de aula um
lugar onde existe uma hierarquia que possa acarretar numa ma formacao intelectual e afetiva,
ao invés da criatividade e companheirismo que se faz necessario

A sala de aula exerce um papel de relevancia, pois hd um encontro entre professores e
alunos para construir e reconstruir o saber. E de total importancia que o professor por maior
que seja sua capacidade, formacéo, conhecimento, tenha consciéncia de que ele e o aluno es-
tdo de lados opostos, mas isso ndo quer dizer que ele deve exagerar do autoritarismo e nem se
vangloriar de seu conhecimento. Entretanto essa ndo ¢ a realidade que observamos no contex-
to da educacdo brasileira, pois o professor geralmente é arrogante, inseguro, ansioso e acaba
criando um clima de terror na sala de aula, impossibilitando a boa convivéncia e o bom diélo-
go. GADOTTI (1999, p. 2) se posiciona sobre a questdo da seguinte forma:

[...] 0 educador para pdr em pratica o didlogo, ndo deve colocar-se na posi-
c¢do de detentor do saber, deve antes, colocar-se na posicao de quem nao sabe
tudo, reconhecendo que mesmo um analfabeto é portador do conhecimento
mais importante: o da vida.

Desta maneira, fica mais interessante para o aluno aprender, pois ele se sente compe-
tente pelas atitudes e métodos de motivacdo em sala de aula. Muitas vezes a insatisfacdo dos
professores comeca pelo sistema educacional brasileiro, onde eles ndo sdo valorizados como
devem, é 0 que vemos hoje, a forma como o professor ¢ tratado pela sociedade é intrigante,
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qualquer profissdo hoje tem total merecimento pelo seu esforco. A educacéo € vista hoje co-
mo um dos mais importantes direitos do ser humano, s6 que o profissional da educagdo néo é
valorizado. Isso vem causando uma grande insatisfacdo da parte dos educadores, refletida
assim na sala de aula, onde os alunos s&o os principias prejudicados. O educador esquece que
tudo que é feito na sala de aula deixa marca nos alunos, afetando assim a vida social, emocio-
nal e politica, assim como FREIRE (1996) afirma:

O professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente, sério,
o professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida e das
gentes, o professor mal amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas,
frio, burocrético, racionalista, nenhum deles passa pelos alunos sem deixar
marca.

Em uma sala de aula a qual o professor é autoritério, arrogante, os alunos ndo véo conse-
guir expressar suas capacidades, e ndo vai ter motivacdo para aprender. Sabemos que 0 modo
de ser do professor interfere positiva ou negativamente na vida dos alunos, podendo inclusive
contribuir na forma em que o aluno vé o mundo, no modo de agir e tomar decisdes. O profes-
sor precisa dar, ao aluno, apoio moral e sentimentos de seguranca e confianga, ou seja, esti-
mular o autoconceito. O educador deve evitar fazer criticas negativas para ndo agucar insegu-
ranga e o sentimento de incapacidade. O educador precisa reconhecer a sua significacdo para
o0 educando, respeitando as limitacdes do mesmo, favorecendo uma relacdo baseada no respei-
to mutuo. Assim, propiciando um ambiente escolar favoravel a uma aprendizagem significati-
va.

Ao analisarmos os autores com os dados colhidos, foi possivel observar que muitas ve-
zes, a falta de afetividade e companheirismo na sala de aula, é consequéncia da ma formacéo
do professor, e da falta de apoio da sociedade para esse profissional, j& que vivemos em um
pais em que a responsabilidade é passada para as instituicGes de ensino, ndo se importando se
tais institui¢cGes vao suprir com as necessidades sociais, intelectuais e emocionais das pessoas.

Alguns professores ndo tém capacitacdo social, para poder saber lidar com certas situa-
coes, em que se envolve autoridade, respeito e afetividade. A sociedade tem que compreender
que a falha na educacdo, tem que ser resolvida através do apoio dos educadores, politicos e
cidaddos comuns, como bem destaca PINTO (1994, p.3), ’a necessaria dignidade intelectual e
moral do homem deve ser resgatada e ser imposta uma nova antecipacdo do papel que a edu-
cacdo podera assumir para esta finalidade”. O educador no papel de professor deve acima de
qualquer valor, zelar pela dignidade moral e intelectual que vai construir nos seus alunos.

Considerac6es Parciais

Baseado nos autores e nos dados parciais da pesquisa podemos afirmar que as dificulda-
des encontradas na aprendizagem tem extrema relagdo com as praticas pedagogicas, e é de
total relevancia a falta de compreensao da sociedade para este fator.

A dificuldade de aprendizagem é resultante de conflitos que se encontram diretamente
relacionado a metodologia pedagdgica, ao sistema de ensino e, ainda, ao vinculo que o sujeito
estabelece com a escola, bem como com os professores, pais e sociedade. Assim o afeto ex-
plica a aceleragdo ou retardamento da formacéao das estruturas; aceleracdo no caso de interesse
e necessidade do aluno, retardamento quando a situacdo afetiva € obstaculo para o desenvol-
vimento intelectual. E responsabilidade de a instituicdo escolar tentar trabalhar esse problema,
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tanto dentro da instituicdo, quanto com a familia. Essa relacdo aluno/professor- institui-
cao/familia — sociedade é de fundamental importancia para crescimento afetivo e racional do
ser humano.

Um planejamento critico sujeito a mudangas, um bom relacionamento, uma boa prepara-
cdo da parte dos professores, afetividade, dialogo aberto, contribuem para a formacdo de um
bom profissional, colaborando assim para o professor e aluno, proporcionando um melhor
desempenho emocional, intelectual e social de ambos. O professor deve ser para o aluno co-
mo um guia, ensinando a ser critico, criando o seu préprio raciocinio, sendo consciente. Sa-
bemos que a forma de ser do professor vem a interferir na vida dos alunos, contribuindo para
a viséo que ele tem do mundo.
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39. O ENSINO DA MATEMATICA NO PROGRAMA PROJOVEM CAMPO - SABERES DA TERRA
— PERFIL E EXPECTATIVAS DO/A PROFESSOR/A

Karla Andrezza Cosme Franca De Albuquerque
Maria Luceilda de Oliveira
Iranete Lima

JUSTIFICATIVA

Apresentamos neste artigo os primeiros resultados de uma pesquisa que esta sendo de-
senvolvida no Centro Académico de Agreste, na qual estudamos a atividade do professor de
Matematica que atua no Programa ProJovem Saberes da Terra. O referido Programa preconi-
za 0 ensino a partir da integracdo de saberes cientificos e populares, vivenciados por meio da
Metodologia de Alternancia (BACHELARD, 1994) como forma de organizar o tempo, 0 es-
paco e a estrutura do Curso.

A pesquisa que ora apresentamos se insere, portanto, nesta problematica, tendo como
enforque central o estudo da atuacdo do professor de matematica que atua no ProJovem Cam-
po — Saberes da Terra, em Pernambuco. Esse Programa é organizado numa perspectiva da
Integracdo dos Saberes sistematizados nas diversas areas do conhecimento e destes com 0s
saberes da realidade dos educadores/as e educandos/as do campo. Nesse contexto, particulari-
zamos o caso do professor de Matematica, buscando estudar a sua atividade no momento em
que € confrontado com uma proposta de ensino que exige uma mudanca da pratica docente
tradicionalmente adotada. No quadro do Programa em pauta, a formagao dos jovens do campo
do sexto ao nono ano do Ensino Fundamental deve ser realizada em dois anos e organizada a
partir da vivéncia de eixos tematicos que, por sua vez, estdo articulados ao eixo Agricultura
Familiar e Sustentabilidade. Os eixos tematicos estudados sdo os seguintes: Agricultura Fa-
miliar: identidade, cultura, género e etnia; Sistemas de Producédo e Processos de Trabalho no
Campo; Cidadania, Organizacdo Social e Politicas Publicas; Economia Solidaria e Desen-
volvimento Sustentavel e Solidario com Enfoque Territorial (BRASIL, 2008). Assim, pressu-
pde que as diversas areas do conhecimento dialoguem com esses eixos tematicos, caracteri-
zando a estrutura curricular da formacdo. A questdo que se coloca é, portanto, como 0s pro-
fessores das diversas areas que atuam no referido Programa compreendem a proposta teori-
co-metodologica e como a vivenciam na sala de aula junto aos /as educandos/as do campo.

O interesse pelo estudo da atividade do professor dessa area se justifica pelo fato do
ensino da Matematica na escolarizacdo basica ser, reconhecidamente, um campo que requer
uma atencdo especial por parte dos professores, pesquisadores e demais profissionais da edu-
cacdo. De fato, os resultados das avaliacdes em larga escala realizadas nos ultimos anos, a
exemplo do Sistema de Avaliacdo da Escola Bésica - SAEB e do Sistema de Avaliacdo Edu-
cacional de Pernambuco — SAEPE™ mostram o baixo indice de desempenho dos alunos nessa
area. A média de proficiéncia dos alunos do 9° ano ao ensino fundamental da rede estadual de
ensino em Pernambuco em Matematica, apresentada no SAEPE 2008 € de 226,13, enquanto

1% http://www.saepe.caedufif.net/saepe-inst/. Acessado em setembro de 2010.
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que o indice desejavel é acima de 325. Resultados como estes apontam para a emergéncia de
se reverter o quadro atual. Essa necessidade se torna ainda mais evidente quando se trata do
acesso e permanéncia de jovens agricultores situados numa faixa etaria que nao é atendida
pelo sistema de ensino formal, tendo em vista que se trata de jovens trabalhadores que, na
maioria dos casos, tem uma historia de retencdo e evasao escolar relacionadas a matematica e
a0 seu ensino.

Na pesquisa em desenvolvimento estudamos essa problematica do ponto de vista do
professor que atua com o0s jovens do campo, tendo como foco de investigacao a atividade do
professor de matematica e os conhecimentos que influenciam suas escolhas, considerando a
estrutura curricular e a metodologia proposta. Questionamo-nos sobre como eles escolhem os
conteddos matematicos, com base nas orientacdes recebidas na Formacdo Continuada, em
curso de realizagdo pela Universidade Federal de Pernambuco. Fazemos a hipdtese que as
escolhas por parte do professor dependerdo dos seus conhecimentos sobre a proposta de for-
mac&o, sobre o contexto regional e a realidade local de cada comunidade atendida, sobre o
funcionamento do aluno, bem como sobre a matematica (LIMA, 2009). Além disso, entende-
mos que as escolhas feitas pelo professor dependerdo também da concepc¢édo de ensino e de
aprendizagem que rege a sua pratica. Uma hipotese subjacente € que professores que defen-
dem uma abordagem de ensino numa perspectiva de construcdo do conhecimentos podem ter
mais facilidade para aderir ao modelo proposto pelo Programa, em compara¢do com outros
professores que defendem uma abordagem mais tradicional de ensino.

Objetivo Geral:

Estudar a atividade do professor de Matematica que atua no ProJovem Campo, considerando
0 modelo de formag&o proposto pelo Programa em pauta, que preconiza 0 ensino numa pers-
pectiva de integracdo de saberes, organizado em torno de eixos tematicos.

Objetivos Especificos:

- Identificar o perfil de formacdo dos professores que atuam no Programa ProJovem Campo
em Pernambuco, com vistas a contribuir para a formacgéo dos jovens e adultos do campo.

- Identificar as expectativas desses professores de Matematica, vis-a-vis da integracdo de Sa-
beres.

METODOLOGIA

Na primeira etapa do estudo experimental, os professores de Matematica que atuam no
Programa ProJovem Campo responderam a um questionario contendo perguntas sobre o seu
perfil de formacdo e profissional, a compreensdo da organizacao curricular proposta no Pro-
Jovem Campo, em torno de eixos tematicos, e sobre suas expectativas nesta implementacg&o.
As questdes sobre o perfil de formacéo é relevante na medida em que os professores de ma-
tematica lecionam, também, as Ciéncias da Natureza e suas tecnologias. Buscamos, assim,
identificar o perfil de formacdo dos professores que atuam no Programa ProJovem Campo em
Pernambuco, com vistas a contribuir para a formagdo dos jovens e adultos do campo, bem
como as expectativas desses professores de Matematica, vis-a-vis da integracdo de Saberes.
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REFERENCIAL TEORICO

Para realizar esse estudo utilizamos o Modelo de Niveis da Atividade do Professor
proposto por Margolinas (2002, 2005). Este modelo, ancorado na Teoria das Situagdes Didéa-
ticas — TSD (BROUSSEAU, 1998) se propde a explicar as vérias etapas da atividade do pro-
fessor, desde o planejamento, passando pela aula propriamente dita, momento em que intera-
ge com o aluno, até 0 momento em que observa o aluno em atividade.

+3 Valores e concepgdes sobre o ensino/aprendizagem
Projeto educativo: valores educativos, concepgdes de aprendizagem e de ensino
+ 2 Construcao do tema

Construcao didatica global na qual se inscreve a aula: noc¢des a estudar e aprendiza-
gem a realizar

+ 1 Projeto da aula

Projeto didatico especifico para uma aula: objetivos, planejamento do trabalho
0 Situacdo didatica

Realizacdo da aula, interacdo com os alunos, tomada de decisfes na acéo
-1 Observacao da atividade do aluno

Percepcao da atividade dos alunos, regulacdo do trabalho atribuido aos alunos

Quadro 1. Modelo de Niveis da Atividade do Professor (MARGOLINAS, 2002)

RESULTADOS

Apresentamos a seguir os dados coletados, adiantando que 0os mesmos estdo atualmen-
te em fase de analise. Os quadros abaixo resumem o perfil de formacao dos professores e suas
expectativas com relacdo ao ensino na perspectiva da integracdo de saberes. Vale salientar
que as categorias utilizadas no segundo quadro foram construidas a partir das respostas dadas
pelos professores.

Tabela 1. Perfil de Formacéao dos Professores de Matematica

. ~ Qtd Professores
Perfil de Formacéo sobre 100
Licenciatura em Biologia / Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas / 40
Licenciatura em Ciéncias com habilitacdo em Biologia
Licenciatura em administragdo /Licenciatura em administracéo e 02
Comercio
Licenciatura plena em Ciéncias com habilitacdo em Matematica 05
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Licenciatura/Bacharelado em Matematica 43
Licenciatura em Geografia 01
Pedagogia 03
Engenharia Agronémica 01
N&o respondeu 05

Como se pode observar, menos de 50% tem formacéo na area de Matematica e Ensino
da Matematica. Os resultados mostram, ainda, que dos cem professores que respondem ao
questionario, sessenta e quatro cursaram uma especializacdo lato sensu; cinco estdo cursando
uma especializacdo; um tem especializa¢do incompleta e trinta ndo tém especializacdo. Ape-
sar do numero consideravel de especialistas, o foco dessa formacdo ndo é o ensino da Mate-

matica

Questionamos também sobre o tempo sobre de atuacdo profissional no ensino. Oiten-
ta dentre os cem professores afirmaram ter experiéncias anteriores com a sala de aula, mesmo
em outras disciplinas do curriculo que ndo a matematica. Um educador afirma sua atuacdo no
ProJovem Campo € a sua primeira experiéncia docente; dezesseis alegam ter menos de cinco
anos de atuacao docente; apenas um ndo leciona e dois ndo responderam esta questao.

Tabela 2. Expectativas apontadas pelos professores que atuam na formacdo da Matematica
quanto ao Programa ProJovem Campo — Saberes da Terra

Expectativas Qtd Professores sobre 100
Aprendizagem dos educandos por meio de vivéncias do 19
cotidiano.
Quebrar tabus/sobre a Matematica 08
Relacionar o saber cientifico com o saber popular 06
Melhorar as condicGes de trabalho 07
Colocar em pratica o que aprendem na formacéao 05
Diversificar a cultura do campo/ modificar o0 meio para 06
gue 0 camponés permanega no campo
Garantir ensino de qualidade/ inser¢do do camponés na 06
sociedade/ levar conhecimentos para o campo.
Trabalhar Matematica através de textos 04
Obter formagdes mais especificas sobre o Programa 19
Identificar as dificuldades do aluno camponés para poder 01
contribuir na aprendizagem
N&o responderam 19
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Com se pode observar, ndo had um consenso entre os professores quanto ao Programa,
no entanto, os aspectos por eles apontados estdo, em maioria, vinculados a realidade dos jo-
vens do campo e a sua formacdo em Matematica.

CONSIDERACOES FINAIS

Como dissemos, a pesquisa esta ainda em fase inicial. No momento atual do trabalho
estamos realizando as analises dos dados aqui apresentados com a finalidade de subsidiar a
préxima etapa da pesquisa que consiste na escolha de vinte professores que acompanharemos
em sua pratica docente nas escolas do campo. Realizaremos, entdo, uma observacdo do pro-
fessor em atividade, no momento em que ele estiver em interacdo com o aluno camponés.
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40. O PAPEL DA GESTAO NO ATENDIMENTO AS PERSPECTIVAS CONSTRUTIVISTAS DE-
MANDADAS POR SUA COMUNIDADE ESCOLAR

José Francisco Rodrigues Neto
Erylucia Katianne Pontes Vilanova

RESUMO

No século em que o planeta se desdobra para sustentar uma verdadeira bagagem car-
regada de informagOes e transformagfes que alteram a rotina da humanidade, torna-se um
verdadeiro desafio para as escolas edificar-se a tal modelo que atinja a meta de formacéo de
uma sociedade coerente com as suas evolugoes.

Para fortalecer a base de ensino, é necessario que se comece pela observacao e critica
dos poderes e ideias que muitas vezes estdo focadas exclusivamente dentro de uma gestédo
tradicionalista e que necessitam ser descentralizadas para que se comece a planejar um novo
modelo de ensino democratico-flexivo. Tais mudancas foram estabelecidas pela Lei de Dire-
trizes e bases para a Educacdo (Nacional LDB),promulgada em 1996 através da lei n°
9.394/96.

Entende-se por gestdo democréatica a capacidade de administrar um bem, em que o
contetdo deste € a propria capacidade de participacdo, sendo assim um sinal maior de demo-
cracia.

Ao nos deparar com uma comunidade escolar da rede privada de ensino, a qual aqui
chamaremos de Universidade do Saber , que esta em processo de mudanca de suas perspecti-
vas para atingir as reais necessidades educativas de seus alunos,nos veio a curiosidade de en-
tender o papel daquela gestdo ali inserida, no processo de encaminhamento das mudancas
necessarias para se chegar a eficiéncia das novas atividades propostas.

Em virtude do contexto que encontramos nesta escola, surge para nos a seguinte pro-
blematica a ser respondida:

De que forma um gestor pode utilizar-se dos mecanismos que se tem para evitar
um possivel fracasso escolar?

Este artigo dara suporte académico para que alunos e professores universitarios, pos-
sam conhecer,valorizar e observar a delegacdo de responsabilidades de uma gestéo participa-
tiva,focando-se nos impactos que a mesma tem na construcdo de uma escola que oferece a
populacdo uma gestdo aberta,participativa e de qualidade.

Em se tratando da relevancia social, pretende-se despertar a sociedade para sanar pro-
blemas educacionais que por diversas vezes pode ser solucionado apenas com a participacdo
de todos, superando assim um grande desafio que é o de exigir modificacfes emergentes dos
sistemas educacionais,equilibrando todos os ingredientes necessarios para tal refor-
ma,passando a conquistar a sustentabilidade.

Para tal problematica anteriormente exposta, organizamos 0 nN0SSO pensamento para
uma Unica hipdtese que seria a de que o principal mecanismo para se evitar o fracasso escolar,
seria a mudanca dos mecanismos de ensino.
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Temos como objetivos especificos identificar as concepcdes de gestdo escolar demo-
crética; as perspectivas da gestdo em relacdo a implantacdo desse processo; as dificuldades
encontradas pelo diretor para que possa implantar um modelo de ensino novo que até entdo
fugia as suas pretensoes.

Caracterizando o espaco escolar

A escola escolhida para a nossa investigacdo foi criada pelo decreto SE 1782, de 06 de Abril
de 2000,com o nome de U.I “Universidade do Saber”, tendo sua instalagcdo ocorrida em 01 de
Fevereiro do ano seguinte.

A “Universidade do Saber” possui alunos com média de 2 a 10 anos, 60 matriculados,
todos freqlientes.

O perfil sdcio-econdmico € diversificado, a maior parte dos alunos esta inserida no
conceito econdmico de classe média-baixa.

No total apresenta 04 (quatro) salas de aula, visto que as turmas da educacdo Infantil
sdo integradas com alunos de 2 a 5 anos, e integracao com as salas de 1° e 2° ano e 3° e 4° ano,
apenas sendo trabalhada de forma individual a turma do 5° ano. Este modelo de integragéo foi
proposto pela gestdo da escola, com o objetivo de diminuir o quadro de funcionarios, como
também com o de trabalhar com um ndmero reduzido de alunos, em que na entrevista conce-
dida pela gestdo, a mesma alega que trabalhar com qualidade sempre foi um ponto de maior
relevancia para a “Universidade do Saber”, onde o quantitativo nunca significou aspecto fun-
damental.

Observamos que apesar de muito pequena, a biblioteca ali instalada possui um 6timo
acervo de livros, com diversidade e preocupacdo para que todos eles ja estivessem em acordo
com a nova gramatica.

A sala da direcdo também é composta pela sala de reunido, em que foi possivel perce-
ber que todos os projetos desenvolvidos estdo com os seus planejamentos fixados e vistoria-
dos pela gestdo e pela co-ordenacéo.

Este artigo, a principio, norteia-se atraves de investigacdo bibliografica. Em segundo
momento, procura caracterizar como se desenvolve a gestdo democratica, na escola investiga-
da, através de visitas periddicas e, depois através de integracdo com o meio escolar, partindo
de iniciativas com conversas informais.

O Papel da Gestdo No Atendimento As Perspectivas Construtivistas Demandadas Por
Sua Comunidade Escolar.

A “Universidade do Saber* a principio era uma entidade escolar caracterizada por um
modelo de gestdo tradicionalista. A escola seguia uma forma de aprendizado onde 0 ensino
era perceptivelmente restrito, em que os professores ocupavam o papel central do processo de
ensino, passando assim o aluno a ser um mero repetidor de informagdes, trazendo conteudos
praticamente prontos para que o educando memorizasse as informagdes e desta forma sofresse
com um metodo de aprendizagem que o tornava incapaz de assimilar os contetddos de tal for-
ma que 0s processassem e os transformassem em conhecimento.

Segundo Demo(2000), hd muito tempo a sala de aula deixou de ser um espaco onde
se transmitem conhecimentos, passando a ser um espago onde se procura e onde se produz o
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mesmo. Para este, o professor por si,deverd observar os problemas enfrentados por seus mo-
delos de ensino, criando estruturas e dinamizando situagGes de aprendizagem,que estimulem a
aprendizagem e a autoconfianca nas capacidades individuais dos alunos, mostrando com isso
que ele mesmo como mediador do saber, consegue atingir a sua competéncia.

Sendo assim, professores e pais desta comunidade escolar, decidem buscar na gestéo
de sua escola alternativas que possibilitem uma mudanca naquele caminho que beirava um
fracasso escolar. Segundo L.P (nome ficticio que daremos a gestora desta escola) em uma de
nossas entrevistas, a mesma ao deparar-se naquela situacdo tornava-se imprescindivel conhe-
cer a dimensdo de sua realidade global filhos, buscando a mim como alguém quem iria res-
ponder a todos aqueles problemas mencionados e dar solu¢Ges imediatistas para o caso.

Um gestor de qualidade, hoje,além de praticar atividades de lideranca com efica-
cia,deve saber lidar e incentivar pessoas em situacdes de crise como esta, deve saber planejar
e pensar; e acima de tudo, ter preparo administrativo e visdo para saber agir diretamente no
problema, sem que para isso precise impor apenas as suas ideias e concepgdes. E preciso sa-
ber lidar com pressdes internas e externas vindas de pais, professores, politicas, paradigmas
passageiros, profissionais de varias areas e pessoas de um modo geral.

Partindo destas constatacGes e interessada em solucionar 0s problemas enfrentados
por sua comunidade escolar, eis que surge neste momento, a figura de um gestor es-
colar que abre méo de suas concepcdes tradicionalistas e democraticamente articula
suas ideias junto a sua comunidade escolar, de forma a romper as barreiras entre a
teoria e a pratica, repensando a sua forma de administrar, onde todos possam parti-
cipar deste processo, opinando com ideias coerentes ao contexto escolar.

Caracterizando uma gestao democratica

Passado um longo periodo, a lei de diretrizes e bases da educacdo enfim aprova um
modelo de educacdo brasileira que conquista o direito de refletir as necessidades e a impor-
tancia da participacdo consciente dos diretores, pais, alunos, professores e funcionarios com
relacdo as decisdes a serem tomadas no cotidiano escolar, na busca por resultados significati-
vos para toda a comunidade. A este modelo de trabalho executado pelos diretores das escolas
aliados com todo o seu corpo docente e discente, denomina-se de Gestdo democratica.

Diante deste principio, A gestdo democratica implica primeiramente o repensar da es-
trutura de poder da escola, tendo em vista sua socializagdo. A socializagdo do poder propicia a
pratica da participacdo coletiva, que atenua o individualismo da reciprocidade, que supera a
expressao da autonomia, que anula a dependéncia, de 6rgdo intermediario que elaboram poli-
ticas educacionais tais qual a escola é mera executora. (VEIGA, 2001, p. 18).

O momento da reflexao

E a partir de certas analises e investigacdes feitas pela gestdo, que vem como proposta
de ensino incentivada pelos professores, um modelo de escola com perspectivas construtivis-
tas,ou seja,estavam naquele momento sendo proposta uma revolugdo no sistema de ensino do
campo escolar aqui investigado. Propunha-se que fossem quebradas as estruturas tradiciona-
listas, diluidas pela insuficiéncia em despertar naqueles alunos, a visdo de que é dentro do
ambiente escolar que eles se tornaréo sujeitos capazes de construir conceitos de justica, res-
peito e cidadania.
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Ha décadas, o mestre Vitor Henrique Paro, especialista em administracdo escolar, ja
salientava os ingredientes de uma boa gestdo, como o comprometimento

Dos segmentos da comunidade escolar.

A administracdo escolar inspirada na cooperacédo reciproca entre homens deve ter co-
mo meta a constituicdo, na escola,de um novo trabalhador coletivo que,sem os cons-
trangimentos da geréncia capitalista e do parcelamento desumano do trabalho, seja
uma decorréncia do trabalho cooperativo de todos os envolvidos no processo escolar,
guiados por uma “vontade coletiva”, em direcdo ao alcance dos objetivos verdadeira-

mente educacionais da escola. (Paro, 2006, p.160).

Perspectiva construtivista?

A educacéo brasileira tem convivido intensamente com o Construtivismo piagetiano
desde a década de 70 (VASCONCELOS, 1997) e, pela segunda vez, esta tem sido a principal
abordagem tedrica que fundamenta as diretrizes e medidas oficiais na area educacional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional que comecou a vigorar em 1971
(LDB 5692/71) em grande parte assentava-se na teoria piagetiana dos estadios de desenvol-
vimento cognitivo, ao propor como categorias curriculares Atividades, Areas de Estudos e
Disciplinas, destinada cada qual a um nivel de ensino distinto. No entanto, desde essa epoca, a
tentativa de “aplicar Piaget” na elaboracdo de categorias curriculares apresentava nitidamente
um desvirtuamento das idéias piagetianas.

Muitos professores pensam no Construtivismo como método de ensino ou método de
alfabetizacdo; ha quem o defina como um “conjunto de regras” ou de técnicas que devem ser
seguidas (recortar letras para “construir” palavras; usar letra de forma maitscula), enquanto
para outros seguir o Construtivismo ¢ “deixar a crianga solta” (Torres, 2004). Mas muitas
vezes a idéia de que o aluno € o “centro fundamental do processo de aprendizagem”, tdo cara
ao Construtivismo, acompanha-se da afirmagao de que ele deve ter, também, “o sofrimento de

prestar aten¢ao” (QUIM, 2004).

E comum encontrarmos entre algumas orientacdes construtivistas a de que o professor
ndo deve ensinar os alunos e sim orienta-los para que eles descubram sozinho o conhecimen-
to. E comum escutarmos os professores mencionarem os termos: facilitador, mediador, orien-
tador. Estes termos poderiam indicar que o professor deve criar situagdes para a aprendizagem
do aluno, deve provocar desafios, deve ser um mediador competente. Mas acabam por tornar-
se slogans do Construtivismo. Em consequiéncia, provocam algumas atitudes que contradi-
zem o ser professor, pois podem levar ao entendimento de que o ato de ensinar é negativo, ou
seja, quando o professor ensina, ele impede o aluno de construir conhecimentos. O ensinar
ndo aparece, 0 que aparece sdo maneiras de facilitar a aprendizagem. Consideramos que 0
professor desempenha sempre muitos papéis; “facilitar” ¢ tarefa ambigua e ndo descreve o
que o professor faz. Criar situacfes que facilitem a aprendizagem é uma entre varias formas
didaticas que o professor pode utilizar para ajudar seus alunos e ndo pode ficar no lugar do ato
de ensinar. Além disso, ha diferentes tipos de conhecimento e abstracdo e a descoberta as ve-
zes toma um tempo desnecessario.

Para Piaget (1977),

O que se deseja € que o professor deixe de ser apenas um conferencista e que estimule
a pesquisa e o esforco, ao invés de se contentar com a transmissao de solucGes ja
prontas (...). Seria absurdo imaginar que, sem uma orientacdo voltada para a tomada
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de consciéncia das questBes centrais, possa a crianga chegar apenas por si a elabora-
las com clareza .(PIAGET,1977,p.18)

Uma escolha que deu certo.

Analisando as propostas de inser¢cdo do modelo Construtivista piagetiano e buscando
por em préatica as acBes cabiveis a uma gestdo democrética, L.P identifica as necessidades de
sua instituicdo e pGe em pratica o seu incentivo a esta iniciativa inovadora.

Como estavam concluindo o ano letivo de 2009 e assim sendo tinha um maior envol-
vimento com as editoras de livros, L.P busca aquela que adquiriu a perspectiva construtivista
e pede para que 0s responsaveis por assessorias pedagogicas possam ir até a escola para que
possam auxiliar os professores em processos de reciclagem e formacdo. A editora escolhida
planeja junto a direcdo, co-ordenacao e professores a elaboracdo de planos de aula diérios e de
longo prazo, visando a melhoria no processo de aprendizagem.

Inicia-se 0 ano e aqueles professores com formacgédo de aprendizagem reformulada,
pdem em pratica técnicas piagetianas de ensino e alunos e pais comegam a perceber as primei-
ras significativas mudangas.

Algo parecido é levantado por La Taille, (1997, p.36), quando afirma que um erro po-
de ser mais proficuo que um éxito precoce. Vale dizer que para 0 mesmo, um erro pode levar
0 sujeito a modificar seus esquemas, enriqguecendo-os. Em uma palavra, o erro pode ser fonte
de tomada de consciéncia e, como tal, pode tornar-se valioso aliado da pedagogia.

Consideracdes Finais

O presente trabalho foi de extrema importancia, visto que possibilitou analisarmos 0s
efeitos de uma gestdo democratica na evolucéo significativa de uma comunidade escolar.

Sendo o ensino globalizado, marcado por novas concepcdes de perspectivas, busca-se
que a gestdo escolar se descentralize de seu poder absoluto de decisOes, para se adequar ao
seu novo perfil social, adaptando-se as necessidades decorrentes de cada periodo.

Ao longo desse estudo, nota-se a importancia e a necessidade de construir um modelo
pedagogico coletivamente voltado para o plano de agdo da escola. Todos devem entender que
a gestdo democratica baseia-se na acédo coletiva, capaz de ser viabilizada se escola e comuni-
dade unida, participem coletivamente, dividam responsabilidades, o que depende da vontade
individual de transformar a propria consciéncia, autocritica e humildade para aceitar a dife-
renca como condicdo para o dialogo em conjunto, algo decisivo quando se pretende implantar
no dmbito educacional o modelo construtivista.
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41. O PERFIL DA FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES E O ENSINO DE MATEMATI-
CA NA EDUCAGAO INFANTIL DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE BEZERROS - PE: UM
OLHAR NA PERSPECTIVA DA CONSTRUGCAO DO CONHECIMENTO MATEMATICO

José Felix da Silva

RESUMO: O presente trabalho consiste em um estudo iniciado por meio de uma experiéncia
qualitativa junto aos professores e coordenadores pedagogicos que atuam na Educacéo Infan-
til da Rede Municipal em foco, busca caracterizar o perfil da formacgéo continuada dos profes-
sores que ensinam Matematica na Educacdo Infantil tendo como suporte um breve estudo
sobre a “Proposta Pedagdgica”, que serve de referéncia para o ensino de Matematica, identifi-
cando as concep¢des dos professores sobre as possiveis contribuicdes desta proposta de ensi-
no para a constru¢do do conhecimento matematico no cotidiano dos alunos da Educacéo In-
fantil, bem como as influéncias desta na formacdo e pratica cotidiana dos professores em sala
de aula. Este estudo surgiu a partir das nossas proprias inquietacdes e reflexdes sobre “Qual o
perfil de formacdo continuada vem se arraigando na rede municipal de ensino de Bezerros -
PE e suas contribuicBes para a construcdo do conhecimento matematico na Educacédo Infan-
til?”. Como contribui¢do, compreendemos que ensinar Matematica envolve um novo pensar
sobre os procedimentos e atitudes que norteiam o trabalho docente na perspectiva da constru-
cdo do conhecimento matematico com qualidade mediando os alunos a competéncia de a-
prender a aprender Matematica. Neste estudo, queremos apontar conforme 0s nossos primei-
ros achados que a formacdo continuada do campo estudado assinala uma perspectiva classica
de formagéo continuada (Candau, 2003). Contudo, ndo temos a pretensdo que estes estudos
sinalizem conclusao, nem poderia, pois, consideramos que a pesquisa assume um carater di-
namico de estudar os fendmenos e debaté-los num processo dindmico e continuo.

Palavras-chave: Formacdo Continuada, Ensino de Matematica, Educacdo Infantil e
Construcdo do Conhecimento Matematico.

INTRODUCAO

A atual necessidade de desenvolver nas criangas e nos jovens a competéncia de apren-
der a aprender Matematica com qualidade tornou-se ao longo dos anos um desafio aos educa-
dores que ensinam Matematica tanto nos anos iniciais do ensino fundamental como na educa-
cao Infantil. Principalmente, ao considerarmos que a maioria dos professores foi formada em
cursos de nivel normal médio e licenciaturas que priorizam o ensino embasado em conheci-
mento abstrato com relagéo ao conteudo a ser ensinado (MELLO, 2000).

Além disso, destaca-se o fato que a maioria dos docentes dos anos iniciais do ensino
fundamental atua em classes polivalentes, ou seja, lecionam as diversas areas do conhecimen-
to que sdo estudadas nesse nivel de escolaridade. Para tanto, esses professores precisam estar
bem preparados para dar conta das varias especificidades de cada uma das areas estudadas.

Considerando este cendrio, nos questionamos “Qual o perfil de formacdo continuada
vem se arraigando na rede municipal de ensino de Bezerros - PE e suas contribui¢Ges para a
construcdo do conhecimento matematico na Educagéo Infantil?”

Neste mesmo sentido, a escolha da tematica surgiu da nossa inquietacdo de estudar o
ensino de Matemaética a partir dos elementos que subsidiam a formacdo continuada do profes-
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sor quanto ao ensino de Matematica e seu respaldo na pratica em sala de aula, tendo em vista,
que a partir dos estudos exploratoérios realizados no projeto desta pesquisa ja direciona a pro-
posta pedagogica para Educacdo Infantil do municipio um elemento norteador da pratica pe-
dagogica dos professores compreendendo Temas que subdividem Eixo tematico, competén-
cias e Habilidades

Para este estudo tragamos como objetivo geral: Caracterizar o perfil da formagéo con-
tinuada de professores que ensinam Matematica na educacdo infantil da rede municipal de
ensino de Bezerros - PE. E, de modo mais especifico: Estudar a Proposta Pedagdgica para o
ensino da Matematica na Educacéo Infantil do municipio de Bezerros; Identificar concepcdes
dos professores sobre as contribui¢Ges da Proposta Pedagdgica para a construgdo do conheci-
mento matematico na Educacdo Infantil e Verificar que contribui¢cfes a formacgédo continuada
dos professores tem proporcionado para o ensino de Matematica na Educacéo Infantil.

Este estudo visa, também, contribuir com as discussdes de tematicas que contem-
plem o ensino de Matematica e a formacédo continuada nesta &rea.

REFERENCIAL TEORICO

A formacdo do educador na atualidade tem se tornado um dos elementos mais signifi-
cativos para o desenvolvimento da educacdo com qualidade.

Neste sentido, o conceito de formacdo continuada assume no presente momento dife-
rentes configuracdes e em especial relevancia a busca da construgéo da qualidade do ensino e
de uma escola preocupada com a formacdo cidadd. VVé-se, assim, a necessidade de um modelo
de educacdo preocupada como a formacédo de professores, tanto no que se refere a formacao
inicial, quanto a formacéo continuada.

Para Candau (2008, p.52) “A preocupacdao com a formagao continuada dos profissio-
nais da educagio ndo é nova. E possivel afirmar que tem estado presente em todos os esforgos
de renovacgao pedagdgica promovidos pelos sistemas de ensino ao longo dos tempos”

Nesta perspectiva, é importante salientar o perfil da formacéo dos professores que le-
cionam nos anos iniciais do Ensino Fundamental como também na Educacdo Infantil, sdo
denominados “polivalentes” porque precisam dar conta dos contetidos especificos a cada area
de conhecimento contemplada, possuem como formacéo inicial o nivel Normal Médio ou
Licenciatura em Pedagogia, alguns com Especializacéo.

Nesta mesma perspectiva Candau (2003) pontua a relevancia da formacdo docente na
contemporaneidade, tendo em vista a vigente necessidade e constante busca da qualidade do
ensino e aprendizagem, voltados tanto para questdes educacionais quanto sociais.

Refletindo, a partir das questdes levantadas pela autora, sobre a formacdo docente na
atualidade, entendemos que tais discussdes devem ser consideradas como aspectos importan-
tes para que sejam estabelecidas relacdes entre a formacéo continuada dos professores pauta-
da em suas atividades cotidianas e o ensino aprendizagem dos conceitos matematicos em sala
de aula que sofrem influéncias das mesmas.

Para Smole (2000) é necessario que o professor, inclusive da Educacdo Infantil, tenha
um conhecimento sélido sobre as ideias matematicas em sua pratica pedagogica, de como a
contribuir para que o aluno desenvolva a capacidade de observar, analisar, argumentar e gene-
ralizar os significados construidos. Nesta perspectiva, essa formacdo se constitui a partir das
articulacdes propostas pelas Secretarias em unido com as Universidades com realizagao pre-
sencial, parcial ou até a distancia atendendo a formacéo do professor no ensejo de atualizacao
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deste profissional da educagdo “em determinadas areas de conhecimento especifico e/ou pe-
dagodgica”. (Candau, 2003, p.141).

Nesta direcdo, segundo pesquisas realizadas iniciativas de formacdo continuada que
permearam as décadas de 70 e 90 foram “pouco eficazes na mudanga dos saberes, das con-
cepgoes e da pratica docente nas escolas”(FIORENTINI; NACARATO, 2005, p.8).

METODOLOGIA

Caracterizamos a presente pesquisa em qualitativa, fundamentada em Bodgan & Bil-
ken, apud Ludke & André (1986, p.13), uma vez que “envolve a obtengdo de dados descriti-
VoS, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacdo estudada (...) e se preocupa em
retratar a perspectiva dos participantes.”

A pesquisa esta sendo realizada em duas creches publicas municipais de Bezerros —
PE localizadas em bairros periféricos da cidade e que sdo consideradas pela comunidade onde
ficam situadas referéncias no atendimento as criancas de 0 a 6 anos e a Secretaria Municipal
de Educacdo.

Constituiram-se sujeitos desta pesquisa: professores e coordenadores pedagogicos, aos
quais trataremos ao longo de nosso texto a fim de resguardar a identidade tanto dos sujeitos
guanto das instituicBes investigadas com nomes ficticios: Para Coordenador/a pedagdgica/o
(CP), Professor/a da Educacéo Infantil (PEI), creches (CA) e (CB) e a Secretaria Municipal de
Educacao utilizaremos as iniciais (SME).

Consideramos, assim, que tanto 0s questionarios quanto as entrevistas se nortearam a
partir dos objetivos elencados neste trabalho, de modo, construir possibilidades de aproxima-
cao com as realidades onde diversas situa¢fes imbricadas no que se refere a nossa temética e
a possiveis respostas ao nosso problema de pesquisa, tendo em vista, que é atraves da pesqui-
sa que podemos nos aproximar da realidade vivida que reflete a realidade do mundo e suas
transformagoes.

E, para analise dos dados, utilizaremos a analise de contetdo “onde o ponto de partida
da Andlise de Contetido é a mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa,
figurativa, documental ou diretamente provocada” (Franco, 2008, p.19).

CONSIDERACOES PARCIAIS

Pensar a formagdo continuada de professores para o ensino de Matematica implica
(re)pensar a pratica cotidiana do professor, em sala de aula junto ao aluno, identificando nos
desafios cotidianos de sua pratica pedagdgica, contribuices para efetivacdo e construcdo do
conhecimento matematico dindmico e satisfatorio.

Portanto, compreendemos que ensinar Matematica envolve um novo pensar sobre 0s
procedimentos e atitudes que norteiam o trabalho docente na perspectiva da construcdo do
conhecimento matematico com qualidade mediando os alunos a competéncia de aprender a
aprender Matematica. Neste estudo, queremos apontar conforme 0s nossos primeiros achados
que a formac&o continuada do campo estudado assinala uma perspectiva classica de formacéo
continuada (Candau, 2003). Contudo, ndo temos a pretensdo que estes estudos sinalizem con-
clusdo, nem poderia, pois, consideramos que a pesquisa assume um carater dindmico de estu-
dar os fendmenos e debaté-los num processo dinamico e continuo.
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42. O USO DE EXPRESSOES RESUMITIVAS EM ARTIGOS CIENTIFICOS DA MATEMATICA E
DA FISICA

Andrielle Maria Pereira

JUSTIFICATIVA

Esta pesquisa de carater quantitativo, em sua primeira fase de desenvolvimento, oportuniza uma
ampliacéo tedrica e préatica sobre 0 comportamento resumitivo textual em textos cientificos das areas da
matematica e da fisica, através do uso da sinonimia e da parafrase no processo de escolha lexical, sobre
as bases de teorias socio-pragmaticas e socio-cognitivas, a fim de mapear 0 comportamento destes dois
fendmenos textuais que envolvem produtor-texto-leitor na construcéo de sentidos variados nos estudos
da textualizacdo, em qualquer situacdo comunicativa socialmente situada.

Esta justificativa aplica-se, ainda, a ampliagéo dos estudos sobre linguagem cientifica, que com-
pGem os componentes curriculares metodologia do estudo e metodologia cientifica nas diversas gradua-
cOes universitarias, e aos estudos sobre os mecanismos de textualizagéo e referenciacdo anafdrica na
construcéo de textos diversos, que se enquadram nos estudos da Lingua Portuguesa. A pesquisa foca o
estudo das expressdes referenciais resumitivas, formadas por um demonstrativo e um sintagma nominal,
atraves de um comportamento de imparcialidade, ao fazer uso de parafrases, ou de parcialidade, ao se
fazer uso de sinonimias socio-cognitivas. Esse estudo se justifica, entdo, em virtude de, segundo (OLI-
VEIRA, 2008, p.28-29), a linguagem cientifica ter como caracteristicas principais a imparcialidade e a
objetividade.

PROBLEMA DE ESTUDO

O Iéxico, na analise das expressdes resumitivas, € considerado como um elemento fundamental
para nortear 0 sentido e a construcdo de pontos de vista diversos. Porém, ele ndo é independente nem
autdnomo na producao de significacdes e na constituicdo tematica. As questdes que norteiam esta inves-
tigacdo sdo as seguintes:

1. existem diferencas no comportamento discursivo do processo textual de resumir porgdes anteriores
de um texto, atraves de uma expressdo referencial formada por um demonstrativo e um sintagma nomi-
nal?;

2. como se dao os usos e as escolhas lexicais de expressdes resumitivas em artigos cientificos da ma-
temaética e da fisica?;

3. partindo-se do principio de que as expressdes resumitivas constroem sentidos e que estes sentidos
evidenciam pontos de vista dos interlocutores, e ainda levando-se em consideragao o caréter de imparcia-
lidade exigido em textos cientificos, como se da este comportamento em textos cientificos das areas
investigadas? Estas areas demonstram imparcialidade ao fazer uso de expressdes resumitivas ou cons-
troem pontos de vista parciais?;

4. as expressOes referenciais resumitivas nos textos cientificos a serem estudados fazem mais uso de
parafrase ou de sinonimia? E no que implica esse uso diferenciado?

OBJETIVOS
Geral

1. Mapear 0 comportamento das expressdes resumitivas no uso dos recursos textuais da paréafrase e da
sinonimia em resumos e artigos cientificos das areas de exatas (fisica e matematica), fazendo um contra-
ponto com as areas da educacdo e de letras e linguistica (letras e pedagogia). Este contraponto serve de
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base para a investigacdo do comportamento cognitivo e textual no uso e nas escolhas de expressoes re-
sumitivas nestas reas, bem como para analise de questdes vinculadas aos processos e as atividades dis-
cursivas em contextos de uso real e auténtico da lingua.

Especifico
1. Contribuir com os estudos sobre as expressdes resumitivas para a constru¢do da coeréncia, da coesao

textual, da progressdo tdpica e da manutencdo da continuidade referencial que se da por relagdes socio-
cognitivas e atividades inferenciais;

2. Organizar as ocorréncias de expressdes resumitivas catalogadas nos artigos cientificos das areas da
matematica e da fisica para permitir 0 acesso a analise do comportamento textual-discursivo de resumir
porcdes anteriores em textos cientificos.

METODOLOGIA

A metodologia usada para essa primeira fase da pesquisa, que a principio é quantitativa e posterior-
mente tornar-se-a qualitativa através dos resultados parciais obtidos nas analises, constituiu-se na coleta
de 30 artigos: 15 da area da matematica e 15 da area da fisica. Estes artigos foram analisados e quantifi-
cados segundo o comportamento textual-discursivo das expressdes resumitivas, categorizando-o de a-
cordo com 3 estratégias de retomada anaférica que indica o acesso ao sentido construido pelas expres-
sOes resumitivas (MELO, 2008):

I.  retomada explicita da porcdo anterior do texto por meio de inferéncia l6gico-semantica, atraves
da repeticdo do mesmo item lexical;

Il.  retomada implicita da porcdo anterior do texto por meio de inferéncia pragmatico-
cognitiva, através do uso de parafrase;

lll.  retomada implicita da porcdo anterior do texto por meio de inferéncia séciocognitiva, através do
uso de sinonimia associativa;

O levantamento quantitativo dessas trés retomadas anaféricas seré apresentado na secéo dos resulta-
dos.

REFERENCIAL TEORICO

Na linguistica textual, o processo de textualizacdo designado neste trabalho pelo termo Expres-
sdo Resumitiva é estudado pelo nome de encapsulamento anaférico (CONTE, 2003; FRANCIS,
2003). O processo ocorre por um sintagma nominal anaférico formado por um pronome demonstrativo
e um nome nucleo ou sintagma nominal que sinaliza a retomada de uma porcéo textual anteriormente
descrita.

A pesquisa parte do principio de que o encapsulamento anaférico ocorre tanto pelo uso de uma
parafrase resumitiva quanto pelo uso de um processo de referenciacéo textual-discursivo chamado de
sinonimia, que ocorre por uma equivaléncia de sentido construido sécio-cognitivamente.

Esta perspectiva desenvolve a perspectiva de que o sentido apresenta um ponto de vista; um
modo pelo qual se compreende algo; uma possibilidade de interpretacéo que se estabelece por um
caminho inferencial construido em uma interacéo social. Sendo assim, dois processos distintos exis-
tem no uso do encapsulamento anaforico: o da paréfrase e o da sinonimia (MELO, 2008). Consideran-
do-se estes dois fendbmenos como processos de textualizagdo resumitivos, ambos evidenciam um modo
de apresentar um ponto de vista, ou seja, um indicio de subjetividade e de parcialidade que indicam uma
opinido sobre o que esta se resumindo na por¢do anterior do texto.

Partindo da concepgao de que o encapsulamento anaférico ndo ocorre apenas por meio de uma
parafrase, tal como postulam Conte (2003) e Francis (2003). Este fenémeno textual-discursivo pode
ocorrer, também, pelo caminho de uma sinonimia construida socio-cognitivamente, tal como defendi-
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do por Melo (2008), na tese de doutorado intitulada A construcdo da sinonimia por encapsulamento
anaférico: uma perspectiva socio-cognitiva.
Veja-se 0 exemplo citado por Melo (2008, p.70-76) para explicar o raciocinio acima:

A verdade, profunda anomalia do nosso sistema de televisdo, representa o peso do poder
politico. Este fato provocou uma excessiva fragmentagéo da rede privada, sobretudo no
Centro-Sul (CONTE, 2003, p. 178).

Ao observar-se o termo “este fato”, constata-se que 0 mesmo ndo pode ser apenas definido co-
mo um tipico caso de transformagao parafrastica. Em perspectivas de base tedrica sdcio-cognitivista, 0
termo “este fato” pode se configurar, também, como um caso de sinonimia, cujo carater social dos pro-
cessos cognitivos envolvidos em uma acdo discursiva € quem vai estabelecer uma relacéo de equivalén-
cia de sentido entre partes. Pois o sintagma nominal “este fato”, além de assumir a por¢do anterior do
texto, também estabelece uma relacdo de sinonimia com a porcéo textual anterior, onde o sentido é reve-
lado pelo proprio sintagma nominal encapsulador (expressdo resumitiva) que evidencia um modo de
apresentacdo; um ponto de vista; uma possibilidade interpretativa construida por uma relacéo
inferencial de natureza sdcio-cognitiva, e que neste caso apresenta-se com certa neutralidade.

Se houver variacdo da expressdo podera haver também variacdo de sentido, ou seja, podera ha-
ver construcdo de outro ponto de vista. Observe-se algumas outras substituicoes possiveis para o termo
“este fato” implicando uma varia¢do no sentido, no modo de compreender a porcao anterior resumida:

(1a) A verdade, profunda anomalia do nosso sistema de televisao, representa o peso do poder
politico. Esta declarac&o / Esta situac&o /Esta conscientizacdo / Esta alienag&o / Esta men-

tira provocou uma excessiva fragmentac&o da rede privada, sobretudo no Centro-Sul (CONTE,
2003, p. 178).

As novas expressdes resumitivas podem apresentar 0 modo como se deve acessar a interpreta-
¢do dos enunciados encapsulados. As modificag@es nas escolhas lexicais podem expressar outras possi-
bilidades interpretativas sem que haja alteracdo da porc¢éo anterior do texto. Basta a substitui¢do do sin-
tagma por outro como: Esta declaracdo/ Esta situacao /Esta conscientizacdo /Esta alienacéo / ou
ainda Esta mentira, caso se considere 0 que esta escrito na porgao anterior como uma mentira. A substi-
tuicdo vai depender do modo como se interpreta 0s enunciados encapsulados, resultando assim em um
ponto de vista sobre o contelido anterior.

Assim, uma expressao resumitiva engloba um processo referencial que funciona como um or-
ganizador de tdpicos que introduz, categoriza e recategoriza referentes discursivos ao longo da enuncia-
céo. Eis porgue ele se torna um importante fator de construgdes de sentidos e inferéncias, justificando o
seu estudo nos processos de construcéo de textualizacéo e a observacdo de seu funcionamento em textos
cientificos.

As quatro concepgles basicas que ancoram o projeto em geral séo:
1) a lingua é uma agéo social, ndo-formalista, onde o individuo € visto como sujeito atuante nas

acoes interaticas (MARCUSCHI, 2003, 2003a; KOCH e CUNHA-LIMA, 2004; KOCH,
2005; SALOMAOQ, 1999);

2) 0 estudo do lexico € como uma rede de relacfes conjunta que envolve aspectos sociais, cultu-
rais e cognitivos para a producéo de sentido socialmente situado (MARCUSCHI, 2004);

3) a atividade referencial é tomada como atividade inferencial situada em processos enunciativos
que ocorrem em atividades de textualizagdo. Os processos inferenciais ndo se restringem
apenas as andlises das condicdes de verdade ou falsidade das sentengas ou enunciados. Eles
sdo resultantes, também, de uma variabilidade de fatores que envolvem a coeréncia, pro-
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gressdo topica, conhecimento de mundo, conhecimento partilhado, conhecimento linguiisti-
co, efeitos de sentido, estratégias cognitivas, construcdo de frames etc. Por isto, muitas pro-
ducdes se sentido estdo fundamentadas em nossas experiéncias e raciocinios inferenciais,
em uma relacdo com a lingua no uso publico (MARCUSCHI, 2000; 2004).

Veja-se esse outro exemplo extraido de um artigo de matemaética:

(b) Alguns alunos ndo apresentam um bom aproveitamento do que foi ensinado
e, em algum momento durante o desenvolvimento escolar, as dificuldades, o desinteresse e a fal-
ta de compreensdo vém a tona e toda importancia desse aprendizado podera ser questionada.
Relacionar estratégias metodoldgicas de ensino, para que o aluno tenha melhor motiva-
cdo/aprendizagem é o objetivo principal do presente trabalho. Na disciplina de Laboratorio em
Educacdo Matemdtica, do curso de Licenciatura em Matemética da UFRGS, a aluna foi a sala
de aula a fim de mostrar aos alunos que a matematica pode favorecer seu desenvolvimento,
principalmente quando os contetidos séo contextualizados, favorecendo a aquisicdo de novos
conhecimentos. Para isso, alunos do ensino médio da cidade de Porto alegre — RS, que freqien-
tavam laboratorio de matematica na sua escola, a fim de melhorarem seus rendimentos escola-
res, foram submetidos a aulas que os fizessem refletir sobre situagdes que os rodeiam, na busca
de que vislumbrem a aprendizagem da matemética, levantando sempre situagBes problemas que
os instiguem. Os resultados dessas assessorias, observados a partir das avaliagdes feitas em au-
la, vieram ao encontro do esperado, motivados, os alunos tornaram-se estudantes mais auténo-
mos, buscando, agora o conhecimento.

A analise do exemplo acima indica que o sintagma nominal encapsulador “‘dessas assessorias”
retoma a por¢ao textual anaforizada destacada em italico. A porcéo anforizada é a base referencial para o
sentido construido e expresso através da expressao resumitiva em negrito. Esse sentido € construido por
uma inferéncia sdcio-pramatica-cognitiva realizada através de conhecimentos sécios-culturais-historicos
que permitem se chegar a compreenséo de que o que foi expresso na porcéo anaforizada pode ser reto-
mado como “Uma assisténcia dada aos alunos, um acompanhamento pedagdgico”. Nesse exemplo,
o sintagma nominal encapsulador é o sentido dado a porcéo anterior, como afirma Melo (2008). Tam-
bém podemos chamé-lo de rétulo retrospectivo (FRANCIS, 2003, p. 195-200), pois nao deixa de rotular
0 modo como é compreendida a porcdo textual anaforizada. Nessa perspectiva, a por¢cdo anaforizada
funciona como uma ancora para a construcéo desta inferéncia.

RESULTADOS INICIAIS

Os resultados obtidos com o levantamento quantitativo dos trés tipos de retomada anaforica, ja
citadas na metodologia anteriormente, serdo apresentados nas tabelas a seguir:

Tabela (1): Artigos da Fisica

Revistas de artigos cientificos ()] (1 (1

(15 artigos analisados) Retomada  por | Retomada por | Retomada por inferén-
inferéncia logico- | inferéncia prag- | cia  sécio-cognitiva
semantica (repeti- | méatico-cognitiva | (Sinonimia associativa)

cdo lexical) (paréfrase)
Revista Brasileira do Ensino de | 223 21 06
Fisica
Porcentagem %b: 89,2% 8,4% 2,4%
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Tabela (2): Artigos da Matematica

Revistas de artigos cientificos (15 ()] (1 (1)

artigos analisados) Retomada  por | Retomada por | Retomada por infe-
inferéncia l6gico- | inferéncia prag- | réncia sécio-
semantica (repeti- | matico-cognitiva | cognitiva (sinonimia
¢do lexical) (paréfrase) associativa)

Revista S6 Matematica (03 arti- | 48 06 08

gos)

| Simpdsio Nacional de Ciéncia e | 54 17 02

tecnologia-2009 (03 artigos)

X EGEM 02 a 05 de junho de | 15 04 02

2009 ljui/RS (01 artigo)

Portais Matematicos (09 artigos) | 124 13 04

Total das colunas: 241 40 16

Porcentagem %: 81,1% 13,5% 5,4%

Antes de iniciar a analise, € necessario ressaltar que o intuito deste trabalho ndo é avaliar qual re-
vista ou revistas, 0 encontro ou evento que apresenta mais uso da parcialidade ou imparcialidade, mas
mostrar a ocorréncia da expressao resumitiva nestes textos e 0 seu comportamento discursivo textual. Os
dados numéricos parciais demonstram que tanto nos artigos da matematica quanto nos da fisica hd uma
maior ocorréncia da retomada I, em seguida tem-se a retomada I, e por Gltimo a retomada Ill. Essas
relacbes quantitativas parciais demonstram que tanto na matematica quanto na fisica h& uma maior ocor-
réncia da imparcialidade na linguagem cientifica com o uso de expressdes resumitivas. Ou seja, condiz
com as caracteristicas da linguagem cientifica: imparcialidade e objetividade.

Os dados mostram também que as expressdes referenciais resumitivas, nestes textos, fazem mais
uso da repeticdo do mesmo item lexical e da parafrase, pois como sdo artigos das ciéncias exatas, 0 pro-
posito desta ¢ “o conhecimento da coisa”, conforme explicita Rodrigues e Luna (2003, p.293-294). Isso
porgue a ciéncia exata trata de descrever experiéncias (em sala de aula, laboratério, etc), demonstragdes
de férmulas e equagdes no geral. Assim, o direcionamento do texto da area de exatas esta intimamente
ligado ao “‘conhecimento da coisa”, € isto € o que leva o autor a se colocar pouco ou nada dentro do tex-
fo.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, pudemos concluir que o uso das expressdes resumitivas em artigos cientificos da
matematica e da fisica retomam a porg0es anteriores do texto se utilizando mais da repeticdo do mesmo
item lexical, na matematica cerca de 81,1% e na fisica cerca de 89,2% de repeti¢Bes. Sendo assim, a
nossa consideragao parcial &€ que o comportamento discursivo da-se atraves da imparcialidade, como ja
esperado pelo uso cientifico da linguagem.

Contudo, encontramos também um ndmero significativo de retomadas do tipo Il1 nos artigos da
matematica (5,4%), por inferéncia sociocognitiva com o uso de sinonimia. 1sso indica que, em relacéo
aos 2,4% de ocorréncias na fisica, 0 comportamento de escrita cientifica na area da matematica tende a
mostrar-se argumentativo, com 0 uso de expressdes resumitivas que constroem pontos de vistas com
carater subjetivo. 1sso ja indica um fator de distincdo entre a escrita cientifica e 0 comportamento no uso
de expressdes resumitivas em artigos cientificos
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43. OFICINAS DE MATEMATICA PARA ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL NO CENTRO DE
EDUCACAO POPULAR DE ASSUNCAO - CEPA EM CARUARU

Maria Lucivania Souza
Geruza Maria de Lima
Iranete Lima

JUSTIFICATIVA

Neste resumo apresentamos um relato de uma experiéncia de ensino desenvolvida no
quadro do Programa Conexdes de Saberes no Centro Académico do Agreste da UFPE. Desde
outubro de 2009 realizamos atividades relacionadas a aprendizagem matematica de alunos dos
anos iniciais do Ensino Fundamental da Organizacdo N&do Governamental (ONG) — Centro de
Educacao Popular de Assuncdo — CEPA — sediado na Villa Kennedy na periferia da cidade de
Caruaru no agreste pernambucano. O CEPA atende uma comunidade composta por familias
de procedéncia humilde e de baixa renda, muitas delas convivendo com situacGes de depen-
déncia quimica, violéncia, criminalidade, o abandono social. O CEPA atua de maneira intensa
nessa localidade, promovendo atividades ocupacionais para criancas e adolescentes em situa-
cao de risco, oferecendo-lhes diversas atividades. Dentre elas, aulas de danga, musica, teatro,
capoeira e informatica, atividades estas voltadas para o desenvolvimento intelectual desses
sujeitos.

As discussdes sobre o ensino da Matematica no Brasil e, em particular, na rede pablica
de ensino apontam para um consenso de que € emergente a implementacdo de acdes que Vi-
sem a sua melhoria. De fato, a qualidade do sistema educacional chegou a um nivel que dis-
pensa comparagdes, visto que a maioria dos resultados das avaliagBes institucionais como o
Sistema de Avaliacdo da Escola Basica — SAEB - em escala nacional e o Sistema de Avalia-
¢ao Educacional de Pernambuco — SAEPE — mostra o baixo indice de desempenho dos alunos
nessa area do conhecimento. E neste contexto que se insere a acdo em desenvolvimento que
apresentamos neste resumo. Assim, como alunas e professora do Centro Académico da Uni-
versidade Federal de Pernambuco — UFPE, em parceria com o CEPA, oferecemos oficinas de
ensino da Matematica para a comunidade acima apresentada. Com o desenvolvimento de ofi-
cinas de Matematica junto aos Movimentos Sociais, buscamos trabalhar os conceitos e conte-
udos matematicos abordados na escola de forma prazerosa e contextualizada a realidade dos
alunos, na perspectiva superar o paradigma de que se trata de uma disciplina dificil, por vezes
inalcangavel, e sem relagdo com o cotidiano.

OBJETIVOS

As oficinas de Matemaética tém como objetivo vivenciar com os alunos dos anos inici-
ais do ensino fundamental das escolas publicas atendidas pelo CEPA, os conceitos e conteu-
dos matematicos estudados na Escola no horario regular de forma, através de uma abordagem
e de uma linguagem contextualizada e relacionada ao cotidiano dos alunos.

METODOLOGIA

As oficinas de Matematica sdo oferecidas uma vez por semana. Na vivéncia das mes-
mas buscamos otimizar o tempo dos alunos no horario em que elas nédo estdo na Escola regu-
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lar, trabalhando os contetdos e conceitos de uma maneira ludica, tendo por finalidade contri-
buir para a melhoria do desempenho destes alunos na sala de aula. Contextualizamos a mate-
matica escolar com a matematica do cotidiano através da problematizacéo e resolucao de pro-
blemas, fazendo com que as criangas percebam a utilidade da Matematica e a sua importancia
para resolver varias situacfes que vivenciam no dia-a-dia. Sendo assim, utilizamos recursos
metodoldgicos como gincanas, situacdes desafiadoras, brincadeiras que envolvem contetidos
matematicos, jogos matematicos, materiais didaticos e recursos tecnolégicos como o uso do
computador. No desenvolvimento das atividades, zelamos pelo respeito ao universo cultural
dos alunos, de modo a propiciar uma maior integracdo deste universo com a Matematica que
se pretende que os alunos aprendam.

REFERENCIAL TEORICO

A contextualizacdo da Matematica com as atividades do cotidiano ¢é essencial para o
desenvolvimento significativo de conhecimentos matematicos Atividades ladicas, como brin-
cadeiras, gincanas e desafios sdo de suma importancia para o cultivo do saber matematico
pelos alunos que na fase inicial da construcdo do pensamento matematico. Autores como Mu-
niz (2010) e Zunino (2005) ressaltam o papel dos jogos matematicos para a producdo de a-
prendizagens matematicas pelo aluno, quer seja em um ambiente escolar ou fora dele, e apre-
sentam diferentes maneiras pelas quais os alunos podem se apropriar dos conceitos matemati-
cos, dentre elas a resolucdo de problemas.

Nessa perspectiva, construimos as atividades que sdo desenvolvidas nas oficinas de
Matematica, contemplando os conceitos e contetdos que sdo trabalhados pelos alunos nas
suas escolas. Ressaltamos, porém, que essas atividades sdo, em geral, ligadas aos campos dos
NUmeros e Operagdes, Geometria e Grandezas e Medidas (BRASIL, 1997).

ALGUNS RESULTADOS

As atividades de ensino no CEPA entdo sendo desenvolvidas desde o segundo semes-
tre de 2009. Nesse periodo observamos interesse crescente dos alunos pela Matematica. Se-
gundo a avaliacdo dos professores desses alunos na escola regular, houve um aumento consi-
deravel do desempenho dos alunos no primeiro bimestre do ano letivo em curso (2010), res-
saltando-se que todos eles atingiram a média desejada em Matematica.

Mesmo nao tendo realizado uma pesquisa especifica para este fim, fazemos a hipotese
de que a superacdo das dificuldades pelos alunos esté relacionada com as atividades das ofici-
nas, tendo em vista que os alunos tém demonstrado um grande interesse na realizacdo das
mesmas. Em relagdo ao desempenho dos alunos no CEPA realizamos recentemente uma ava-
liacdo que foi baseada no critério de participagdo de vinte alunos durante as oficinas. Os resul-
tados obtidos s&o apresentados no seguinte grafico.
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Gréfico 1. Avaliacdo de Desempenho no CEPA.
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Esse resultado mostra que o desempenho da maior dos alunos sdo considerados bom e
muito bom, o que, por sua vez, pode ter refletido no desempenho dos alunos no ambiente es-
colar. No entanto, um estudo mais detalhado deve ser desenvolvido para confirmar ou néo
essa hipotese.

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos a experiéncia com o trabalho desenvolvido junto a ONG em pauta de
relevancia fundamental para a formacao inicial do licenciando em Matematica. A cada oficina
concluida tivemos a sensagdo de estar contribuindo com o processo de aprendizagem e, con-
sequentemente, com a construcdo da cidadania dos alunos. O convivio com as criancas e ado-
lescentes se torna, a cada oficina, mais especial e intenso, pois existe uma troca de conheci-
mento, aprendemos tanto quanto ensinamos. Durante os trés semestres nos quais as oficinas
foram realizadas, os lagos de afeicdo e amizade se consolidaram.

Nossa expectativa € que ao final do ciclo os alunos tenham, de fato, superado as difi-
culdades iniciais com relacdo a aprendizagem da Matematica e que compreendam o lugar que
a Matematica ocupa na construcéo da cidadania de cada um deles.
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ANEXO: Fotos dos alunos durante as Oficinas de Matematica
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44. O CONSUMO DE MODA POPULAR NA FEIRA DE CARUARU: UM ESTUDO DAS MARCAS
ROSA RIO E EDMILLY.

Azenaty Alian Leite de Souza
Rosiane Pereira Alves

Introducgéo

O objetivo deste trabalho foi analisar o consumo das marcas Rosa Rio e Edmilly na
feira da Sulanca do municipio de Caruaru-PE. Especificamente, buscou-se identificar o pro-
duto de vestuario de ambas as marcas como moda popular e descrever seu processo de criacdo
e producao.

A feira da Sulanca de Caruaru tem grande importancia para economia da regido, dada
a quantidade e diversidade de produtos comercializados, com destaque para a moda produzida
no local. Trata-se de um fendmeno de proporcao nacional, quem tem sido estudado por dife-
rentes campos do saber, mas por sua peculiaridade ainda ha lacunas a ser investigada, sobre-
tudo no que se refere ao consumo de moda.

Trata-se de um ponto de convergéncia comercial de roupas populares, considerada
como a maior feira ao ar livre do mundo, que ultrapassou sua fungdo principal e hoje é tam-
bém Patriménio Cultural Imaterial do Brasil (FUNDAJ, 2009). Mas, continua sendo uma das
principais fontes de renda da populacédo, que beneficia, além dos feirantes, por proximidade -
o comércio do centro da cidade. De modo geral, afeta direta e indiretamente a vida local - €
um espaco de relagdes econdmicas, sociais e culturais com sua variedade de produtos a precgos
populares e puablico consumidor de diferentes localidades.

Desse modo, a investigacdo do consumo do vestuario de moda na feira teve por intuito
contribuir com a compreensao desse fenbmeno, e durante o percurso, entender as necessida-
des e os desejos do publico-alvo, a fim de criar produtos e servigos adaptados aos anseios des-
ses consumidores.

Metodologia

Para estudar o consumo de moda na feira, optou-se por realizar um estudo de caso, por
se tratar de um fenémeno contemporaneo dentro de um contexto de vida real (YIN, 2005). No
intuito de melhor entender sua dinamica, o processo investigativo se deu por meio de uma
pesquisa qualitativa, por considerarmos que o conjunto de fenémenos que ocorre na feira ndo
pode ser quantificado, pois como afirma Minayo (1998) o cenario envolve um universo de
significados, motivos, atitudes e aspiracdes que serdo melhor compreendidos se estudados em
profundidade.

Desse modo, os procedimentos metodoldgicos empregados foram: pesquisa exploraté-
ria - levantamento bibliografico e documental na camara dos sulanqueiros e no SEBRAE;
observagdes empiricas; elaboragdo de roteiro semi-estruturado; entrevista com 15 consumido-
ras - 7 da marca Rosa Rio e 6 da marca Edmilly. Foram também entrevistadas uma designer
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da empresa Rosa rio e a empresaria da marca Edmilly; seguida da sistematizacao e analise dos
dados.
Fundamentacdo Teorica: Vestuario de moda na Feira da Sulanca

O termo Sulanca, significa helanca vinda do sul, esta relacionada com a origem da
feira no final da década de 1960 em Santa Cruz do Capibaribe - cidade do Agreste pernambu-
cano. Na época, os retalhos de helanca trazido da cidade de Sdo Paulo pelos comerciantes
José Morais, Manuel Francisco de Deus, dentre outros, era a matéria-prima para fabrica¢do do
vestuario comercializado na feira 18 de maio, numa area de 4 hectares na cidade de Caruaru.

A feira da Sulanca encontra-se hoje, dividida em trés areas: Brasilite que é uma refe-
réncia a area coberta por telhas do mesmo nome - mais antiga com 3.500 bancas; Fundac -
com 10.500; e a de importados - 1.000 bancas. Seus artesanatos e vestuarios sdo distribuidos
para todo o Brasil - cerca de 30 milhdes de reais por semana em periodo de baixa demanda.
Ainda, 80 a 100 mil visitantes a cada edi¢do - na madrugada de segunda para terca-feira.

Entretanto, o foco dessa € pesquisa é o vestuario de moda, definido por Leroi-Gourhan
(1984) como pegas do vestuarios que se constituem em fungdo da maneira como um grupo
humano se veste. Afirma também que desde as primeiras tentativas de classificacdo, ha dois
principais motivos que levam o homem a cobrir-se: a prote¢éo e o adorno. E sdo em decor-
réncia dessas caracteristicas que os seres humanos escolhem seu traje.

Sendo assim, segundo Ferrdo e Cruz (1994,p 2), o traje ¢ um “conjunto de pecas de
vestuario com caracteristicas determinadas, destinadas a func@es precisas, durante um periodo
de tempo significativo numa comunidade que, delas fazendo uso, caracterizam estratos da sua
populacdo.”

Enguanto a moda é um fenémeno posterior ao vestir, surge quando os burgueses enri-
guecidos em funcdo da expansdo urbana passam a copiar o vestuario dos nobres, que por vez,
para manterem a diferenciacdo entre sua classe e a burguesia, criam novos estilos de roupas.
Treptow (2005) reforca que até o final da idade média existia indumentaria, roupa, mas nédo
moda. E a partir desse fendmeno de renovacéo constante da indumentaria que surge a moda,
iniciando o processo, que hoje se apresenta muito mais intensificado e estratificado.

E mesmo estratificada, a moda segundo Solomon (2008) se difunde por meio de ci-
clos: 1- introdugdo - alguns consumidores passam a usar algo novo para se diferenciar; 2- a-
ceitacdo — outros consumidores passam a imitar os inovadores e a moda se torna popular; 3-
regressdo — quando os consumidores partem em direcéo a outras modas.

No caso, da feira da Sulanca, entende-se que o vestuario comercializado, segundo a
abordagem de Solomon (2008) oscila entre os ciclos de aceitacdo e regressdo. Trata-se, a nos-
so ver de uma moda popular, justificada pelo fato dos produtores e consumidores da feira se
sentirem mais seguros em adotar a moda que ja foi aceita. Entende-se, portanto que,

A moda popular corresponde aquela que o povo adota, veste e usa, indepen-
dentemente de sua origem (ou de quem a produz). (ALVES, 2009, p. 12
et.seq.)

Nos ultimos anos a moda foi incorporada pelo design. Neste ambito, segundo Moura
(2008) entende-se por design de moda a atividade resultante do processo que alia criagdo e
projeto. A criagdo do produto se d& por meio de pesquisas, referéncias culturais e estéticas,
enquanto no projeto séo realizados os processos de modelagem, escolha dos materiais que
serdo utilizados e confeccdo do produto. Isso significa que os produtos sdo desenvolvidos de
acordo com as tendéncias de moda vigente, e pensados para a dinamica do consumo gerado
pelo fendmeno de moda.
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Nesse cenario, aliado a crescente importancia do setor de vestuario para a economia
nacional e regional, torna-se cada vez mais relevante entender o papel do consumidor na ado-
¢do de conceitos relacionados com a moda. Assim, compreender a consumidora de vestuario
de moda permite ajustar a cadeia produtiva - da fiacdo ao comércio varejista - 0 que exige
uma constante atualizacdo por partes dos atores envolvidos, pois a moda, como ja menciona-
do é um fendmeno ciclico (SPROLES, 1981). Para Miranda (1999), a moda é o fenbmeno que
melhor demonstra a capacidade e necessidade de mudancas da sociedade. Para ela, a moda
envolve mudancas, definida pela sucessao de tendéncias e estilos em curto espaco de tempo, é
um processo de obsolescéncia planejada, do ponto de vista do consumo.

Resultados

As entrevistas revelaram que as empresas Rosa Rio e Edmilly, ambas no mercado a
mais de vinte anos, possuem cada uma, duas marcas — uma comercializada na feira da Sulanca
e outra marca em loja propria. A empresa Edmilly tem uma loja no parque 18 de maio, onde é
realizada a feira da Sulanca, e também comercializa em uma banca na feira com a marca
Mangato. O mesmo ocorre com a empresa Rosa Rio — esta é a marca vendida na feira e sua
segunda - a Virazza - € comercializada por representacao.

O fato das empresas trabalharem com duas marcas, para publicos distintos, implica na
diferenciacdo na parte projeto, expressa, segundo os entrevistados durante os processos de
criagdo e desenvolvimento dos produtos. Afirmam que se preza por qualidade nas duas mar-
cas, porém devido aos baixos precos da feira, para este ponto de venda, os produtos apresen-
tam materiais, tais como aviamentos e tecidos e, beneficiamento, a exemplo da lavagem, com
custo inferiores. Ao passo que a marca vendida na loja apresenta melhor qualidade nos teci-
dos, com repercusséo direta no preco final — cerca de quatro vezes mais do que o produto si-
milar comercializado na feira, como relata a designer da Rosa Rio:

A Rosa Rio é mais popular, é para a feira, ambas tem boa qualidade, mas o
preco da rosa Rio é mais em conta por ser popular, dai os insumos, lavagens
e tecidos séo diferentes da virazza. (Designer da Rosa Rio, 2010)

O processo de criacdo e desenvolvimento dos produtos foi outro ponto abordado na
entrevista, que evidenciou a recorréncia da pesquisa antecedente ao processo de criacao: pri-
meiro com a pesquisa de tendéncias — nesta sdo identificadas as macro tendéncias, em decor-
réncia do curto tempo de elaboragdo do tema para a colecdo; depois segue com a pesquisa em
books para aprofundamento das macros tendéncia e estudos das tendéncias especificas que
serdo aplicada na colegdo. Tambem sdo realizadas pesquisa de campo para a verificacdo do
nivel de aceitagdo pelos consumidores. Como explica a designer entrevistada:

O processo de criagdo é principalmente através de pesquisa, primeiro pesqui-
sa de tendéncia e em cima dessa macro tendéncia elaboramos um tema para
as colegdes, como o tempo para o lancamento de novos produtos € muito ra-
pido, temos que pesquisar as novidades de macro tendéncia primeiro e jogar
na colecdo, entdo também faco pesquisa em books, pesquisa de campo e
workshops que participo. (Designer da Rosa Rio, 2010)

Ap0s a etapa de criagdo, segue 0 processo de modelagem que exige planejamento, pois
é uma caracteristica relevante das referidas marcas. Ambas as empresas trabalham com mode-
lagem computadorizada, o que garante maior eficiéncia e aproveitamento do tecido. Termina-
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da a fase de modelagem e corte das pecas a proxima etapa é a costura onde também ha um
cuidado com a montagem e 0 acabamento das pegas.

Referente ao tempo de lancamento de novos produtos pela empresa Rosa Rio para a
feira, esse tem uma rotatividade semanal. Neste caso, as alteracdes nos modelos se d& nos
detalhes, por exemplo, bolsos, comprimento, novos tecidos, lavagens, bordados, insercdo de
aviamentos (ziper, botdo). Portanto, permanece, basicamente, a mesma modelagem, sobretudo
porque esta ja foi testada, e tem boa aceitacdo por parte dos consumidores. Enquanto na marca
da mesma empresa comercializada por representacdo - a Virazza — seu periodo de langamento
ocorre por estacao, possibilitando devido ao tempo o uso de modelagens mais elaboradas.

Na empresa Edmilly onde a marca confeccionada para a feira é a Mangato o tempo de
lancamento de novas pecas ocorre quinzenalmente. De acordo com a empresaria quinze dias é
um periodo adequado para administrar e planejar as alteragdes nos modelos. Ela comenta,
também que esse prazo coincide com o periodo de retorno de seus clientes a feira. Quanto a
marca Edmilly (loja propria) o periodo de langamento também acontece por estacdo - com
adicdo de novos modelos durante a temporada. Esta questdo foi teorizada por Bellavitis
(2001) quando ele aborda que o sistema de moda reside na idéia da mudanca continua; na
obsolescéncia programada; na introducdo de produtos que parecem novos, mesmo que nao
sejam verdadeiramente inovadores.

Ainda referente a pesquisa, 0 método que as empresas utilizam para se informar sobre
seu consumidor da feira, € demonstrado na citacdo da entrevistada:

“O negdcio ¢ ir & feira, saber como estdo as vendas e conversar com os clien-
tes para entender qual o desejo deles”. (designer da Rosa Rio, 2010)

Dessa forma a obtencdo de informacdes sobre o consumidor ocorre de forma direta,
por meio do contato e da observancia durante a feira - o intuito, no caso dos produtores, €
desenvolver produtos que atendam as necessidades e satisfacam os desejos dos consumidores.

Para os consumidores entrevistados, a motivacdo de compra de maior recorréncia foi a
diferenciacdo™, quer dizer as inovacdes relacionadas a aspectos do design aplicadas aos pro-
dutos confeccionados, caracteristica das empresas em estudo. Estas, por sua vez, apresentam
preco mais elevado e, por ser um produto diferenciado, suas clientes preferem pagar um pou-
Co mais.

Outro fator de motivacdo de compra foi o preco, que tem uma relacdo direta com o
que se espera da feira, ou seja, precos relativamente baixos. A compra também é motivada,
em menor proporc¢éo, pela qualidade dos produtos (modelagem e acabamento da peca), como
é descrito neste trecho por uma consumidora entrevistada:

“Porque acho lindos os modelos daqui, o preco estd bom e também vestem
muito bem, as vezes é dificil achar na feira roupas assim diferente”. (Con-
sumidora 1, 2010)
A frequéncia de compra dos consumidores também foi analisada na pesquisa, e verifi-
camos que a maioria deles sdo de outras cidades, compram para revender e vem a feira quin-
zenalmente.

15 Na pesquisa entende-se diferenciagdo como o resultado dos processos de design aplicados no projeto de cria-
¢do e desenvolvimento do produto, foi usado o termo diferenciagdo para melhor entendimento e compreensao
por parte do entrevistado que em sua maioria desconhece o termo design, para eles o resulta do design no produ-
to é visto como um produto que esta na moda e é diferente (belo) em relagdo aos demais.
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O ultimo quesito abordado durante as entrevistas trata de onde os consumidores bus-
cam informacgdo de moda. Os meios de informacdo de moda mais citados foram as proprias
lojas de vestuario no centro da cidade onde esses consumidores percebem os modelos que
“estdo na moda” pela observagdo das vitrines e das araras. Outra fonte de informacéo citada
foi a televisdo (novelas e programas), por meio dos quais, os consumidores identificam a mo-
da usada pelas atrizes e apresentadoras. As revistas também foram citadas como veiculo de
informacdo de moda, a exemplo da Manequim e de outras com as revistas Caras e Quem, por
exemplo. Nestas s&o observados o que a celebridades estdo usando.

Por fim foi comentada a observacdo de moda em relacdo ao que as pessoas estdo u-
sando na rua, pois como os consumidores da feira sdo adotadores de moda retardatérios, sen-
tem-se mais confortaveis em usar um modelo quando percebem que a grande massa ja esta
usando.

Consideracoes finais

Constatou-se que ha um consumo do produto de moda popular na feira da Sulanca.
Trata-se de um vestuario desenvolvido de acordo com os processos de design de moda aplica-
dos na criacdo e desenvolvimento das pecas. As marcas analisadas apresentam diferenciacéo
em relacdo aos demais produtos da feira — fator que motiva 0s consumidores a comprar as
roupas das marcas Rosa Rio e Edmilly. Quanto ao lancamento de novos produtos, ocorre
semanalmente e quinzenalmente.

Portanto, é possivel encontrar na feira - 0 vestuario de moda - decorrente da aplicagédo
das etapas referentes ao design. Isso remete ao fato de que, na feira ndo existir apenas produ-
tos copiados, mas também produtos desenvolvidos dentro de uma metodologia aplicada a
moda, aliada a uma preocupacao ainda incipiente com a qualidade.
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45. PENSADO PROJETOS DE LAZER NA PRATICA DOS PROFISSIONAIS DE SAUDE: INTER-
VENCAO SOCIOEDUCATIVA

Joselma Maria Da Silva

RESUMO

Este projeto esta pautado muna metodologia participativa e tem por objetivo, proporcionar
meios e condic¢Bes para que os profissionais da saude organizem projetos de educacao e lazer
em sua pratica. O projeto envolve doze profissionais sendo eles: uma enfermeira, um médico,
um dentista, uma ASB (Assistente de Satde Bucal), uma técnica de enfermagem e sete ACSs
(Agentes Comunitarios de Saude). A coleta de dados foi realizada pelas técnicas de observa-
cao participante, questionario e conversas informais. Como problemas destacam-se: projetos
de lazer e préticas dos profissionais de saude. Foram identificadas quatro categorias: projeto,
lazer e pratica educativa. Conclui-se através das primeiras atividades que educar pelo lazer
tem um significado muito profundo e pode estd presente nas praticas educativas dos profis-
sionais da area de salde.

Palavras Chaves: Projetos. Lazer. Préaticas educativas e saude.

INTRODUCAO

O presente projeto parte de observacbes que realizamos sobre as préaticas educativas
desenvolvidas pelos profissionais da Unidade de Satde da Familia. Tendo como tema: proje-
tos de lazer na pratica dos profissionais de salde. Este projeto proporcionou uma reflexao por
meio de um processo formativo, superando a perspectiva de capacitacdo de modo a aproveitar
0 potencial das atividades, visto que “educar pelo lazer significa aproveitar o potencial das
atividades para trabalhar valores, condutas e comportamentos” (MELO, 2006 p.53).

Desse modo, as atividades ludicas abordadas neste projeto se encaminharam na pers-
pectiva de que os profissionais da satde tomem por base tais praticas de modo que seu traba-
Iho fiqgue mais interativo e mais interessante. Sendo assim, apresentamos aos profissionais
propostas de projetos didaticos voltados para metodologia de trabalho ludico de modo a ori-
entar sua formacdo e articular teoria e pratica, individual e social a fim de que todos tenham
uma formagéo continua.

Optamos por trabalhar um projeto dessa natureza, porque proporciona a socializacéo,
participacdo, desenvolvimento do individuo e da sociedade, sendo que alguns indicadores
evidenciados nos mostraram que a educacédo lddica na Unidade de Salde segue uma concep-
¢do ingénua de passatempo, de brincadeira vulgar e diversao superficial. Entretanto, a educa-
cao ludica na concepgdo de Almeida (2003) eé:

uma ag&o inerente na crianca, no adolescente, no jovem e no adulto e aparece
sempre como uma forma transnacional em direcdo a algum conhecimento,
que se redefine na elaboracéo constante do pensamento individual em permu-
tagdes com o pensamento coletivo (p.13).

Ou seja, educar ludicamente tem, portanto, um significado muito profundo e esta pre-
sente em todos 0s segmentos da vida que se combinam e se integram a mobilizacéo das rela-
¢Oes funcionais ao prazer de interiorizar o conhecimento e a expressao de felicidade que se
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manifesta na interacdo com os semelhantes (Almeida, 2003 p.14). Nosso interesse pelo tema
surgiu também, porque o trabalho com projetos privilegia a evolucéo de todo o grupo, por
isso supde-se que ‘o esforco coletivo envolve todos os participantes, e seu sucesso ira se refle-
tir em cada um deles’ (Ludke, 2003 p.74).

Nesse sentido, este projeto € de grande relevancia social, pois a equipe foi orientada a
trabalhar a partir das atividades de lazer necessidades proprias da comunidade como desnutri-
cdo, hipertensao, diabetes, tabagismo, planejamento familiar e doencas sexualmente transmis-
siveis. De modo, a compreender as condigdes e experiéncias de vida da populacdo para que
ela passasse a ser assistida com maior clareza.

Portanto, foi de suma importancia apresenta esse projeto com uma dimenséo recreati-
va para o profissional da salde, porque estes profissionais enriqueceram as habilidades de
comunicacdo, de criatividade e de capacidade para irem além das respostas concretas a ser
apresentada a populacdo. Além disso, eles levaram essa nova forma de conhecimento para
comunidade a fim de que cada um se sinta participante e responsavel por si.

OBJETIVOS
Objetivo Geral:

Proporcionar meios e condi¢Ges para que os profissionais da salde organizem projetos de
educacdo e lazer em sua prética.

Objetivos especificos:
Compreender os principios de organizacao de um projeto de lazer;

Promover atividades que possam ser adaptadas as praticas educativas dos profissionais de
saude;

Propor a elaboracédo de um projeto de lazer a partir das situacfes de satde que envolve a vida
da comunidade.

METODOLOGIA

Este projeto foi desenvolvido na Unidade de Saude da Familia Manoel Victor Carnei-
ro localizada na cidade de Surubim no segundo semestre de 2010 e configura-se como uma
metodologia participativa. Este tipo de metodologia favorece o exercicio do direito a partici-
pacdo por parte de quem esteja direta ou indiretamente ligado ao fazer educativo (FREIRE
2001, p.65). Sendo assim, esta orientada na realizagéo de ag0es e de atividades com énfase na
participacdo coletiva, onde cada um pode e passou a dar sua parcela de contribuicéo.

Para tanto, utilizamos como proposta metodoldgica atividades de lazer envolvendo as
diferentes linguagens como: teatro, musica, danca, exibicbes de filmes, teatro de fantoches,
uma vez que sao tipos de atividades que englobam os diversos interesses humanos.

O projeto de lazer na pratica dos profissionais da saude foi realizado em trés etapas.
No contato inicial com os sujeitos fizemos um estudo sobre o conceito e a organizacdo de
projetos de natureza didatica. Durante esse momento, apresentamos slides e fontes bibliogra-
ficas da literatura empregada de modo a chamar a atencdo para importancia da elaboracdo de
projetos nas atividades de saude.
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No segundo momento, foram apresentadas propostas de atividades praticas relaciona-
das aos conteudos de saude a serem desenvolvidas posteriormente pelos profissionais na refe-
rida unidade.

A primeira proposta de atividades corresponde a exibigdo de filmes, essa tarefa con-
sistiu em fazer com que nossos sujeitos relacionem os temas abordados no filme as suas prati-
cas habituais e através deles adquirissem novas experiéncias para tratar de questdes relacio-
nadas a salde com a populacdo. Depois dessa leitura, apresentamos algumas mdasicas, sendo
que cantamos e debatemos com nossos sujeitos as questes tematicas enfocadas nas letras das
cancdes, e posteriormente fizemos uma breve reflexdo. Em seguida, aproveitamos o dialogo
para sugerir que elaborassem parddias sobre o tema abordado nas cancdes e as apresentem
para todo o grupo.

Dando continuidade, foi proposto a elaboracdo de uma pequena dramatizacdo a fim
de associar a realidade enfrentada diariamente por eles, os profissionais da salde. Em segui-
da, solicitamos que elaborassem um teatro com fantoches cujo intuito era produzir uma histo-
ria da realidade local. Concluindo este momento fizemos uma releitura das atividades de mo-
do que os profissionais da satde organizem seus proprios projetos de lazer.

Por fim, sugerimos a construcdo de um atelié para fixar juntamente com fotos todo
processo de trabalho.

REFERENCIAL TEORICO

As atividades de lazer sdo mais de que preencher o tempo ocioso, sdo fundamentais
para o desenvolvimento da sociabilidade e das relagdes interpessoais, pois ¢ “uma manifesta-
cdo transitoria, suscetivel a acdo transformadora dos homens, em que valores e concepcdes
sdo radicadas em diferentes posigdes sociais” (MELO, p.29).

Nesse sentido, as atividades tem especial importancia para todos os publicos, uma vez
que o lazer

contemplar os interesses artisticos em seu programa, tratando-os a partir de
uma dupla dimenséo. Deve contribuir para educar a sensibilidade de seu pu-
blico-alvo, apresentando novas linguagens e, fundamentalmente, possibilitan-
do a vivéncia de novas experiéncias. Partindo dessa vivéncia o profissional
pode discutir as peculiaridades em sua diversidade de correntes e propostas

(p.43).

A promocdo desse tipo de atividade modifica a visdo que se tem de algumas préaticas
educativas, tendo em vista que esta articulada a metodologia de trabalho com projetos

Caracteriza e propicia uma familiaridade com conceitos, processos e atitudes
préprios de um outro tipo de relagdo com a aprendizagem e a construcao de
conhecimento ( LUDKE, 2003p.70).

As acdes de lazer, nesse sentido, podem ser entendidas como um veiculo e como um
objeto de educacéo, visto que de um lado proporciona atividades direcionadas para o lazer,
enquanto que de outro proporciona agdes pelo lazer.

Dessa forma, € importante propiciar praticas educativas de educacdo permanente em
salde, isso porque, a prépria nogdo de salde, como um tema transversal, valoriza o significa-
do social dos procedimentos e conceitos proprios das areas convencionais, relacionadas as
questdes da realidade e ampliando a formacao integral dos cidaddos (BRASIL, 1998).
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Por isso, praticas e metodologias de acéo coletiva viabilizam e ampliam a oferta de a-
tividades, proporcionando a profissionais do setor salide o acesso a préaticas, com vista ao de-
senvolvimento integral e social da comunidade pela qual atual.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia que obtivemos com a concretizagdo desse projeto desenvolvido na for-
macao dos profissionais de satde possibilitou um contato maior com a equipe, visto que des-
cobrimos as necessidades que estes profissionais enfrentam em relacdo a concretizacdo de
projetos de natureza didatico pedagogicas.

Além disso, notamos que a equipe procura alterar a realidade da comunidade a fim de
oportunizar a todos um conhecimento mais compativel com sua realidade a partir de suas re-
ais condicOes de vida. Neste contexto, um dos caminhos para trabalhar essa realidade foi
justamente a intervencdo que pudemos realizar na qual apresentamos projetos de educacao e
lazer que uniram teoria e préatica, assegurando com esse trabalho a construcao de um novo que
foi muito além de sua atuacéo no servico de saude.

Portanto, o projeto motivou a equipe de salde a passar a desempenhar um trabalho in-
tegrador no ambito da sua realidade e posteriormente apresentar a sua clientela conteidos
enfocados nas préaticas de lazer de modo a favorecer a compreensao, a interagdo e a criativi-
dade.
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46. PERCURSO INVESTIGATIVO DA CONCEPCAO DE CURRICULO DE PROFESSORES DA
EDUCACAO BASICA

Andreia De Lima Silva.
Flavia Torres Freire.
RESUMO

Trabalho realizado no ambito da Disciplina de Curriculos e Programas como componente
curricular do curso de Pedagogia. Parte da necessidade de evidenciar quais as concepcdes de
curriculo dos professores da Educagdo Basica, em tratamento das experiéncias educativas no
campo da Pesquisa e Pratica Pedagdgica, sendo realizado numa escola pablica no municipio
de Caruaru — PE. Buscamos inserir as principais teorias que dao sustentacdo as préaticas
pedagdgicas respaldadas por concepcdes curriculares, e analisar as dinamicas de organizagéo
do curriculo dos professores investigados. Como (re) elaboracéo dos valores e significados na
educacdo e da importancia da pesquisa em educacdo, tem como perspectiva metodoldgica a
abordagem qualitativa, com as técnicas de observagdo, entrevistas e conversas informais com
quatro sujeitos, e o didlogo com os autores para analise de conteldo. Ressaltando que o
préprio conhecimento e reflexdo dos professores em atuacdo compdem o universo de
legitimacdo e/ou transcendéncia nos processos educativos.

JUSTIFICATIVA

Sabemos que as sociedades se constituem historicamente no plano econémico, social,
politico e cultural, a partir da fundamentacdo do cidaddo que corresponde por sua vez, no
plano educativo as habilidades que contribuirdo na conceituacdo dessa propria sociedade
(paradigmatica). Para tanto, a escola representa o cenario de correspondéncia ao modelo de
sociedade cidada, que ao mesmo tempo, integrando ideologicamente estratégias, configurou
diversas situacOes que necessitaram de ressignificacdo quando ao se pensar e questionar a
educacdo universal (coletiva/ uniforme).

Assim, refletir sobre este cenario educativo, pela evidéncia dos saberes enquanto
conhecimento que perde a dimensdo de ‘todos’ para representar processos educativos que
vinculam conhecimentos dos ‘instruidos’ e outro, dos °‘excluidos’, substancialmente,
vinculam-se estratégias de selecdo, adequacdo, inventariadas e assentadas como eixo central
da escola, enquanto espaco indispensavel na formacdo dos sujeitos, em que conduz a
fabricacdo de comportamentos, valores tomados num plano tradicional, ou quando atentamos
ao sentido de formacdo de cidaddos que pensam e agem criticamente no desempenho e
tomada de valores como tragos de suas identidades. Portanto, questionar essa dimensdo téo
ampla que se dirige a0 CURRICULDO, neste relato de experiéncia, tomamos como atividade
de atuacdo dos professores de ensino béasico, correspondendo ao principal problema: quais as
concepcoes de curriculo dos professores da educacdo basica? Tento como principal objetivo,
explorar criticamente a importancia tanto da pedagogia, quanto da necessidade da pesquisa
educativa como formacéo do educador critico, enquanto objetivos especificos, atentar aos
aspectos que legitimam a educacdo seja ela do campo escolar e de organizagdes afins e
identificar nos discursos e praticas as correspondentes concepgdes curriculares como retoma-
da constante das identidades culturais.

1. UMA NOTA SOBRE O SENTIDO DE CURRICULO (S)
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Estudos que emergem uma Teoria do Curriculo véo dar conta do proprio conceito de
Teoria, inicialmente respaldada por uma ciéncia dita ‘neutra’, e a priori, mas implicacdes na
formagdo educativa dos sujeitos, dos objetivos societais também vao conformizar
problematiza¢des que dao “mais sentido falar ndo em teorias, mas em discursos ou textos”
(SILVA, 1999:11). Foi o passo fundamental para preconizar o curriculo adotando-se como o
principal eixo de sustentacdo da escola, e em especial, dos processos educativos que formam
0s seres humanos em representacdo dos valores societais de sujeito. Mediante o que deve ser
ensinado, em contraposi¢do de um determinado conteido e outro ndo, onde nos revela Silva
(1999):

(...) teorias do curriculo estdo envolvidas, explicita ou implicitamente, em
desenvolver critérios de selecdo que justifiqguem a resposta que dardo aquela
questdo. O curriculo é sempre o resultado de conhecimentos e saberes sele-
ciona-se aquela parte que vai constituir precisamente o curriculo (SILVA,
1999, p. 15).

Historicamente a escola ocupa um carater ambivalente na oferta e distribuicdo de
saberes que corresponde a unidades sociais distintas, com modos e fungdes, 0 que por sua vez,
efetiva uma concepcdo forte de cunho tecno-cientifico. A fim de distanciar do curriculo de
base humanista entendido como formador de sujeitos ociosos, incoerente na ingeréncia de
sujeitos que possam agir e produzir desenvolvimento nas demandas da sociedade
industrializada. Curriculistas como Tyler, Bobbit e posteriormente Jonhn Dewey contribuem
para especializacdo do curriculo como campo profissional, onde especificamente os dois
primeiros inserem uma feicdo escolar dita nos moldes das empresas. O pensador Dewey
adotando um caréater progressista. O que também posicionamentos de teéricos que diferem da
natureza tecnocrata, contemporaneos como Apple, Bowles, Gentis, Bernstein entre outros se
ocupam em desvelar o papel do Curriculo Oficial mediante o exercicio de poder e as relacbes
sociais da escola do ensino secundario no processo entendido como reproducéo social. Logo,
preocupam-se nao apenas no que é transmitido, mas sim, na forma como é transmitido
(Curriculo Oculto).

As teorias tradicionais eram teorias de aceitacdo, ajuste e adaptacdo. As teo-
rias criticas sdo teorias de desconfianca, questionamento e transformagao ra-
dical. Para teorias criticas o importante ndo é desenvolver técnicas de como
fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam compreender
0 que o curriculo faz (SILVA, 1999 p. 31).

Onde reside também a propria ressignificacdo dos modelos impostos em que Apple e
Buras (2008) inferem quanto ao uso do curriculo na escola, pode ser produzido de forma
diferente de sua feicdo, onde pode servir as finalidades que fogem da concepcdo de seus
criadores, quando inspira lices e resisténcias (p.32). Refaz a critica a linearidade hegemonica
admitida, aparece como aparato ideoldgico até determinista, configurando desigualdades
sociais, mas a partir destes grupos subalternos, concepcdes criticas e pos-criticas vao dar con-
ta de que a vida social, a pedagogia e o curriculo em particular, ndo sdo feitos apenas de
dominacdo e controle. Em pauta as relagdes de poder nas identificacbes discursivas dos
sujeitos. Nessa perspectiva Libaneo et al (2002) entende:

Pensar o papel da escola nos dias atuais implica, portanto, levar em

consideracdo questdes sumamente relevantes. A primeira e, talvez,
mais importante é que as transformacdes representam uma reavaliagdo

230



que o sistema capitalista faz de seus objetivos (LIBANEO et al , 2002:
53).

De fato, assume-se a dimensdo politica, cultural que ndo pode refutar os valores que o0s
sujeitos trazem e reivindicam, mas estes valores em atuacdo devem ser refletidos no interior
da escola nas producGes pedagdgicas adotadas, a fim de tomarmos os fatores de padronizacéo
de comportamentos, portanto, devem ser explicitados a fim de produzir a significacdo peda-
gogica dos conteldos, e as diversas formas de conhecimentos corporificados no curriculo e
nos professores. O curriculo € uma construcdo social, portanto, enquanto invencdo do social é
historico, e disto, a relevancia de certos conhecimentos, e ndo pode ser compreendido sem
uma analise de exercicio que corrobora com sua ressignificacdo enquanto atuacao critica dos
sujeitos.

2 O PERCURSO INVESTIGATIVO

Buscamos as perspectivas curriculares no plano vivencial, enquanto atribuicdo dos
significados que envolvem o0s sujeitos nos processos educativos. Onde a partir de
aproximac0es tedrica e pratica, optamos pela abordagem qualitativa, e como forma de
concretizacdo, o método descritivo, pelas possibilidades de valorizacdo da atuacdo dos
sujeitos. Neste sentido, diz Gil (2008) que a pesquisa qualitativa tem como objetivo
primordial as caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno (...) sdo incluidas neste
grupo as pesquisas que tém por objetivo levantar as opinides, atitudes e crencas de uma
populacdo (GIL, 2008:28).

De modo a atender as oportunidades de compreensédo que as visitas ao campo puderam
desvelar utilizamos algumas técnicas de coleta tais como as observacdes, entrevistas
semi-estruturadas, que desempenham a captura e confronto das concepgdes. Assim foram
realizadas com quatro sujeitos descritos como P1, P2, P3, P4 (Professores), da Educacéo
Basica no municipio de Caruaru-PE, realizado no ano de 2009, com carga horaria minima de
15 horas no campo de investigacdo, a Escola Fazer Maior'®. Sobre a entrevista Minayo
(1996) diz que a entrevista é o procedimento visual no trabalho de campo. Logo o exercicio
de registro, neste sentido, visibiliza e esclarece em articulagdo com a hermenéutica uma
rigorosidade.

Com base na aproximacdo dos comportamentos, dos valores em contextualizagdo do
significado de curriculo, o percurso investigativo ndo estaciona numa investigagdo empirica,
em face disto, utilizamos a técnica de anélise de conteudo, segundo Valla (2001) a finalidade
da analise de conteudo sera, pois efetuar inferéncias, com base numa ldgica explicitada, sobre
as mensagens cujas caracteristicas foram inventariadas e sistematizadas (VALLA, 2001:104).
Ciente da amplitude do tema correspondendo a compreensdo do nosso questionamento
guiamo-nos pela busca dos conhecimentos como passo importante na atividade de pesquisas
na &rea da educacgdo, levadas dialogicamente a relevancia pedagdgica ao desenvolvimento
humano propicia o encontro de subjetividades em alcance a diversidade de discursos, € a
partir disso, aprofundar objetivamente, de modo a alcangar os pontos desta  atividade, uma
vez que, a analise e os possiveis desdobramentos aqui expostos contribuem criativamente
guanto pelo exercicio do rigor cientifico e de conhecimentos.

3 PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA E A IDENTIFICACAO CURRICULAR

181 Nome ficticio para preservar a identidade da instituic&o.
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Pudemos tornar mais claro as possiveis identificagdes dos sujeitos entrevistados, mos-
trando-nos a preeminéncia discursiva na constituicdo do proprio espaco educativo. Diante do
contexto acima, reconhecemos nas falas a formacdo pedagodgica dos mesmos mediante se i-
dentificam possiveis tedricos que consolidam as diferentes perspectivas curriculares, assim
mencionaram, em tratamento da identificacdo dos tedricos abordados para fundamentacdo
curricular: - Como néo fiz parte da elaboracéo, ndo conheco os tedricos utilizados (P1).- Paulo
Freire, Emilia Ferreiro, Vygotsky (se tiver errado vocés me corrija), (P2);- Vygotsky, Paulo
Freire, e outros (P3);- Paulo Freire, Darcy Ribeiro, Piaget, Paviov (P4).

Percebemos no sentido dado aos pensadores descritos, a necessidade de relacionar as
atividades de ensino e pesquisa nas formacgfes pedagogicas dos professores com intuito de
promover o aprofundamento, retomada de sua importancia na atuacao, e desenvolvimento das
condicdes da escola que culminam na valorizacdo de identidades culturais 0 que se evidencia
0 tratamento da participacéo, nas discussdes educativas.

4 PROFESSORES X CURRICULO TRADICIONAL

Com efeito, a valorizacdo de mecanismos educativos, propriamente, nas relacdes
internas da escola, permitiu-nos perceber as possibilidades de estruturacdo curricular,
admitindo ndo apenas alternativas do trabalho docente, na producdo e reproducdo de
conhecimentos, mas a forma de participacdo e compreensdao dos educadores que tanto
invisibiliza, ou torna significativa. O que remete a orientacdo do conceito de Curriculo nos
pressupostos tradicionais “o curriculo € simplesmente uma mecanica. O estabelecimento de
padrbes € tdo importante na educacdo quanto, digamos, numa usina de fabrica¢ao de agos”
(SILVA, 1999:23).

A partir do questionamento se 0s sujeitos tem conhecimento sobre o curriculo da
escola Fazer Maior, e consubstanciado em seguida, do que entendem sobre curriculo.
Buscamos assim um constructo que enseja tanto a participagdo na elaboracdo, quanto por
outro lado, nos diferentes posicionamentos discursivos, a ingeréncia na organizacdo de suas
aulas, onde apontam:- Sim, foi elaborado em anos anteriores (P1); - Sim, tenho da série que
eu ensino (P2); - Sim, no caso da série que eu ensino (P3); - Todo ano é atualizado, ndo dei-
xando de m&o a base vem de anos anteriores, Porém ele é flexivel a necessidade da comuni-
dade (P4).

Podemos inferir com os trés primeiros relatos, a pouca aproximagao com o curriculo
num plano reflexivo de sua atuacdo, e, quando admitido, este ¢ restrito ‘da série que eu
ensino’, logo ensejam a conformagdo com algo pronto e acabado. J4 no relato do sujeito P4,
empreende a contra-argumentacdo, deixando visibilizar que existe um curriculo pronto, porém
com abertura a possibilidades de reconstrucdo indicando outros sujeitos.

Permite-nos agora refletir no que concebem como curriculo, podendo nos ajudar a
melhor perceber a realidade onde estdo inseridos, como aspecto de constituicdo social,
mediante o cotidiano escolar, quando expressam:- E um norteador do nosso trabalho, ele é
essencial, sem ele o trabalho ndo acontece (P1); - Para mim € o resumo de todos os conteudos
e tudo aqui aplicamos em sala de aula. (P2); - E o planejamento anual que orienta o trabalho
do professor (P3); - E um planejamento anual, orientador, fundamentado na realidade escolar,
dando base ao trabalho do professor (P4).

Ambas as expressdes marcam caracteristicas diferentes que denotam um curriculo
tradicional, e s&o complementares, onde P1 traz a reproducdo de valores que indicam que a
escola e seu trabalho tém a necessidade vital de reproduzi-lo, mas ndo dar conta que ele pode
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e deve ser transformado, na fala de P2 tem ideia de atribuicdo de selecdo de conhecimentos
pela expressao © resumo’, e da sua op¢do em apenas reproduzir. P3, com o sentido de
‘orientador’, concomitante com a fala de P4, ambos acercam a transmissdo de conteudos tidos
como verdadeiros, e ainda, ndo vinculam a ligagdo de uma vida social mais ampla do que a
escola. Nessas vozes, ou melhor, registro de pertencimento, nos chama a atencéo as relacbes
sociais, as formas como concebem o curriculo dirigem-se diretamente a sua identidade
enquanto pessoa, profissional da educacdo, formador, logo, postula a corporificacdo de algo
muito legitimo, mesmo que seja flexivel, mas puro.

5 PROFESSORES X CURRRICULO CRITICO

Mediante as problematizacdes nas relacfes de poder e das desigualdades produzidas,
desvela a naturalidade, neutralidade num curriculo que apenas transmite; onde também nesse
mesmo espaco, sujeitos nao se identificam mais com participacdo meramente na execucao de
algo pronto. Dentro do processo educativo desenvolvem resisténcias, tomadas como carater
critico, entendido por Apple (2008) o curriculo oficial sempre é reconstruido no nivel da
recepcgdo, a medida que os professores e alunos entram no interminavel processo cotidiano de
compreensdo, resisténcia e ensino e aprendizado (APPLE, 2008:31). Novas formas de
pensamento que sejam criticas empreendem uma necessidade de ressignificacao identitaria.

Portanto, os sujeitos compreendem a partir das relagdes de poder, favorecendo na
analise do que somos outra perspectiva, de empoderamento. Coube-nos inferir a forma de
participacdo dos sujeitos e em que pressupostos, onde pudemos perceber nos referidos relatos
a seguir:- N&o. Néo estava na escola no ano que foi produzido (P1);- Apenas na introducéo,
pois o curriculo ainda esta em elaboragdo (P2);- No inicio propus que fosse de acordo com a
realidade de cada turma, passando de forma clara e objetiva (P3);- Ndo houve participacédo
direta, porém existir uma pesquisa com 0 corpo docente visando uma melhor adaptacdo da
realidade escolar (P4).

Vale salientar que, 0s sujeitos entrevistados, sé@o professores dos quatro primeiro anos
do Ensino Fundamental. Tais discursos ambivalentes, em que P1 diz ndo ter conhecimento,
pois é novo na escola, P2 estd em elaboracdo contraria as falas: de P3 que atesta sua
participacdo de forma mais critica e P4, indica participacdo indireta, mas um dado relevante
quem se adapta ao qué? Parece que o papel da escola é se adaptar ao curriculo. Essa é a forca
irrefutavel do curriculo o modo de realimentar, em que tais professores culturalmente atribu-
em a sua atividade necessariamente na transmissdo de conteudos. Mas indubitavelmente do
ndo aprofundamento do ‘aparato ideologico do curriculo’ impedem os sujeitos a ver como
uma dimensdo relacional, a pedagogia e 0 meio de agir sobre.

6 APONTAMENTOS PRELIMINARES

Em reconhecimento que é necessario lutar contra os instrumentos ideol6gicos que
investem na introjecdo de sujeitos passivos. Se o curriculo é o coragdo da escola, a educagéo é
0 oxigénio, portanto, infere-se a desmistificagdo de qualquer conhecimento ou forma de
conhecer que serve a manter e conservar posi¢cdes permanentes nas relagdes sociais.

Quando nos questionamos qual a concepcao de curriculo dos professores da educagdo
basica? Queriamos evidenciar as formas de atuacdo dos mesmos muito mais do que fazer a
leitura conceptual. Nessa medida, pudemos tomar a presengca marcante dos pressupostos de
um curriculo tradicional expressada pela postura de executores. Até ai nada de tdo novo. Mas
podemos corresponder que isto ndo seja tomado ao pé da letra, mas o que seja mais relevante
destacar € que a forma de distanciamento entre curriculo- aluno-sociedade € um ponto chave a
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ser considerado que perpassa até mesmo se a escola enquanto organizacdo se ocupa em
discutir com os docentes a democratizacdo do curriculo, mesmo que o faga, as entrevistas nos
evidenciou a chave na relacéo de poder é tomada no desempenho pedagogico.

Podemos depurar também a compreensdo de que o curriculo seja flexivel tem que ser
somada com a conscientizacdo de que nado esta pronto e acabado. N&o tivemos permissao a ter
acesso materialmente do curriculo da escola, mas, o curriculo ndo € dos sujeitos-escolares?
Logo demonstra uma cultura, e cabe reconsiderar o exercicio de participacdo solidaria. Pela
finalidade tomada na identificac&o curricular ter acentuado aspecto tradicional, talvez desperta
a ideia de que os professores em sua trajetoria escolar aprenderam a admitir um unico tipo de
curriculo. Portanto, consideramos se quisermos melhor compreender, 0 caminho necessario a
partir daqui sera tomar os alunos como protagonistas no desvelamento dos impactos.
Desnaturalizar é possivel, em constante dialogo.
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47.PROBLEMAS DE SIMETRIA DE REFLEXAO E PROCEDIMENTOS DE RESOLUGAO DE ALU-
NOS

Edjane de Oliveira Silva
B Iranete Lima
INTRODUCAO

Apresentamos neste artigo uma sintese dos resultados obtidos na pesquisa desenvolvi-
da no Nucleo de Formacdo Docente do Centro Académico do Agreste, que teve como foco
principal estudar as concepcdes de alunos dos anos finais do ensino fundamental sobre a si-
metria de reflexdo. A pesquisa de Iniciacéo cientifica teve por finalidade identificar os proce-
dimentos utilizados por esses alunos na resolugéo de problemas sobre a nocdo estudada. A
razdo da escolha da simetria de reflexdo como nocdo matematica a ser estudada € o lugar de
destaque que ela ocupa atualmente no ensino brasileiro. O estudo das simetrias nas escolas
brasileiras ainda € recente, tendo sua énfase a partir da publicacdo dos Parametros Curricula-
res Nacionais (BRASIL, 1998). A partir de entdo, varios estudos vém sendo desenvolvidos
sobre esses conceitos, dentre eles citamos Alves & Gitirana (2005), Cerqueira (2005) e Melo
(2010). Os resultados dessas pesquisas respondem a algumas questdes relacionadas a aprendi-
zagem desse conceito pelos alunos, e sobre a pratica do professor. Nesse quadro, nosso inte-
resse particular foi estudar os procedimentos de resolucdo utilizados pelos alunos nos anos
finais do Ensino Fundamental quando resolvem problemas sobre a simetria de reflexao.

Na primeira etapa da pesquisa realizamos uma analise detalhada em doze cole¢6es dos
Livros Didaticos de Matematica indicados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (BRA-
SIL, 2007). Nesta buscou-se identificar aspectos do estudo da simetria de reflexdo como defi-
nicdes dadas, métodos de resolucdo ensinados, tipos de problemas propostos entre outros as-
pectos importantes para o ensino da simetria de reflexdo para classes de quinta a oitava série
(do sexto ao nono ano). Os resultados mostraram que a maioria das cole¢des aborda a simetria
reflexdo, embora o fagam, na maioria das vezes, sem buscar aprofundar o estudo, principal-
mente, no que diz respeito as defini¢cbes formais, explicitacdo das propriedades conservadas
pela simetria. Os livros se ap6iam em atividades experimentais, como por exemplo, a dobra-
dura e na idéia da figura refletida em um espelho. Na construcdo das figuras simétricas a énfa-
se é colocada no método a méo livre, na utilizacdo do papel quadriculado, deixando-se de lado
a utilizacdo de materiais de desenho como régua graduada, esquadros e compasso. Na segun-
da etapa fizemos uma analise dos documentos oficiais que norteiam a pratica do professor
com relagdo ao ensino da simetria de reflexdo no Ensino Fundamental.

Para este estudo analisamos 0s seguintes documentos: Parametros Curriculares Nacio-
nais (BRASIL, 1997, 1998), a Base Curricular Comum — BCC, da Secretaria de Educacdo de
Pernambuco (BRASIL, 2008) e o Guia do Livro Didatico 2007 (BRASIL, 2008). O principal
elemento presente nas recomendagdes dos trés documentos estudados é a contextualizacdo da
simetria ao cotidiano do aluno. Nessa perspectiva, o professor deve ser capaz de levar o aluno
a perceber a simetria de reflex&o através da observacdo de figuras, de objetos do cotidiano, de
elementos da natureza, de obras de arte e edificacGes. Dessa forma, o aluno devera perceber
os diferentes tipos de simetrias que devem ser estudadas na escola (reflex&o, rotacao e transla-
¢do), as diferenciando a partir da compreensao das propriedades que Ihes séo peculiares. Nes-
sa Ultima etapa da pesquisa buscamos identificar os procedimentos de resolucao utilizados
pelos alunos, partindo do principio que esses procedimentos sdo reveladores das concepgdes
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que sdo mobilizadas pelos alunos. Para tanto, tomamos como base a tipologia de procedimen-
tos de resolugéo proposta Grenier e Laborde (1987) e retomada por Lima (2006) que a des-
creve como a sequir:

Procedimentos globais: a construcdo da imagem é fundada apenas na figura
produzida. A figura simétrica é construida perceptivelmente, a méo livre, por
exemplo, seja como a ajuda de instrumentos de desenho como dobradura ou
papel de decalque. Procedimentos semi-analiticos: um ou varios pontos
sdo construidos levando-se em conta seus antecedentes, e em seguida a figu-
ra é construida globalmente a partir destes pontos, mobilizando-se as propri-
edades de conservacdo da simetria de reflexdo (medida dos angulos, com-
primentos...). Procedimentos analiticos: a imagem da figura F é obtida apds
construcdo dos simétricos de pontos caracteristicos de F (vértice de poligo-
nos, centro de circulos...) (LIMA, 2006, p. 86).

Buscamos, portanto, identificar esses procedimentos de resolucdo na producdo dos a-
lunos que participaram do estudo experimental.

Objetivo Geral:

Identificar procedimentos utilizados por alunos do Ensino Fundamental na resolucao
de problemas de simetria de reflexao.

Objetivos Especificos:

- Identificar na producdo de alunos procedimentos de resolugédo analiticos;

- Identificar na producdo dos alunos procedimentos de resolucdo semi-analiticos;
- Identificar na producédo dos alunos procedimentos de resolugéo globais.

METODOLOGIA

Inicialmente, visitamos cinco escolas da rede publica estadual de ensino na cidade de
Caruaru. Nessas escolas tivemos a oportunidade de conversar com professores de matematica
do sexto ao nono ano do Ensino Fundamental. Alguns professores relataram que ainda tinham
abordado a simetria de reflexdo na sala de aula. Outros alegaram que a simetria vem no final
do livro ou que estava presente nos livros e, por esse motivo, ndo abordava tal conceito com
os alunos. Outros, ainda, afirmaram ndo acreditar que seus alunos pudessem aprender esse
conceito, tendo em vista o nivel de complexidade do mesmo. Por esse motivo a coleta de da-
dos ndo foram realizadas nessas escolas. Sendo assim, utilizamos os dados coletados por ou-
tro participante do projeto®”.

O estudo experimental foi implementado junto a noventa alunos do sexto ao nono ano
do ensino fundamental, de duas escolas publicas, uma municipal e outra estadual, na cidade
de Caruaru, tendo em vista que os professores dessas escolas ja haviam trabalhado com a si-
metria de reflexdo. Esses alunos responderam dois problemas de identificagdo dessas figuras e
um problema de identificagdo e construcdo de eixos de simetria de alguns poligonos. Porém,
analisamos apenas 0s seis problemas de identificacdo e de construcdo de figuras simétricas.
Vale ressaltar que solicitamos aos alunos para justificarem suas respostas. Os problemas fo-
ram propostos sobre papel branco e quadriculado e os eixos foram dados com orientacdo ver-

17 Os dados utilizados nesta pesquisa foram coletados pelo mestrando Diégenes Maclyne Bezerra de Melo do Programa de
Pés-Graduacdo em Educagdo Matematica e Tecnolégica— EDUMATEC, orientando da Profa. Iranete Lima e participan-
te do projeto (MELO, 2010).
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tical, horizontal e obliquo. Essas foram, portanto, algumas das variaveis levadas em conta na
analise dos dados.

RESULTADOS

O método mais utilizado pelos alunos foi a constru¢do a mao livre. Embora fagam re-
feréncia a dobradura nas suas explicacfes, somente seis duplas dobraram efetivamente a folha
de papel. Nos problemas de identificacdo das figuras simétricas, 68% dos alunos responderam
corretamente quando o eixo de simetria foi dado com a orientacdo vertical. Em contrapartida,
apenas 17% dos alunos responderam corretamente quando a orientacdo do eixo de simetria é
obliqua, o que confirma os resultados de pesquisas precedentes (GRENIER, 1988, TAHRI,
1993). Em relagdo aos problemas de construgdo, 31% dos alunos tiveram mais facilidade
guando o eixo tinha a orientacdo horizontal e a figura dada sobre papel quadriculado. No pro-
blema 3, embora a figura tenha sido fornecida sobre papel quadriculado, o que pode favorecer
0 procedimento da contagem, observou-se que apenas 17% responderam corretamente.

Os resultados do estudo mostram que a maioria dos alunos se apoiou na idéia da figura
refletida no espelho para justificar suas respostas. O argumento da sobreposicdo das figuras
por dobradura ao longo do eixo de simetria foi utilizado em menor escala. Em alguns desses
casos, 0s alunos ndo dobraram, efetivamente, a folha de papel.

A dificuldade dos alunos com os problemas em que o eixo de simetria possui orienta-
cdo obliqua pode ter origem no fato de que essa orientacdo é pouco trabalhada nos livros dida-
ticos, tendo em vista a grande énfase dada nessas obras ao aspecto experimental da simetria
de reflexdo (SILVA e LIMA, 2008).

Resultados de pesquisas anteriores mostram que os alunos se apéiam fortemente sobre
a contagem para determinar a distancia de um ponto e seu simétrico, quando a figura é dada
sobre papel quadriculado. Nosso estudo mostrou, no entanto, que eles ndo utilizaram esse
procedimento quando o eixo de simetria é obliquo, indicando que a orientacdo do eixo exer-
ceu um papel importante na concepcao desses alunos sobre a simetria de reflexao.

CONSIDERACOES FINAIS

A maioria dos alunos construiu a figura simétrica através de um procedimento global, mesmo
quando as figuras foram dadas sobre papel quadriculado ou quando os materiais de desenho
(régua graduada, compasso e esquadros) foram colocados a sua disposicdo. Eles tiveram mais
facilidade na resolucdo dos problemas de identificacdo de figuras simétricas quando o eixo
tinha orientacdo vertical ou horizontal, confirmando resultados de pesquisas anteriores.
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48. PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E GESTAO DEMOCRATICA: UMA CONSTRUGAO E
PARTICIPAGAO DE TODOS

Amanda Nascimento Oliveira
Michelle Karine Silva,

Este artigo é o resultado de uma pesquisa o qual teve o intuito de conhecer 0s meios e
formas da gestdo escolar promover a construcéo coletiva de democracia na instituicdo pu-
blica a partir de uma elaboracdo participativa e coletiva do Projeto Politico Pedagogico
que implica em uma gestdo democratica .Pretende contribuir para discussdes acerca das
intervencdes feitas a partir da consciéncia de um trabalho grupal e cooperativo de todos
que fazem parte da comunidade escolar tendo como consequente a efetivagdo de um traba-
Iho que ultrapasse as barreiras do campo do espaco de aprendizagem. Essa concretizacao
de acOes participativa democratica tende a romper com o contexto historico das gestbes
que se contrapde a um passado marcado pela rigidez que fizeram parte das instituicdes es-
colares. Para que se possa entender o contexto presente em nosso meio social e refletir so-
bre mudancas nas politicas publicas, se faz necessario conhecer o contexto escolar com
base na realidade vivida. Desse modo faz-se um resgate a respeito das raizes da gestdo
democratica no Brasil no periodo opressor,até chegar as atuais demandas de compromisso
com a funcdo social que a escola tende a resgatar. Foram autores que deram suporte teéri-
co: Gadotti (2008),Libaneo (2007),Paro, (2008), e outros .

Ao longo da organizacgéo social da sociedade , sempre estiveram presentes

mecanismos puramente autoritarios nas formas de administracdo das instituicdes escolares
brasileiras,(GADOTTI, 2008) .Tomando como partida o periodo opressor ocorrido na di-
tadura iniciada em 1964,durante o qual as escolas tinham uma parca autonomia e viviam
sob a mesma lei do siléncio que oprimia as demais instituicdes do pais, entendia-se na fi-
gura do diretor da escola, um administrador, um ator voltado para interesses burocraticos ,
politicos e hierarquicos se distanciando assim do contexto real e sendo surdo as demandas
da escola.

Embora a falta de liberdade ainda fosse a tonica de nossa sociedade, por volta de 1970,
comecou a se fazer necessaria a reestruturacdo do sistema de ensino, logo novas interven-
cOes acOes e propostas curriculares que atendessem as novas demandas politicas, sociais e
econbmicas das escolas e da sociedade vigente em que o papel do administrador (ges-
tor),passa a ser repensado e questionado, como assegura a LDB artigo, 22 (...)”". Afirma
que deve ser assegurado as unidades escolares publicas “autonomia pedagogi-
ca,administrativa e de gestdo financeira”.(GADOTTIL2008 p.30).

Nessa perspectiva entende-se gestor como aquele que é responsavel pela organizacéo e-
xecucdo,participacdo nas acdes construidas no coletivo com professores, comunidade, que
viabilize o desenvolvimento do ensino aprendizagem na interacdo escola/ sociedade,a par-
tir do que chamamos de gestio democratica participativa diz GADOTTI,2008,p.47,”0
principio da gestdo da escola implica uma completa mudanga do sistema de ensino”

Para que essa gestdo democratica aconteca, € necessario tomar como alicerce o Projeto
Politico Pedagdgico ,0 qual de acordo com LIBANEO,2007,p.178:

O Projeto Politico Pedagogico é composto com o objetivo de descentralizar e
democratizar a tomada de decisGes pedagdgicas juridicas e organizacionais
na escola buscando maior participacdo dos agentes escolares.
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Esse processo de construcéo do PPP, passa pela compreensao de que a escola ndo é uma
mera reprodutora de conhecimentos, ela é antes de tudo formadora de cidadéos para a vi-
da, estes individuos ao se formarem, devem ter desenvolvidas entre suas competéncias
aquela de conseguir participar conscientemente no meio em que 1€ vive.” Cidadao é aque-
le que participa do governo e s pode participar do governo quem tiver poder,liberdade e
autonomia para exercé-lo”.(GADOTTIL_2008,p.37).Cabe a escola dispor de instrumentos
que facilitem a aprendizagem, permanéncia dos sujeitos e sua emancipacdo. Discutir o que
deve ser feito, 0 que priorizar dentro do que se apresenta no cotidiano escolar, é um desa-
fio a ser enfrentado por todos no &mbito educacional.

Dentro do que esta sendo abordado, concorda-se que sem davida, o PPP ao fazer parte
dos debates acerca da construgdo e participacao coletiva, faz com que seja possivel um di-
alogo maior entre os atores escolares e maior integracdo social, logo a democracia passa a
ser pertenca de todos. Durante o processo de elaboracdo, é relevante lembrar-se da organi-
zacdo, planejamento, e prioridades a serem discutidas Entre outras uma analise sobre o
que foi efetivado e o que ndo foi cumprido a fim de reorganizar as metas e objetivos a ser
alcancados, um trabalho complexo e diario, respeitando cada sujeito participante e refle-
tindo sobre possiveis criticas, de modo que se crie uma filosofia de uma autonomia, Se-
gundo GADOTTI ,”A autonomia admite a diferenga e por isso,supde a parceria. SO a i-
gualdade na diferenca e a parceria sdo capazes de criar o novo”. (2008,p.46).Nesse con-
texto, procurou-se investigar e observar como a instituicdo escolar escolhida vem lidando
com questBes dessa sociedade da informacdo, na qual o educador precisa estar atento as
mudancas sociais ocorridas e como € trabalhada a questdo de desenvolvimento de habili-
dades para que elas correspondam as expectativas da contemporaneidade. Para tanto, fo-
ram observadas quais acdes estdo sendo desenvolvidas, quais intervenc@es e de que modo
o0 PPP esta sendo construido.

Disso surgem questdes: Como promover uma escola cidada? A construcdo do PPP com a
participacdo da comunidade escolar,esta de fato ocorrendo com éxito? Apostar em uma
escola que promova ndo sé a qualidade de ensino mas que também aproxime a comunida-
de a que serve, pressupde uma acdo sistematica, organizada, planejada , que atente para a
efetivacdo de politicas educacionais no contexto escolar. E com base nisto em que a cola-
boratividade dos atores envolvidos (tanto os escolares quanto aqueles da comunidade) na
construcdo do PPP numa escola, implicara numa melhora das a¢des e intervencdes educa-
cionais.

E na participacio da comunidade no processo de elaboracdo, com metas e objetivos es-
tabelecidos, que se torna evidente o interesse e a preocupacgédo de todos na fiscalizacéo e
comprometimento com as acdes da escola.

O que a observacéo apontou foi que ha, no I6cus investigado uma relevante participagao
de todos os atores escolares nas decisdes tomadas pela escola seja no ambito de aprendi-
zagem, seja naquele administrativo, o que levou a investigar e analisar os meios de cons-
trucdo coletiva , democrética e participativa do Projeto Politico Pedagdgico e sua execu-
¢do na instituicdo publica de ensino.

2- INVESTIGANDO O CAMPO DE ESTUDO
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Para encontrar —se possiveis respostas para as indagacOes das quais se partiu, optou-se
em investiga-las em uma escola da rede estadual de ensino, que sera tratada pelo nome
ficticio de“ Lugar de Aprender”, localizada no centro de Caruaru, Agreste Pernambucano.
A instituicdo atende a uma comunidade que convive com um nivel médio de tragos de
violéncia, acolhe alunos de areas rurais , e urbanas distribuidos nos turnos da manhé , tar-
de e noite. Desse modo atende aos 340 alunos da comunidade matriculados no ensino
fundamental e EJA.

Embora tenha um alunado bastante diversificado, a escola é muito procurada por propi-
ciar uma boa qualidade de ensino, bom atendimento ao publico, e prima pala valorizacéo
do educando e demais profissionais que compdem a escola.

O desenvolvimento dessa pesquisa se deu no primeiro semestre de 2010,sobretudo junto a
duas gestoras .

Optou-se, como metodologia por aquela de cunho qualitativo, visto que segundo Severino,
2007,p.119 :

Sdo varias as metodologias de pesquisa que podem adotar uma abordagem
qualitativa,modo de dizer que faz referéncia mais a seus fundamentos epis-
temoldgicos do que propriamente as especificidades metodoldgicas.

Temos ainda a afirmacdo de Padua,no que diz respeito as conversas informais , quando diz que
ela “geralmente utilizada em estudos exploratérios, a fim de possibilitar ao pesquisador
um conhecimento mais profundo da tematica que esta sendo investigada” 2004.p.71.

E ainda Padua que nos da balizas para o uso da entrevista, lembrando que por meio dela:

O pesquisador organiza um conjunto de questdes sobre o tema que

estd sendo estudado , mas permite que as vezes até incentive que o entrevis-
tado fale livremente sobre assuntos que véo surgindo como desdobramentos
do tema principal (2004 p. 70)

Foi objeto da investigacao: a analise documental (sobretudo do Projeto Politico Pedago-
gico);o levantamento do histérico da instituicdo;a observagédo do cotidiano escolar, que se-
ra registrada em diario de bordo e foi feito um registro fotografico dela.

Interessou aos autores desse trabalho verificar o incentivo que a gestdo da & participacao
de pais, alunos, mestres e demais sujeitos da comunidade escolar, nas questdes que impli-
cam de decisfes quanto aos rumos das praticas na instituig&o.

Em conversas informais, podem-se verificar as prioridades a serem desenvolvidas durante
0 ano letivo da escola e que convocam a colaboracéo de todos,como por exemplo as oficinas
oferecidas pela escola com a colaboracdo de alguns pais voluntarios ,em que mesmo com a
presenca de criangas envolvidas com drogas , vivendo num espaco de violéncia social e fa-
miliar,a escola é sempre o lugar de novas oportunidades, promovendo assim o educando.
Nessa perspectiva, se esta de acordo com PARO, 2008, p.119, quando ele diz:
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A escola estara contribuindo para a transformacao social ndo apenas quando
promove a transmissdo do saber (...) também guando consegue concorrer pa-
ra o desenvolvimento da consciéncia critica da sua clientela.

Proporciona assim, o resgate a consciéncia critica dos sujeitos por meio do trabalho in-
tenso de conscientizacdo da instituicdo escolar. No que diz respeito a analise documental,
fica notorio a preocupacdo em sempre esta fazendo alteragdes quando alguns objetivos
ndo estdo sendo cumpridos, para isso, levam-se em conta as sugestdes e opinides do corpo
docente e discente num esforco mutuo em sanar problemas antes de maiores consequén-
cias. Na entrevista semi- estruturada, observou-se alguns anseios advindos das lutas por
uma educacdo de qualidade, democratica através dos esforcos daqueles que acreditam no
valor da educacdo para a vida. Durante as observacdes feitas, ficou evidente o compromis-
S0 com as praticas escolares, as questdes administrativas e 0 acompanhamento de praticas
docentes, no acompanhamento de rendimento escolar dos alunos, além da satisfacdo dos
pais para com a instituicao.

3- CAMINHOS DE APROXIMACAO ENTRE PAIS, COMUNIDADE E ESCOLA

Um dos grandes desafios em uma gestdo sem duvida é como conquistar toda uma comu-
nidade a comparecer e contribuir na tomada de decisdes junto ao corpo docente na escola,
de modo que se viabilize o processo democratico na clareza de aplicacdo de recursos e de
melhoramento de aprendizagem dos seus filhos.” A participacdo e a democratizagdo num

sistema publico de ensino ¢ a forma mais pratica de formacao para a cidadania” (GA-
DOTTI,2008,p.47.

Em uma perspectiva democrética, o gestor encontra-se desafiado a repensar em estraté-
gias que motivem e convoquem a participacdo de encontros pedagdgicos para discutir me-
canismos que conduzam um trabalho articulado entre escola e comunidade.

Dessa forma coletiva,todos podem contribuir e receber beneficios que resultam do en-
volvimento de todos na escola. Priorizar os problemas encontrados na sociedade e trazer
para 0 contexto escolar, & lemas que precisam ser revistos e pensados que devem fazer
parte dos debates no processo educativo com o apoio do conhecimento e das vivéncias fo-
ra dos muros escolares de maneira que possibilite a criticidade e o dialogo em meio as no-
vas rupturas dos paradigmas existentes da sociedade vigente.

3.1 EDUCACAO CIDADA COM BASE NA QUALIDADE DE ENSINO

Devido a ineficiéncia de atendimento da sociedade a maioria das escolas publicas do
Brasil, tem sido crescente a procura por instituicdes escolares privadas, isso porque, muito
s6 tem questionado os problemas educacionais detectados dentro das salas de aula, ndo
se tem refletido sob a Otica da realidades sociais em que convivem os educandos nem a
sociedade o qual a escola esta inserida. Tem-se negado principalmente o acesso as crian-
cas que tem apenas a escola como esperanca de um futuro promissor.

Contudo fica evidente a persisténcia por parte dos que trabalham e lutam por uma educa-
cdo eficaz, em que ndo se conformam simplesmente em cumprir com suas tarefas burocra-
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ticas ou pedagdgicas , mas por primar em assegurar uma educacéo cidadd baseada na de-
mocracia.

3.2- CONSTRUINDO O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO COM A PARTI-
CIPACAO DE TODOS

De acordo com Veiga, 2003,p.14,”0 Projeto Politico Pedagogico tem a ver com a orga-
nizacdo do trabalho Pedag6gico em dois niveis :como organizacao da escola como um to-
do e como organizacgdo da sala de aula incluindo sua relagdo com o contexto social imedi-
ato, procurando preservar sua totalidade”

Diante dos problemas enfrentados pela escola em seu cotidiano, surgem perguntas e re-
flexdes sobre o que estd sendo posto em préatica durante todo o ano letivo e o que esté sen-
do deixando de lado sem solucdo tanto pelos professores como pelo gestor escolar. Sabe-
se que para conduzir um trabalho em conjunto e verificar a efetuagéo dessas a¢des sdo um
tanto dificeis pelo contexto que muitas instituicdes se apresentam, entdo para que algo
possa ser feito e acompanhado ao longo do periodo letivo.

Por isso a importancia da presenca dos pais e comunidade em reunides pedagogicas e no
acompanhamento das acdes e intervencgdes feitas pela escola, tais contribui¢Oes sdo feitas
durante todo o semestre exercendo sua cidadania.

Durante um dia sera realizado um encontro com todos que fazem parte da comunidade
escolar que, em parceria indicardo metas, estratégias e objetivos a serem atingidos ao lon-
go das vivéncias escolares. Foi com base nisto que foi proposto o seguinte, dentro do Pro-
jeto Politico Pedagogico para a escola do qual investigou- se:

Realizar reunides de pais e mestres, dando énfase aos plantdes pedagdgicos;

Reduzir indices de evasao e repeténcia,;

Aprimorar a gestdo democratica desenvolvida pela escola;

Atender o aluno que freqlienta a escola, assegurando a sua permanéncia

Reunir o conselho escolar para juntos discutirmos 0s avancos obtidos e acompanhar-
mos a execucdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola, usando transparéncia quanto a
prestacdo de contas dos recursos financeiros. (Projeto Politico Pedagogico)

A partir das discussdes e propostas organizadas pelo conjunto de sujeitos, assim compre-
endido, demonstra um longo caminho a ser percorrido num trabalho coletivo e ao mesmo
tempo cansativo em que gestor , professor e demais atores necessitam vigiar-se, e ajudar-
se, na busca pelas conquistas a serem alcangadas muito embora se encontre obstaculos,
falta de recursos ou mesmo de estimulo .

4-CONSIDERACOES PARCIAIS

A partir das investigacdes e observagdes feitas na escola “Lugar de Aprender”, sobretudo
do seu Projeto Politico Pedagogico, e da colaboracdo de todos os membros da instituicao,
foi possivel perceber a participacdo ativa da comunidade escolar frente as questdes que
envolvem a gestdo e os problemas educacionais. A construcdo coletiva do PPP permite
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colocar em acdo projetos bem sucedidos que valorizam os educandos, resgatam os valores
da comunidade e da escola, bem como o reconhecimento do trabalho docente e adminis-
trativo da instituicdo , que lutam constantemente por uma educacéo de qualidade, contudo
pela cidadania, tomando como base a democracia.

Por fim, conheceram-se os desafios educacionais e administrativos a serem percorridos
pela gestdo e por todos que fazem parte da escola, bem como se da o processo de elabora-
cao do Projeto Politico Pedagogico, com a participacdo da comunidade, e a fiscalizacdo da
execucao de tais propostas estabelecidas no documento, visto que a construcdo do PPP é
de fundamental importancia para conduzi-lo as a¢des da escola, partindo de uma visdo da
realidade de maneira a atender as necessidades da institui¢do e também da comunidade do
qual a escola esta inserida.

Compreender e ser consciente do nosso papel de colaborador é o caminho para efetiva-
cdo da democracia nas instituicdes escolares publicas, a comecar pela escolha do gestor
através do voto, da participacdo dos encontros pedagdgicos e etc, nos faz lembrar-se da
tamanha forca que temos em lutar por uma escola melhor.
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49. PROJETOS INTERDISCIPLINARES: UMA GESTAO COM PROPOSTAS INOVADORAS

Eunice De Moura Campos.
Crislainy De Lira Gongalves.
Anna Rita Sartore
E comum perceber-se que, hoje em dia, as atividades escolares ndo tém atraido grande
interesse de boa parte de nossos estudantes do Ensino Basico. Muitos profissionais em educa-
¢do perguntam-se o porqué de tanto “descaso” por parte dos alunos em relagdo as propostas
educativas que a escola oferece, por isso, vale refletir se a resposta ndo estaria diretamente
ligada as préaticas realizadas na escola, mais especificamente no que diz respeito aquelas de-
senvolvidas em sala de aula. Sdo muitos os fatores que disputam a atencdo dos alunos, tais
como: Internet, games, programas de televisdo, relacbes sociais, etc. Em vista disso, a escola
acaba enfrentando uma concorréncia macica por parte dos demais eventos da cultura, tornan-
do-se sem atrativos para 0s alunos; uma mera obrigacdo, com a qual eles se preocupam ape-
nas no sentido de completar o ensino obrigatorio, que por sua vez, € repleto de contetdos sis-
tematizados e distantes do cotidiano dos estudantes.

Desta problematica, surge a necessidade de se buscar ndo sé estratégias que despertem
no aluno o desejo pelo estudo, mas também formas de dar sentido a vida escolar. Cabe entdo a
escola, enquanto organizacdo educacional efetivar projetos que promovam a ampliacdo do
desenvolvimento cognitivo, cultural, social e politico da comunidade escolar inserindo-o0s na
praxis escolar para a efetivacdo de uma aprendizagem eficiente e prazerosa. Sabe-se que a
escola enfrenta diversos desafios, e a meta de alcangar-se uma educacdo de boa qualidade é o
maior de todos eles. Libaneo afirma:

A escola é uma instituicdo social com objetivo explicito: o desenvolvimento das po-
tencialidades fisicas, cognitivas e afetivas dos alunos, por meio da aprendizagem dos
conteidos (conhecimentos, habilidades, procedimentos, atitudes, valores), e para
tornarem-se cidadaos participativos na sociedade em que vivem. (2005, p. 300)

O objetivo da experiéncia de observacao desenvolvida em uma instituicdo escolar foi
identificar o quanto a gestdo pode contribuir para o desenvolvimento da escola a partir da ide-
alizacdo de projetos bem articulados e que envolvam a comunidade escolar. De forma mais
especifica, pretendeu-se verificar quais estratégias utilizadas pela gestdo para promover o su-
cesso escolar; verificar se os projetos interdisciplinares sdo desenvolvidos e pensados de for-
ma democratica e participativa e ainda, analisar a importancia de a gestdo administrar estes
projetos coletivamente, para a obtencdo da melhoria no ensino e na aprendizagem.

A partir das expectativas depositadas nos objetivos deste trabalho investigativo, espe-
rou-se que a gestdo observada fosse democratica e buscasse a participacdo e engajamento de
todos que compdem a escola, de modo a obter resultados satisfatorios e que se entende, sdo
essenciais para o bom funcionamento da instituicdo. Isto se supde implica no beneficio de
todos os alunos que sdo envolvidos pelos projetos, autenticados pela gestdo, em parceria de-
mocratica entre professores e alunos, garantindo desta forma, uma construcao coletiva de sa-
beres.

De acordo com o tema abordado neste trabalho investigativo, entendeu-se que seria de
fundamental importancia aludir ao contexto historico da gestao educacional. Segundo Geraldo
Filho (2005), esta histdria tem sua génese nas teorias de grandes pensadores na area da admi-
nistragdo, como por exemplo, Taylor, Fayol, Mayo, Ford, Webber. Dentre estes pensadores,
destacam-se, partindo para um ambito mais proximo ao educacional, as ideias Tayloristas e
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Fayolistas. Estas ideias foram as que mais propiciaram a criacdo de um conectivo entre a ad-
ministracdo das empresas e das escolas no que hoje entendemos por gestdo escolar, muito
embora, evidentemente, varias delas tenham necessitado de e ajustes fundamentais para aten-
der a almejada gestdo democrética, garantida por lei, em nosso pais.

Taylor e Fayol sdo responsaveis (juntamente com outros pensadores) pela teoria das
organizacdes, que de inicio foi introduzida apenas em grandes fabricas. Quanto a esta pratica,
Geraldo Filho (2005, p.183) afirma: “Com o tempo, a teoria das organizagdes deixa de ser
prerrogativa dos gerentes das grandes empresas para se estender ao estado, ao partido, ao sin-
dicato e até mesmo as escolas.” Com 0 passar dos anos, 0s conceitos relacionados a gestdo
aprimoraram-se, trazendo novas especificidades que implicam no ato de ir alem do trabalho
administrativo e burocratico. Pode-se entdo dizer que cabe a gestdo organizar e administrar,
criando uma articulacéo entre a comunidade escolar a comunidade externa.

Quando se faz alguma referéncia a educacéo formal, supdem-se, com frequéncia, a i-
deia de absorcdo de conceitos sistematizados. Assimilar, decorar, infelizmente, sdo palavras
comuns utilizadas como sinénimo de aprendizagem. Contudo, este paradigma ndo se sustenta
ao pensarmos que a aprendizagem, e, em Ultima analise, a educacdo vai muito, além disso,
envolvendo todos os ambitos imaginaveis na vida de alguém.

O dever da escola é educar para a vida, difundindo esta forma de pensar reflexivo e
investigando a curiosidade infantil. Pois, para ele a escola ndo pode ser uma fonte
que transmite informag6es, nem mesmo um lugar de dogmatismo que imprime so-
mente uma certeza, fechando as portas para novas descobertas. (PAGNI, SILVA.
2007, p. 237)

Portanto, remete-se a escola a tarefa de refletir e identificar quais sdo as préaticas edu-
cativas que ela mesma dirige, e até mesmo reavaliar seus conceitos ao pensar o que de fato
pode caracterizar a educacdo. E nesta fase de reflexdo e avaliagio, sobre os atos educativos,
que afiangados pela escola, que o gestor tem um papel singular e importante, ao conscientizar-
se que este pensar a educacdo € uma faz parte de sua funcdo e que deve ser realizada em par-
ceria com a comunidade escolar. Desta forma, o gestor deve considerar-se com um dos atores
responsaveis pelo tipo de educacédo que a instituicdo esta oferecendo a comunidade.

Para que a educagdo promova um alto nivel de participacdo dos alunos nos fazeres
escolares, cabe ao gestor o aprimoramento e inovacdo de projetos, e este é o foco principal
deste trabalho investigativo, no qual se procurou entender até que ponto a figura do gestor e
suas realizacOes incentivam e colaboram para o sucesso dos projetos O projeto em questéo,
Horta escolar, comporta, em si, inUmeras possibilidades que, no conjunto, concorrem para a
aprendizagem por meio de praticas interessantes, como as atividades experimentais, que a-
brem caminhos para uma aprendizagem mais significativa e duradoura.

Atividades experimentais que favoregcam que 0s novos contelidos de aprendizagem
se relacionem substantivamente com os conhecimentos prévios, atividades que pro-
movam forte atividade mental que favoreca estas relacGes, atividades que outorguem
significado e funcionalidade aos novos conceitos e principios, atividades que supo-
nham um desafio ajustado as possibilidades reais, entre outras. Trata-se sempre de
atividades que favoregam a compreensao do conceito a fim de utiliza-lo para a inter-
pretacdo ou o conhecimento de situages, ou para a construcdo de outras ideias.
(ZABALA. 1998, p.43.)

O incentivo a execucdo de projetos, inovacdes, atividades experimentais e abordagens
de assuntos praticos do cotidiano podem ser entendidos como um investimento realizado pela
gestdo, que colabora para a elaboracéo e efetivagdo destes projetos.
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Portanto, compreende-se a relevancia que ha em a gestéo liderar praticas educativas
que busquem possibilidades aprendizagem ndo s6 dentro, mas também fora da sala de aula.
Outro fator concernente a gestdo é conscientizar os professores da importancia da aplicabili-
dade dos projetos pedagodgicos, tendo em vista que estes, infelizmente, sdo muitas vezes ela-
borados no planejamento e deixados de lado por inUmeros motivos. Se postos em prética,
projetos desse teor podem ser instrumentos para efetivacdo ndo sé da aprendizagem estanque
de conceitos sistematizados, mas também estenderem-se as praticas para a vida, atendendo a
interesses e necessidades mais proximas dos educandos, envolvendo-os ativamente na propria
construcdo de conhecimento de forma coletiva, colaborativa, comprometida e cidada cum-
prindo, dessa forma, o que se entende por educacdo, em sua esséncia, conforme ressalta, Se-
gura, ser funcdo da escola. :

[...] Formar cidaddos comprometidos com o aprimoramento social, individual, inte-
lectual, cultural e produtivo, buscando superar os problemas, melhorar a convivéncia

entre os seres humanos e destes com o mundo, incutir os valores de igualdade, justi-
ca, liberdade, responsabilidade, e promover habilidades. (2001, p. 58)

Segundo Paro (1991), pensar na educacdo da escola publica exige gue se pense na rea-
lidade em que esta esta inserida, em varios aspectos, tais como aqueles politicos, econémicos,
culturais e todos os outros que contextualizam os sujeitos que fazem a escola. Estes aspectos,
no entanto, possuem uma série de interligaces. A cultura, por exemplo, é também determi-
nada a partir das possibilidades e acessibilidades econémicas e historicas. Com isso, pretende-
se evidenciar que a escola imersa num contexto capitalista tente a gerir-se de modo a atender
as necessidades do capitalismo, preocupando-se apenas com a formacdo para o mercado de
trabalho, deixando de lado o significado da educagdo. Como diz Vitor Paro, a escola tem mui-
to mais funcdes. E papel dela, no somente da familia, a formacao ética, pois, esse papel esta
tdo falho que a cada dia aumenta mais as desigualdades sociais, a pobreza, fome, drogas, vio-
léncia, entre outros. E papel da escola, a formacao critica para que os sujeitos educandos pos-
sam melhorar suas atitudes e ideologias que, por sua vez, estdo corrompidas pelo consumismo
imposto pelo capitalismo.

Na tentativa de abordar o papel da escola, retorna-se a um dos principais sujeitos arti-
culadores dessas acdes, ou seja, 0 gestor. E ele quem detém importante funcéo que pode auxi-
liar a transformacdo da educacdo que se vivencia na escola. Entretanto, esta ndo é uma tarefa
solitaria, o gestor democratico abre espagos para a participacdo de todos. Partindo da figura
do gestor a escola podera entender-se como mera repeticdo da administracdo empresarial ou
como uma instituicdo educacional que promove a participacdo e a democracia, valorizagdo do
ser humano e da vida.

Caminhos percorridos

Este estudo consistiu em uma investigacdo de cunho qualitativo, no qual se procurou
observar quais meios a gestéo utiliza para a efetivacdo de projetos que promovam a ampliacdo
do desenvolvimento cognitivo, cultural, social e politico da comunidade escolar. Foram utili-
zadas, como procedimentos metodolégicos, a analise documental do projeto escolhido, con-
versas informais e entrevistas semi-estruturadas. Quanto a esta pratica, o autor FLICK (1996,
p.106) faz a seguinte descricdo, ao expor um dos pontos benéficos apresentados por ela:

E uma caracteristica dessas entrevistas que questdes mais ou menos abertas sejam
levadas a situacdo de entrevistas na forma de um guia de entrevista. Espera-se que
essas questdes sejam livremente respondidas pelo entrevistado. O ponto de partida
do método é a suposicdo de que 0s inputs que caracterizam entrevistas ou questiona-
rios padronizados, e que restringem o momento, a sequéncia ou 0 modo de lidar com
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os topicos obscurecem, ao invés de esclarecer o ponto de vista do sujeito. (1996,
p.106)

A partir desta perspectiva, compreendeu-se ser de fundamental importancia a utiliza-
cdo de entrevistas semi-estruturadas, que foram realizadas junto ao coordenador do projeto
com o intuito de obter informacdes sobre as suas perspectivas em relagdo aos resultados ad-
vindos de suas propostas, enquanto idealizador e representante das mesmas; com a coordena-
dora pedagdgica, a partir de a intencdo investigar a interacdo da coordenacdo da escola com o
projeto e para saber quais 0s meios que a mesma utiliza para unificar as atividades pedagogi-
cas em especial ao projeto denominado Cuida bem de mim: Horta Escolar, visando o aprimo-
ramento dos conteldos que através desta associagdo com o projeto sdo estudados de forma
préatica.

Também participaram das entrevistas dois professores que realizaram atividades refe-
rentes as suas respectivas disciplinas articulando-as com o projeto. Foram também entrevista-
dos dois alunos que participaram das aulas préaticas. A coordenadora da Escola expds, na en-
trevista, que o projeto além de pautar-se na “relagdo e valorizagdo do meio ambiente e da ali-
mentagdo”, provoca a curiosidade e o gosto nas criangas, proporcionando uma aprendizagem
mais eficaz. “Ressaltou ainda que “que toda aprendizagem acontece, se vier de encontro aos
interesses dos alunos”, ¢, portanto, um caminho para motivar o aluno por meio de atividades
diversificadas e praticas, pelas quais se conseguem alcangar os objetivos.”

Posteriormente, entrevistou-se o coordenador do projeto que afirmou ja ter utilizado
do projeto horta da escola em aulas de fisica e matematica para os seguintes conteudos: teo-
rema de Pitagoras, figuras geométricas, unidade de medidas e geometria plana. As atividades
direcionadas nestas disciplinas sdo: pesquisas, aulas praticas e maquetes com ampliacdo e
reducdo de figuras geométricas. Além disso, a horta, segundo ele, franqueia possibilidades
para o ensino de Biologia, Matemaética, Geometria, Inglés, Portugués e tantas outras, confor-
me a criatividade do professor. Como exemplo diz que os professores trabalham medidas e
calculos com os canteiros, a prépria plantacdo das verduras, a germinacdo, a fotossintese, as
vitaminas, o adubo organico, o principio ativo das plantas, entre outras questdes.

Por conseguinte, fica evidente que a lideranca da gestdo e o seu empenho para viabili-
zar projetos na escola, é relevante e colabora para melhor acdo dos professores. Alarcao afir-
ma que “a gestdo de uma escola reside na capacidade de mobilizar os agentes da educagao
para a concretizacdo do projeto institucional, sem perder nunca a capacidade de decidir.” (A-
LARCAO, 2003, p. 93)

Entendeu-se que era importante ouvir, de alunos, a opinido sobre os efeitos da aplica-
cao de projetos interdisciplinares e os depoimentos parecem ratificar a fala dos professores e
gestor no sentido dos significativos frutos desses trabalhos, visto que os dois alunos entrevis-
tados expuseram alguns conhecimentos e demonstraram satisfeitos, conforme se vé na afir-
magao: “é legal porque cuida do meio ambiente, ndo tem agrotoxicos nas plantas e 0s legumes
sao levados para a cozinha, além disso, € o fruto do nosso trabalho.”

Entendeu-se, finalmente, que a gestdo investigada atende aos reclames daquilo que se
constitui uma lideranca democratica e participativa, por meio de uma série de mecanismos de
envolvimento com toda a comunidade escolar. A mesma demonstrou colaboragdo com os
projetos coordenados pelos professores e reconhece a importancia de valoriza-los e engaja-
los, no sentido dos projetos serem bem sucedidos. Quanto aos resultados do projeto, a gestdo
disse ainda que: “Além de reconhecimento, esse projeto traz beneficios na aprendizagem e no
bem estar dos alunos. Quando cada grupo cuida do seu canteiro e vé resultados a auto-estima
¢ elevada e com isso conseguimos bons resultados.”.
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Portanto, em todas as indagac6es direcionadas a gestdo e demais entrevistados perce-
beu-se a efetivacdo dos resultados advindos do projeto da horta, e com isso a importancia da
disseminacéo de projetos desse tipo no s6 no que diz respeito a aprendizagem, propriamente
dita, mas também ao engajamento dos alunos nas atividades educativas

Nossas consideracoes

O objetivo maior deste trabalho foi identificar o quanto a gestdo pode proporcionar
maior desenvolvimento da escola a partir da idealizacdo de projetos bem articulados e que
envolvam a comunidade escolar. Aparentemente a instituicdo investigada age de forma coe-
rente com aquilo que sustenta no discurso uma vez que mostrou que ha um significativo en-
volvimento e desenvolvimento da escola a partir da aplicacdo dos projetos subsidiados pela
gestora. Além disso, compreendeu-se que sdo 0s proprios projetos utilizados como estratégias
de auxilio pela gestdo que busca o sucesso da escola como um todo.

As hipoteses a principio levantadas, de que a gestdo envolvia a comunidade escolar
nas tomadas de decisOes a fim de melhorar o ensino oferecido pela instituicdo foram parcial-
mente confirmados na medida em que aquela demonstrou agir democraticamente e de forma
participativa na procura de obter resultados satisfatérios entendidos como o bom funciona-
mento da escola.

Entretanto, cabe ressaltar que, embora projetos sejam bons instrumentos para a apren-
dizagem ndo sdo, isoladamente, suficientes na determinacdo do interesse dos jovens pela es-
cola. Percebeu-se que para que este ocorra, ha inimeros outros fatores envolvidos. Verificou-
se, neste trabalho, um desses fatores, que no caso corresponde a visdo um tanto restrita que
alguns alunos tém ao imaginarem a educacgdo apenas como um meio para inserir-se com mais
facilidade no mercado de trabalho e conquistarem uma condicdo econémica mais confortavel.
Levando-se em conta que a cidade ndo oferece muitas oportunidades para a tdo esperada as-
censdo social, de certa forma, a baixa expectativa dos estudantes quanto a melhoria da prépria
vida como resultado da formacéo escolar, gera desmotivacdo em relacdo aos estudos. De toda
a forma, a escola cabe cumprir sua funcdo na cultura e a toda a sociedade engajar-se na luta
para diminuir as injusticas do modelo econdmico que nao oferece oportunidades reais para
todos.
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50. PROPOSTA DIDATICA - FABULAS, UM PASSEIO PELO MUNDO DA FANTASIA

Paulo Porto da Silva
Sandra Maria Lima Sousa-
Filipe Gervasio Pinto da Silva

RESUMO

Em virtude de reconhecermos a fabula como um género textual propicio a reflexdo sobre va-
lores morais para criancas visando a formag&o social do sujeito e considerando também a fa-
bula como um instrumento de grande importancia para motivacao de leituras e producdes tex-
tuais em que a crianca se depara com situagdes reais de seu cotidiano apresentadas de forma
ludica, desenvolve - se este projeto. Buscando responder a questdo - qual a importancia do
género textual fabula no processo cognitivo das criangas?

Tendo em vista todos os beneficios oferecidos as criancgas através das fabulas, queremos ainda
desenvolver com essa proposta a capacidade de formar leitores e produtores de texto que te-
nham condicGes de se posicionarem de maneira critica.

Para tanto, visamos desenvolver nos alunos o reconhecimento do género textual fabula e levar
0S mesmo a compreenderem as caracteristicas gerais desse género, com o intuito de identifi-
car as suas especificidades a partir de estratégias didaticas na producdo reescrita e conto de
seus proprios textos escritos e de outros. E, ainda: ampliar a capacidade de compreensdo do
género fabula; reconhece-se e familiarizar-se com o género escolhido (fabula); apropriar-se da
linguagem oral e escrita por intermédio do género e reescrever e recontar seus proprios textos
(oral/escrito) a partir do reconhecimento do género fabula.

No final dessa proposta toda a producdo sera publicada, com a presenca dos pais, 0s livros -
coletdnea com todas as fabulas escritas escolhidas pelos alunos em uma noite de autdgrafos
bem como uma peca teatral produzida pelos mesmos, de uma fabula também escolhida por
eles.

A principio € apresentada a proposta desse Projeto Didatico Fabulas: Um passeio pelo mundo
da fantasia, seus objetivos e bem como suas 6 etapas e especificidades. Este proposta devera
ser aplicada em turma de 5° ano do Ensino Fundamental, num periodo de 2 meses.

Como recursos didaticos deverdo ser usados: Lapis comum, lapis de cor, lapis hidrocor, lapis
de quadro, folhas A4, quadro, livros de fabulas, fabulas avulsas, borracha, lapiseira, capa e
espiral (material de encadernacgéo), bolas de sopro, cartolina, fita adesiva, emborrachado, cola,
tesoura entre outros.

Esta proposta esta fundamentada em alguns autores que enfatizam a importancia de se contar
e recontar historia no processo de construcdo do conhecimento: Barbosa, Melo e Silva e, tam-
bém os PCN’s.

A prética de compartilhar narrativas orais atravessa seculos de histdria da humanidade, ainda
hoje persiste apesar da invencdo da escrita e dos meios eletrénicos. Mesmo que menos fre-
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qliente em nossos dias, os contadores ainda realizam essa magica: “enfeiticam” a audiéncia
utilizando, como Unico artificio, sua capacidade de contar uma boa histéria.

Quando a professora propde ao aluno a tarefa de produzir um texto na escola, deve considerar
as condicOes em que ele serd produzido. Isso significa pensar em: para quem, para que, e qual
modo ou veiculo de circulagdo (nosso caso: livro-coletanea).

Uma vez que o texto &, por exceléncia, um espaco de interlocucdo, pode se inferir que o escri-
tor sempre escreve para alguém. As palavras postas no papel esperam por outros olhos, por
uma conversa ou um debate de idéias, anseiam persuadir, emocionar, ser objeto de inferén-
cias. A palavra que ndo é lida permanece em estado de espera; a palavra que € avaliada apenas
sob a Gtica do erro perdeu sua esséncia, esta morta.

Por isso, todo escritor tem direito a um leitor. Quando um escritor pensa o seu texto, ele faz
pressupondo um destinatario real ou imaginario, cujo perfil ird orientar 0 modo como o texto
sera apresentado, a linguagem que sera usada e o melhor estilo.

Para a reescrita as etapas sdo: uma proposta de escrita, quando é apresentado um texto- mo-
delo. Neste caso as fabulas, para observacdo (a professora pode utilizar as fabulas j& estudadas
em sala de aula). A partir dos aspectos relevantes da producéo, ou seja, as caracteristicas pro-
prias do género fabulas, é apresentada a proposta de escrita, que sera realizada individualmen-
te.

Em seguida, faz-se um levantamento coletivo de fabulas, em que toda a classe participa da
escolha das mesmas e que, pode ser acrescentadas fabulas que eles ainda ndo tinham sido
lidas nem recontadas apresentadas pela professora para aumentar o a diversidade de fabulas
para escolher e reproduzi-las. O objetivo é que os alunos possam recontar e reescrever fabulas
para compartilhar suas produ¢fes com os colegas.

A etapa da escrita exige método. Nesse momento, o aluno seleciona, dentre o material da eta-
pa anterior, as fabulas que quer recontar e reescrever e elabora o rascunho do seu texto. Em-
bora seja um rascunho, o texto deve ser delineado e organizado com vistas ao produto final e
ao leitor previamente definido. Do mesmo modo, a linguagem utilizada sera a mais adequada
ao perfil do destinatario e ao veiculo de circulacio do texto. E também importante que o aluno
faca uso consciente dos conhecimentos linguisticos aplicaveis a producédo e as caracteristicas
do género em questdo.

E por fim, apos a revisdo, pode-se passar a limpo o texto e entrega-lo a um colega para

uma segunda revisdo. A revisao feita por um colega que esta distanciado daquele texto e ja
teve a sua propria experiéncia de escrita, revela-se sempre muito produtiva. E necessario que
o0 professor estimule os alunos a se posicionarem criticamente como leitores/ revisores, con-
tribuindo para melhorar o texto do colega e apontar-lhe os caminhos que o aproximem do
leitor. Ao escritor caberd, todavia, acatar ou ndo as sugestdes do colega e reescrever seu texto.
Por fim, a Gltima revisdo serd a do professor, somente depois dela, os textos entram para a
exposicéo e circulacéo.

Recontar uma historia é atividade utilizada com frequéncia nas salas de aula. Consiste em
contar uma histéria ja conhecida. O reconto é uma estratégia muito interessante e estimulado-
ra que deve ser usada pelo professor e pelos alunos.

Ao assumir a responsabilidade de apresentar uma fabula a uma audiéncia (que pode ser cons-
tituida pelos alunos da propria classe), os alunos sdo desafiados a organizar uma narrativa.
Para realizar a tarefa, representardo todo o conhecimento que construiram com leitores ou
ouvintes de histdrias que lhes foram contadas em outros momentos.
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Dessa forma, para garantir que os alunos realizem recontos, € preciso uma vivéncia prévia
com leitores ou ouvintes de diferentes narrativas literarias (contos, fabulas, pequenos roman-
ces). Ao assumirem o lugar de quem conta a histéria, esse conhecimento se atualiza e se am-
plia.

A atividade diferencia - se do simples relato de um acontecimento, atividade tdo comum nas
conversas cotidianas, pela maior formalidade que a caracteriza. Na tarefa de recontar uma
historia, 0s ouvintes esperam que o texto lhes seja apresentado de maneira coerente, inteligi-
vel, completa. Aquele que narra ndo serd interrompido com perguntas ou comentarios, como
acontece numa conversa. Para que realmente consiga a atencdo dos colegas € preciso construir
um texto (pela linguagem oral) que tenha o poder de explicar- se por si mesmo.

Enquanto realizam a atividade, os alunos colocam em jogo os seguintes conhecimentos: a
organizacdo temporal dos acontecimentos da historia; o uso de elementos descritivos, muitas
vezes necessarios, para que se compreenda a motivacao interna das personagens e 0 uso de
um vocabulario mais amplo do que aquele usualmente utilizado nas conversas cotidianas

Recursos enféticos, tais como repeticBes ou elementos descritivos, utilizados com a intengdo
de envolver os ouvintes, ou seja, ha uma preocupacdo estética nessa producdo: além de contar,
também se quer encantar através das palavras.

Diferentemente do que se supunha, contar fabulas ndo é um dom, algo que poucos dominam,
uma caracteristica inata. E possivel desenvolver essa capacidade, aprendé-la e amplia-la
Quando se abre espaco para os alunos contarem fabulas, da - se importancia as proprias fabu-
las e também ao enriquecimento dos usos de linguagem oral.

E fundamental que os alunos analisem o modo como outras pessoas contam as fabulas, para
perceberem modelos nos quais podem se apoiar, aprofundem seu conhecimento da fabula que
sera contada e também momentos de ensaio nos quais contem com os colegas e o professor
como parceiros criticos e que apontem aspectos positivos e outros que ainda podem ser me-
Ihorados.

Dessa forma, na primeira etapa da proposta em si comega com a discussao a respeito de géne-
ros textuais, especificamente a fabula. A professora Ié para a turma uma fabula escolhida por
ela, intitulada de “A tartaruga tagarela”. Com a leitura dessa fabula a professora pede que os
alunos identifiguem o narrador e 0s personagens, pergunta se foi possivel compreender a his-
toria e explica que o texto lido é o género fabula: uma narrativa alegorica cujos personagens
sdo geralmente animais e cujo desenlace reflete uma licdo moral, ou seja, esse tipo de historia
tem sempre um ensinamento para a vida. Os temas, 0s ensinamentos s&o variados e contem-
plam alguns valores, como a vitoria da bondade sobre a esperteza, da delicadeza sobre a forca,
etc.

Diz ainda que os animais, nas fabulas, traduzem atitudes, comportamentos, sentimentos e e-
mo¢Oes humanas, como um recurso para tratar de temas éticos de modo ndo muito explicito.
Apos essa explicagdo retorna a fabula lida: A tartaruga tagarela e pergunta as criancas o que
essa fabula apresenta como ensinamento e explica que isso € uma das caracteristicas da fabula
e que se chama a moral da historia. Considerando que as criancas tentardo identificar a moral
das fabulas sozinhos, depois de identificada a professora os ajuda a refletir sobre a moral des-
sa fabula.

Feito isso, a professora pede que os alunos, para a aula seguinte levem fabulas por eles pes-
quisadas.
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Na segunda etapa a professora faz uma sistematizacdo da aula anterior, retoma as caracteristi-
cas do género fabula e pede que cada crianca leia ou conte a fabula que pesquisou, sem ler ou
contar a moral. Apds contar ou ler a fabula, a professora motiva a turma a descobrir a moral
da fabula lida ou contada pelo colega.

Com essa atividade a professora estara ajudando seus alunos a desenvolver a imaginacéao tan-
to de quem fala quanto de quem escuta, pois a imaginacao é importante para o leitor iniciante
diante do texto escrito que precisa ser oralisado em determinados contextos de comunicacao.

Depois da descoberta da moral das fabulas trazidas pelas criancas, a professora os motiva a ler
fabulas e a reescrevé-las. Dessa forma, coloca sobre a mesa, para que as criancas escolham as
que desejarem, diversas fabulas, para levarem para casa e as leiam. Assim, na terceira etapa, a
professora pede as criangas que contem com suas palavras a fabula ou as fabulas que leram
em casa com suas respectivas morais.

Em seguida, entrega para os alunos fabulas, as mesmas que eles levaram e que acabaram de
contar, mas desta vez, somente as figuras de cada uma, para que escrevam a histéria das fabu-
las a partir das figuras com suas proprias palavras — inicio do processo de escrita- rascunho.
Na quarta etapa a professora pede que os alunos leiam suas produgdes. Intervindo sempre
apos a leitura de cada fabula, perguntando a turma se foi possivel compreender a historia, ga-
rantindo sempre que os alunos coloquem pontos positivos a respeito da producdo dos colegas
e a preservacdo das caracteristicas proprias de fabulas. Contribuindo para que os alunos ga-
nhem confianca e se motivem a produzir reescrevendo e contando fabulas ajudando-os a a-
propriar-se das caracteristicas da linguagem oral e escrita e a se familiarizarem com o género
em questéo.

Comunica a turma que suas producgdes, ou seja, as fabulas por eles reescritas vao ser publica-
das em um livro de fabulas; que eles precisam escolher as fabulas para o livro de coletanea e,
dentre estas, uma para ser interpretada; o lancamento do livro ira se realizar numa noite de
autografos e nesta mesma noite serd apresentada a interpretacdo da fabula escolhida por eles;
o nome do livro de suas produgdes sera: “Um passeio pelo mundo da fantasia”. Marca entao
a data para a culminancia do projeto.

O inicio da producéo do livro acontece na quinta etapa: reescrita das fabulas, leituras das fa-
bulas dos colegas; depois a professora junta as fabulas reescritas, faz a resenha, pede as crian-
cas que desenhem sugestdes de capa, faz uma votagcdo com eles para escolherem um desenho
para ser a capa do livro. E ensaia a interpretagdo da fabula a ser apresentada na noite de auto-
grafo: A tartaruga e a lebre.

E, por fim, na sexta etapa faz-se a elaboracdo de convites as pessoas: a professora leva para 0s
alunos um cartdo-convite com o desenho da fabula na frente para que as criangas preencham
os dados no convite: nome de quem convida, nome do convidado, local da apresentacéo, dia
e hora. Depois entrega as fabulas, devidamente corrigida pela professora, que foram parte do
livro para que as criancas as coloquem em ordem, coloquem a capa (que é o desenho feito por
um deles, escolhido dos que todos desenharam) e a contra capa com a resenha feita pela pro-
fessora.

Obs: Nesta aula a professora ja teria xerocado as fabulas, multiplicado as capas e as contra
capas.

Ensaia mais uma vez a apresentacdo “teatral” da fabula e deseja boa sorte a todos.
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O trabalho é apresentado aos pais conforme objetivo inicial com a apresentacdo da peca tea-
tral que é uma fabula e os pais tem a oportunidade de ver a producdo de seus filhos como
também toda a comunidade educativa.

E interessante que os alunos recontem uma histdria cujo contetido eles dominem (fa-
bulas), mas nédo reproduzam literalmente. A partir do enredo conhecido, o desafio € que 0s
alunos organizem a fabula com suas proprias palavras. Alguns elementos do texto original se
conservardo, outros ndo, pois o aluno seleciona palavras que julga interessantes aproveitar e,
em outros momentos, organiza o conteddo conhecido com suas palavras. Dessa forma, ao
recontar uma fabula, o aluno estara recriando-a, produzindo uma nova versdo, a medida que
seleciona os elementos linglisticos mais adequados.
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51. TECNOLOGIA DA EDUCAGAO NAS REPRESENTAGOES SOCIAIS DOS PROFESSORES DE
MATEMATICA DA REDE PUBLICA ESTADUAL DA REGIAO DO AGRESTE

Valdirene Moura Da Silva - Propesqg/Pibic
Rejane Dias Da Silva

Resumo

O presente estudo partiu da necessidade de analisar como a tecnologia é compreendida
na formacao docente a partir da perspectiva da teoria das representacfes sociais. Tendo como
parametro os resultados de varias pesquisas na area, como se trata de um assunto complexo e
amplo, essa investigacdo detém-se a analisar apenas a pratica docente do professores de ma-
tematica em relacdo ao uso da tecnologia.

Considerando que as vezes a tecnologia € interpretada de forma equivocada, o senso
comum restringe tecnologia apenas ao computador. Assim, ndo vislumbramos a definicédo de
tecnologia como um conjunto de ferramentas e de técnicas que correspondem aos USOS a0s
quais a destinamos em cada época, por exemplo; nas salas de aulas o uso do pincel de lousa é
um avanco em relagdo ao giz. Existe outros instrumentos como a calculadora, que seguem os
principios tecnoldgicos e muitas vezes sdo ignorados por boa parte dos professores de mate-
matica, tendo em conta o amplo leque de possibilidades que tais tecnologias oferecem, pode-
se até dizer que o papel do professor ampliou-se, partindo do principio que o professor deve
ser 0 mediador no processo que mantera o objetivo da aula sem perder o foco quando por ven-
tura os alunos se distanciarem do proposto.

No entanto, em escolas da rede publica de ensino, supde-se ser complexa e a0 mesmo
tempo relevante a mobilizacdo em relacdo ao uso de tecnologias nas salas de aulas, pois, pro-
porcionar o apoio educacional necessario para um maior desenvolvimento e rendimento esco-
lar do aluno, é grande trabalho, além de caracterizar como um compromisso e estimulo para
professores modificar os paradigmas postos por pesquisas em relacdo ao processo de mudanca
social no ensino da matematica, dessa forma requer nova énfase na construcdo do curriculo.

E valido ressaltar que a tecnologia invadiu nosso cotidiano e ja faz parte de nossa vida,
essa invasao as vezes traz um sentimento negativo e de medo, pois as pessoas podem se as-
sustar ao pensarem na possibilidade de tornar real o dominio do homem e da terra pelas “no-
vas e inteligentes tecnologias”. O mundo estd quase tomado por robos, ¢ uma idéia um pouco
assustadora, no entanto, se olharmos pelo lado de que as tecnologias ja estdo presentes em
nosso meio e tdo préximas que muitas vezes nem percebemos quais sdo as coisas naturais,
uma tarefa simples como alimentacdo, ndo imaginamos a tecnologia utilizada nos talheres,
fogéo, geladeira, panelas.

Mas, apesar de todo esse avango, ainda se percebe, nos processos de formacao de pro-
fessores, a continuidade de préatica retrograda e centrada no modelo tradicional, com a predo-
minancia de uma certa resisténcia aos avangos tecnologicos. Na realidade, ainda se sabe muito
pouco sobre os usos da tecnologia. Entretanto, quando escutamos e lemos o que vem sendo
dito e publicado sobre a realidade das salas de aulas, podemos inferir que a mudanca percebi-
da acontece no ambito do discurso. Hoje quase todos falam da importancia das ferramentas
tecnoldgicas para a mudanca das praticas pedagogicas, mas ainda ha pouca clareza e concor-
dancia sobre o significado desses termos. As-
sim, elegemos, em nosso estudo, como objeto de pesquisa analisar o uso da tecnologia nas
praticas pedagogicas do professor de Matematica a partir da analise das representacfes sociais
desses sujeitos. Utilizamos como aporte tedrico a Teoria das Representacdes Sociais desen-
volvida por Moscovici (1978) e demais autores da area, como Denise Jodelet (1989), Jean
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Claude Abric (1994) e outros, porque as representacfes sociais podem contribuir no desenca-
dear das praticas educativas e possibilitar o acesso ao seu conhecimento. De outra parte, é
papel dos educadores compreender 0s sistemas de crencas que permeiam 0 processo ensino-
aprendizagem, pois esse processo é eminentemente um conjunto de préticas sociais funda-
mentadas na cultura prépria dos grupos. Sen-
do assim, as inquietude maiores dessa investigagdo seriam: Como ocorre 0 uso da tecnologia
nas aulas de matematica nas escolas estaduais? Quais as representacfes que os professores de
Matematica possuem acerca da tecnologia da educacdo? Existe relagdo entre as representa-
¢Oes sociais de tecnologia dos professores e 0s usos que eles fazem dessas nas aulas de mate-
matica? A
partir do exposto objetivamos, nesse estudo, refletir sobre o uso da informatica como recurso
didatico no processo ensino aprendizagem a partir da analise das representacdes sociais de
tecnologia dos professores de Matematica. Para isso, pretendemos: Identificar as representa-
¢Oes sociais dos professores de Matematica acerca das tecnologias; Verificar os componentes
pedagdgicos presentes na metodologia das aulas de matematica; Identificar as tecnologias
mais utilizadas pelos professores como apoio pedagdgico nas aulas de matematica.

Tendéncias Tecnologicas na formacao de professores de matematica

E perceptivel a presenca de um marco de transicio em nossa sociedade, marco de en-
trada no século XXI, que tem como ponto de referéncia o uso tecnoldgico na educacdo, no
entanto, é necessario saber como usar, o simples fato de ter acesso, é consideravel, entretanto,
ndo é tdo relevante para o desenvolvimento cognitivo do aluno. Portanto, é necessario que a
metodologia seja adequada a tecnologia, caso contrario o erros continuardo a existir.

Assim sendo, inUmeras vezes observamos pensamentos retrogrados em relacdo aos
avancos tecnoldgicos, por exemplo, a presenca de dvds, notebooks, data-show, calculadora,
enfim, desses recursos em sala de aula ndo significa dizer que o professor sera dispensado, ou
seu papel serd& menor em comparacgdo aquelas aulas as quais ndo utilizam esses recursos, pelo
contrario, o docente nesse novo paradigma deve prestar mais atencdo a forma como os alunos
utilizardo esses recursos, na medida em que o aluno muitas vezes se fascinam com 0s equi-
pamentos e por vezes perdem a objetividade do recurso didatico. Assim reporto-me a KENS-
Kl que afirma:

A Unica chance que o homem tem para conseguir acompanhar 0 movimento
do mundo é adaptar-se a complexidade que os avancos tecnoldgicos impdem
a todos, indistintamente. Este é também o duplo desafio para educacdo: a-
daptar-se aos avangos das tecnologias e orientar o caminho de todos para o
dominio e a apropriacdo critica desses novos meios. (2008, p.18)

Nessa perspectiva, é notorio as dimensdes conquistadas pelo uso da tecnologia, tanto
em paises desenvolvidos como aqui mesmo no Brasil, diante dessa constatacdo, partindo do
pressuposto e da importancia de contextualizar o conhecimento para uma maior assimilacdo
em relacdo aos alunos, nédo se deve considerar tecnologia como apenas um recurso a mais para
0s professores otimizar suas respectivas aulas, mas sim como uma metodologia poderosa para
discernir o conhecimento matematico, criar projetos que insiram recursos tecnologicos com o
intuito de aprimorar e dinamizar as aulas de matematica e ndo apenas maquiar a pratica do-
cente com essas técnicas inovadoras.
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A Teoria das Representacfes Sociais e a tecnologia

As representacdes sociais, de acordo com os autores da area, constituem um saber: 0
do senso comum, o saber prético, que orienta a conduta dos individuos e sua comunicag&o.
Segundo Alloufa e Madeira (1990), o senso comum seria a sintese construida na relagdo su-
jeito-objeto, num tempo e num espaco. Assim, para se constituirem como um saber, as repre-
sentacdes ndo podem existir isoladamente; supdem a articulacdo na I6gica por meio da qual o
sujeito se situa, age e interage no cotidiano. Para Jodelet:

representacdes sociais devem ser estudadas articulando elementos afetivos,
mentais e sociais, integrando ao lado da cognicéo, da linguagem e da comu-
nicacdo, a consideracdo das relacBes sociais que afetam as representagdes
sociais e a realidade material, social e ideal sobre as quais elas vao intervir
(JODELET, 1989, p. 41).

Nessa abordagem, a compreensdo € de sujeito social. As representacfes, por serem
modos de pensar compartilhados pelos diferentes grupos, medeiam a interacdo dos sujeitos
sociais com a realidade, com o0s objetos e com os fatos sociais que a compdem. Na mesma
linha de pensamento, as representacdes sociais referem-se a alguma coisa e sdo construidas
por alguém, ou seja, existe a ligacdo direta entre sujeito e objeto na qual a simbolizagéo e a
interpretacéo lhe conferem significado. Portanto, a0 mesmo tempo, temos construgao e atitu-
de do sujeito, articulacdo que integra o sujeito epistémico ao sujeito psicolégico Entdo, co-
nhecer a representacdo social de tecnologia do professor de Matematica pode ampliar o espa-
co de discussdo acerca do uso da informatica por esses professores em suas salas de aula. Dai
a contribuicdo da Teoria das Representagdes Sociais para esta investigagdo, uma vez que ela
pode permitir a identificacdo dos sentidos atribuidos a tecnologia, ao mesmo tempo, apontar
constitutivos da representacao correlacionados a forma de como esse professor faz uso dessa
ferramenta, ainda, com igual intensidade, proporcionar reflexdes para a pratica pedagogica
escolar.

Assim, considerando que, segundo Dotta (2006), as representac@es sociais dos profes-
sores sdo construidas com base na apropriacdo da pratica, das suas relaces e dos saberes
historicos e sociais, estuda-las possibilita a organizacdo e a ampliacdo dos conhecimentos
educacionais, em especial quanto a construcao da identidade deles, produzindo subsidios para
entender as suas necessidades profissionais, especialmente no que se refere a formacéo.

Perspectiva metodoldgica

No desenvolvimento deste estudo, pretendemos realizar um dialogo permanente entre
os dados empiricos colhidos na pesquisa e as teorias relacionadas a educagdo, visando a cons-
truir categorias e procedimentos metodologicos que dessem suporte a interpretacdo da reali-
dade. Assim, com a finalidade de estudar, refletir sobre objeto de estudo citado no decorrer
desse estudo, compreende-se que a Teoria das Representacfes Sociais desenvolvida por
Moscovici se apresenta como um recurso tedrico-metodoldgico fortemente recomendavel,
por possibilitar abordagem multidisciplinar e multifacetada de um fendmeno situado no en-
trosamento de aspectos sociais e psicoldgicos que envolvem tanto a dimensdo cognitiva
quanto a afetiva dos sujeitos.

Compreendemos que sera pertinente desenvolver uma pesquisa quantitativa e qualita-
tiva, como nos adverte Santos Filho, “os métodos quantitativo e qualitativo ndo sao incompa-
tiveis; pelo contrério, estdo intimamente imbricados e, portanto, podem ser usados pelos pes-
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quisadores sem cairem na contradi¢do epistemoldgica” (SANTOS FILHO, 2007, p. 51). Por
essa razdo, na presente investigacdo, utilizaremos essas duas abordagens metodoldgicas.

Utilizaremos como instrumentos para coleta dos dados, dois questionarios, um diag-
nostico onde obteremos informacdes sobre a situacdo académica e a formac&o inicial dos
professores; e um outro questionario de associacao livre, aplicacdo do mencionado instru-
mento consiste em pedir ao sujeito que, a partir de uma expressdo ou palavra-estimulo, ele
escreva uma série de palavras que lhe venham a mente. Os sujeitos que serdo selecionados
para fazerem parte da amostra serdo professores da area especifica da Matematica que atuam
na rede estadual de ensino nos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Este
estudo seré realizado em todas as escolas da rede publica estadual de ensino da Geréncia Re-
gional de Educacéo do Agreste Centro Norte — GRE, Caruaru.

Resultados esperados

Mediante o resultado desta pesquisa, espera-se conseguir um redirecionamento do
ensino da matematica nos Ensinos Fundamentais e Médios, tendo em vista que cada vez mais
avancamos em relacdo ao uso da informatica principalmente nas escolas, portanto, deixar o
professor a mercé dessa inovacgao na educacédo brasileira seria admitir a permanéncia de uma
pratica educacional retrograda.
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RESUMO

Nos primdrdios da humanidade ja se utilizavam os sistemas coloidais em forma de a-
limento (géis de produtos naturais), na fabricacdo de utensilios de ceramica (dispersdes de
argila) e para decorar as paredes das cavernas (dispersdes coloidais de pigmentos) (JAFE-
LICCI JUNIOR e VARANDA, 1999).

As dispersdes coloidais possuem particulas dispersas de tamanhos intermediarios na
faixa de 1 nm e 1000 nm (FELTRE, 2000). Para Jafelicci Junior e Varanda (1999), os coloi-
des sdo misturas heterogéneas de pelo menos duas fases diferentes: a matéria de uma das fa-
ses encontra-se na forma finamente dividida (fase dispersa) misturada com a fase continua
(meio de dispersédo). O disperso (soluto) pode esta na fase sélida, liquida ou gasosa e o disper-
sante (solvente) pode estar na fase sélida ou liquida. Nos sistemas coloidais a dimensao das
particulas ndo é constante e a afinidade entre a fase dispersa e a fase dispersante pode até ndo
existir (ELIAS, 2009). Consoante a Usberco e Salvador (2002), dependendo do tipo da parti-
cula coloidal e do meio dispersante os coldides podem ser classificados recebendo nomes par-
ticulares: sol, gel, emulsdo, espuma e aerossol.

Tem-se por defini¢do, segundo Jafelicci Junior e Varanda (1999), alguns tipos de sis-
temas coloidais:

SOL.: dispersdo constituida de particulas sélidas finamente divididas dispersas em
um meio de dispersdo liquido. Ex.: creme dental;

GEL.: col6ide no qual a interacdo do solvente liquido com particulas do soluto (séli-
das) muito finas induz o aumento da viscosidade. EX.: geléia;

ESPUMA: sistema coloidal constituido de bolhas de gas muito pequenas dispersas
em um meio liquido ou em um meio solido. EX.: claras de ovo batidas em neve;

EMULSAO: dispersbes coloidais de um liquido em outro liquido, geralmente estabi-
lizadas por um terceiro componente (emulsificante) que se localiza na interface entre as fases
liquidas. Ex.: maionese.

Embora sejam infinitamente pequenas, quando um feixe de luz atravessa as particulas
dessa solucdo é possivel observar o caminho que a luz percorre dentro do sistema. Este feno-
meno é conhecido como efeito tyndall e ocorre devido a dispersdo de luz pelas particulas
(HARTZ, apud SILVA NETO, 2009). Para Feltre (2000), o conceito de sistema coloidal co-
mecou a ser construido por volta de 1860, quando o quimico escocés Thomas Graham obser-
vou importantes detalhes ligados a dissolucdo de certas substancias em agua. No estudo, o
quimico usou o termo coldide (do grego cola) pela referéncia as solu¢des de goma arabica,
substancia sem estrutura definida e de natureza viscosa. (JAFELICCI JUNIOR e VARANDA,
1999).
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Graham verificou que substancias como a goma arabica, amido, gelatina, etc. diferen-
ciam-se pela difusdo na agua que ocorre muito mais lentamente em comparacdo com a difu-
sdo do sal ou do acucar. E consoante Jafelicci Junior e Varanda (1999), ap0s 0 escocés exa-
minar a difusdo dos liquidos denominou de coldides particulas com baixa difuséo.

O quimico Graham, segundo Feltre (2000), ainda verificou que os sistemas denominados co-
loidais, em solugdo aquosa, praticamente ndo atravessam certas membranas porosas e nem
apresentam tendéncia a se cristalizar. Ao contrario do que, por exemplo, acontece com o sal e
0 acgUcar, que cristalizam com facilidade e quando dissolvidos atravessam facilmente mem-
branas porosas (como o pergaminho ou paredes de bexigas de animais).

Graham chegou assim a uma conclusdo: diante de uma dispersao coloidal, & mais via-

vel dizer: “a substancia encontra-se no estado coloidal” do que afirmar: “a substancia ¢ um
coloide” (FELTRE, 2000).

Este trabalho tem como objetivo sugerir ao professor um planejamento de aula contex-
tualizado ao dia-a-dia do aluno, utilizando uma prética experimental envolvendo dispersdes
coloidais. A escolha do tema coldides deve-se a dois fatores importantes, a dificuldade que os
alunos apresentam em entender o que sdo coloides e ao fato deste assunto ndo ser muito abor-
dado nas escolas. Estes fatores se apresentam devido a explanagdo que esta limitada a “giz ¢
quadro negro”, onde, o professor por muitas vezes faz apenas um enfoque superficial, sem
mostrar uma abordagem contextualizada ao cotidiano, ndo usufruindo assim, do vasto campo
da aplicabilidade dos coloides.

Esse quadro pode ser mudado mostrando aos alunos que os coloides estdo presentes no
nosso cotidiano, como por exemplo, na culinaria (gelatina, maionese, claras de ovo batidas
em neve) e na inddstria (cosméticos, higienizacdo, tratamentos de agua ou esgotos), nesta
ultima trazendo beneficios e facilidades para a populacdo. Levando entdo, o ensino de quimi-
ca a ser modificado de uma situacdo de auséncia de abordagem contextualizada para uma a-
bordagem contextualizada do tema, citada no mapa conceitual (ver organograma abaixo - fi-
gura 1).
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Figura 11 (organograma)
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Essa aplicacdo no cotidiano pode ser feita através do vasto campo da aplicabilidade
dos col6ides, onde, visando uma melhor compreensdo do tema por parte do aluno, este traba-
Iho sugere que o assunto seja desenvolvido de forma que o aluno questione e descubra o con-
ceito e as aplicacOes dos coloides partindo do conhecimento empirico adquirido, e construin-
do assim, conceitos através de um debate coordenado pelo professor e estimulado por duas
perguntas: qual o significado do termo coloides e como aparecem? E, como sdo usados oS

coléides no cotidiano?

Onde o professor podera se utilizar de uma experimentagdo simples e de baixo custo
para motivar a aprendizagem do aluno, que consiste em duas etapas:

Experimento A (1° etapa):
Materiais e reagentes:

e 35g de NaCl,

e 500mL de agua;

e Um recipiente de 1L (Este devera suportar temperaturas acima de 100°C).
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Procedimento de A:

Despeje os 359 de NaCl no recipiente, adicione 250mL de agua fervendo (100°C),
mexa até dissolver por completo, adicione mais 250mL de agua gelada (5°C) e deixe na gela-
deira por 2 horas.

Experimento B (2° etapa):
Materiais e reagentes:

e 35g de gelatina (em pd);

e 500 mL de &gua;

e Um recipiente de 1L (Este devera suportar temperaturas acima de 100°C).
Procedimento de B:

Adicione ao recipiente: 359 de gelatina, 250 mL de agua fervendo (1001C), 250mL
de agua gelada (501C); ap6s homogeneizar a solu¢do deixe-a em repouso na geladeira por 2
horas.

Esse experimento vai provocar surgimento de perguntas sobre os fenémenos ocorri-
dos, 0 que vai proporcionar aos alunos a interpretacéo e a aquisi¢cdo do conceito do assunto
abordado aliado aos conceitos abordados no livro didatico.

Vale ressaltar que os coldides estdo bastante relacionados com nosso dia-a-dia e vem
sendo amplamente estudados por varios rumos da ciéncia. Estes sistemas coloidais sdo encon-
trados na natureza ou sdo sintetizados para o bem-estar da populagéo. Para 0 melhor entendi-
mento de sistemas coloidais, observou-se o quanto é importante associar 0 assunto com o co-
tidiano. Onde este trabalho baseou-se em pesquisas bibliograficas e ensaios laboratoriais
quanto ao experimento.

Com o experimento abordado em sala de aula utilizando exemplos do cotidiano do a-
luno, o professor conseguira um melhor indice de compreensao, aprendizado e de construcédo
de conceitos. Suprindo assim, as deficiéncias adquiridas pela ndo contextualizacdo do contel-
do.
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53. CONCEPCOES E SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS A EDUCAGAO INFANTIL ENTRE PAIS DE
CRIANCAS PEQUENAS DOS CENTROS EDUCACIONAIS MUNICIPAIS DE CARUARU

Camylla Galindo Cezar
Conceigdo Gislane Nobrega Lima de Salles

Justificativa

O presente trabalho apresenta a problematica de uma pesquisa ora em desenvolvimen-
to que, em linhas gerais, liga-se as questdes da infancia e da educacdo das criancas. Nesse
contexto, a mesma tem como questdo central refletir sobre os enunciados e sentidos que estao
configurando as concepgdes dos pais sobre a infancia e a educacao infantil.

N&o é novidade que as familias tém grande preocupacdo com a qualidade de atendi-
mento de seus filhos nessas instituicdes, mas, por outro lado, ainda é bastante incipiente o
olhar dos pais nos momentos de pensar o trabalho pedagdgico e a qualidade de atendimento
das instituicdes que seus filhos freqlientam, visdo esta que acreditamos ser de suma importan-
cia para o desenvolvimento da Educacdo Infantil. Também parece bastante evidente que a
visdo dos pais sobre a escola infantil vem ainda assumindo uma vinculagdo com a idéia de um
vir a ser adulto, implicada com uma nocéo de infancia, como destaca Kohan (2003), captura-
vel, numeravel, tecnicamente explicada pelo conjunto de saberes. A nog¢do de infancia presen-
te na grande maioria destes discursos remete a um tempo cronoldgico, estando associada ao
futuro, a uma menoridade duvidosa. Com efeito, a relacdo tanto da escola como dos pais pa-
recem ainda fechar-se em uma visdo adulta do que seriam as necessidades destas, se configu-
rando, por assim dizer, como espacos para as criangas e ndo como espagos de criancgas, visao
gue os mesmos tém do que seja a dimensdo educativa da educacao infantil, muitas vezes as-
sociada ao lugar do disciplinamento, da obediéncia, do educar para a submissao, como tam-
bém voltadas para a chamada “escolarizac@o precoce”.

Reconhecer as crian¢as na sua especificidade, olha-las e indaga-las para além dos dis-
cursos produzidos sobre elas, parece ser um dos desafios hoje, quando pensamos ou pratica-
mos a tarefa educativa na Educagéo Infantil. Tais impasses e desafios constituem o fio condu-
tor da problematizacdo desta proposta de pesquisa, a qual ultrapassa a especificidade do ensi-
nar e aprender na Educacgéo Infantil, abrangendo assim, de forma mais ampla, a questéo acer-
ca da infancia afirmada no contexto escolar e na familia. Assentado em outra perspectiva, o
projeto ora proposto procura pensar a infancia para além da cronologia, como uma imagem
muito mais afirmativa, que a retira da condi¢do de um momento meio/passagem para a vida
adulta, possibilitando-nos pensa-la como forca e ndo como incapacidade; pensa-la a partir do
que ela porta, e ndo do que lhe escapa; pensa-la como o que €, e ndo como 0 nao-ser.

Diante disso, o presente projeto emerge de um interesse de investigar os significados atri-
buidos a Educacdo Infantil entre pais de criancas pequenas e em algumas institui¢ces publicas
municipais de Caruaru. A intencdo é mapear e evidenciar, entre esses sujeitos, os sentidos e
significados atribuidos & Educagdo Infantil e ressaltar a importancia da familia no momento
de pensar e realizar essa pratica educativa, trazendo as criancas como (co)protagonistas, junto
com os adultos, sujeitos imprescindiveis para a realizacdo da pesquisa, uma vez que ambos
vivenciam cotidianamente essa pratica.
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Aqui, portanto, ndo tomaremos os discursos dos sujeitos envolvidos na pesquisa, a saber,
0s pais das criangas da educacgéo infantil como documentos da verdade, mas buscaremos te-
matizar, compreender os sentidos e as formas contemporaneas de dizer a infancia e a educa-
cdo da inféancia, especialmente na Educacéo Infantil.

Problema de estudo

Nossa pesquisa, portanto, tem como problematica e questdo norteadora: mapear os enun-
ciados e os sentidos que configuram as concepcdes de educacdo infantil entre os pais das
criangas pequenas no contexto dos centros municipais de Caruaru.

Objetivos
Geral:

e Compreender os enunciados e os sentidos que configuram a formacéo discursiva vei-
culada entre os pais, no que diz respeito a Educacéo Infantil.

Especificos:

e Verificar o envolvimento, participacdo e o comprometimento dos pais na Educacéo In-
fantil;
Possibilitar elementos para pensar os sujeitos da aprendizagem da Educacéo Infantil,
Identificar a concepcdo de infancia dos pais das criancas de creches e pré-escolas;
Compreender como 0s pais relacionam-se com a infancia e a sua educag&o;
Analisar os discursos e 0s sentidos veiculados entre pais sobre a Educacédo Infantil.

Metodologia

Para a realizacdo deste estudo, apoiar-nos-emos em uma metodologia de enfoque her-
menéutico. Em termos de verificagdo empirica, delimitamos como nosso campo investigativo
Centros Educacionais da Rede Publica Municipal, de Caruaru, que trabalhem com Educacéo
Infantil, de forma a ouvir os pais das criangcas. Como procedimento inicial para a coleta de
dados, utilizaremos entrevistas semi-estruturadas, com perguntas definidas, porém abertas,
visando mapear um perfil mais abrangente das maneiras e das configuracdes discursivas da
infancia e da sua educagdo entre os pais das criangas atendidas pelos Centros Educacionais
Municipais de Caruaru.

Referencial teérico

Durante muito tempo, a educacdo da crianca foi considerada uma responsabilidade das
familias ou de grupos sociais ao qual ela estava vinculada, fato que nos permite afirmar que a
Educacéo Infantil, tal como n6s conhecemos hoje, desenvolvida de forma complementar a fami-
lia, € um processo muito recente. Da mesma forma, estas mudancas s6 foram possiveis por que ao
longo do tempo também se modificou na sociedade as maneiras de se pensar o0 que € ser crianga e
0 sentimento em relacdo a infancia. Assim, 0 modo de compreender e encarar a educacao das cri-
ancas, e em especial a Educacéo Infantil, tem variado de época para época. Contudo, vale salien-
tar que o fato de terem mudado a maneira de considerar a crianca e sua educagédo nao significa que
essa mudanga foi significativa na forma como concebemos a crianga, a infancia e sua educacéo,
como fomos levados a pensar. Ha, sem divida, muito que se (re)significar no que diz respeito a
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infancia e a educagdo das mesmas, sobretudo se considerarmos as transformacdes que estdo ocor-
rendo hoje, nos modos de pensar e de dizer a experiéncia humana.

Historicamente, tem-se inventado as mais diversas imagens e concepgdes da infancia e
da educacédo das criangas, sendo seu conceito e a concepgdo do pensamento da crianga, em
diferentes momentos da historia da humanidade, reelaborado e modificado. Tal como mostra
Gouvéa & Sarmento (2008), apesar dos estudos existentes e da vasta producdo acerca das
criancas — principalmente a partir do século XX —, nos dominios das ciéncias da saude infan-
til, da psicologia ou no ambito do que alguns vao chamar “puericultura”, a infncia, no que se
refere a sua percepc¢do, tendeu sempre a ser estudada na perspectiva da falta. Tal concepc¢éo
ndo so esteve presente e marcada em sua etimologia como iluminou (e ainda ilumina) os mais
caros ideéarios pedagogicos, discursos filoséficos e saberes cientificos da Modernidade.

E desta perspectiva que surge na modernidade a idéia de que as criangas
precisariam de um espaco especial — a escola —, onde, separadas dos adul-
tos, pudessem receber orientagdes necessarias a sua formagdo moral e inte-
lectual, vindas de um especialista — o professor. Essa escola, a escola mo-
derna, nasce da idéia de que seria necessario um ambiente histérico-social
que garantisse a realizacdo da infincia. Assim, esse lugar especial, “na mo-
dernidade, ndo nasceu propriamente para ensinar, mas antes de tudo para ser
um local no qual a infancia pudesse ocorrer” (GHIRALDELLI, 2000, p. 9).

Essa nocdo de infancia, cuja influéncia no pensamento ocidental estende-se até nossos
dias, assenta-se basicamente em duas concepcdes: a primeira, que surge no século XVII, vé a
infancia como “uma fase que deve ocorrer sim, mas que deve passar, dando espago ao apare-
cimento do adulto enquanto antitese da crianca” (GHIRALDELLI, 2000, p. 9). Nessa concep-
¢do, o homem surge da infancia, mas negando-a. A educacéo, portanto, teria o papel de fazer
esta passagem ser breve e a luz das regras do mundo adulto. A segunda, que surge no século
XVIII, vé a infancia como uma fase positiva, a qual deve ser prolongada. A disciplina, neste
caso, deve vir como autonomia tirada “de dentro para fora”.

Dessa forma, o papel da educacéo seria fazer com que essa fase continue na vida adul-
ta, “ou seja, que o homem (adulto) venha a materializar-se a partir do interior do homem (cri-
anca), mantendo em seu intimo o verdadeiro humano que existia na crianga” (Ibid., p. 10).
Estas duas concepgdes de infancia e educagéo internalizadas pelo homem moderno irdo se
estender até os nossos dias, influenciando as diferentes imagens da infancia presentes na edu-
cacdo ocidental. Todos, no entanto, véo eleger a escola como o locus central da aprendiza-
gem, lugar “de elaboracao da pedagogia” (FOUCAULT, 1998), de modo que, ao pensar a
crianga, pensamos irremediavelmente o aluno, fazendo consonéncia com o que Buges afirma,
quando diz que

A dimenséo educativa tem desconhecido um modo atual de ver as criangas: como
sujeitos que vivem um momento em que predominam o sonho, a fantasia, a afeti-
vidade, a brincadeira, as manifestacdes de carater subjetivo. A infancia passa a ser
nada a mais do que um momento de passagem, que precisa ser apressado como,
alias, tudo em nossa vida (BUJES, 2001, p. 17).

Sabe-se, também, que os primeiros passos na construcdo das idéias, concepcdes e pra-
ticas da educacdo da infancia delineia-se fundamentalmente com a centralizacdo da familia
moderna na crianga, a partir do século XVIII, em substituicdo a antiga sociabilidade, origi-
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nalmente constituindo-se como fendmeno burgués. Naquele contexto, a educacao passou a ser
defendida como meio de proteger as crian¢as das chamadas influéncias negativas do mundo,
evitar as “mas inclinagdes”, a exploragdo ¢ comportamentos como a preguica — considerada
caracteristicas dos pobres da época. De fato, uma educacéo para moldar as criangas em sujei-
tos produtivos e ajustados ao meio social, ndo obstante a expansdo das instituicfes de Educa-
cao da infancia, teve uma conotacdo assistencial, filantropica, ao atender, na sua origem, as
familias pobres. Criaram-se, assim, instituicGes cujos primeiros nomes sdo reveladores desta
concepgdo de guarda das criangas, como garderie, na Franca, e asili, na Italia. No Brasil,
guarda de crianca foi a primeira expressdo usada para esse tipo de atendimento. A fim de
justificar o surgimento das escolas infantis, passou a existir uma série de idéias sobre o que
constituia uma natureza infantil, tracando de certa forma o destino social da crianca (o que ela
viria a se tornar).

Diante disso, esta pesquisa pode estar evidenciando, entre outros aspectos, a escuta
dos pais, para que partilhe seus saberes, idéias e expectativas acerca de um atendimento de
qualidade na Educacéo Infantil, algo que se coloca como um primeiro passo para que se opor-
tunize a construcdo de relacdes de didlogo entre essas duas instancias (creche/ pré-escola e
familia), o que tem se mostrado essencial para a construcdo de uma educacao infantil de qua-
lidade. Soma-se a isso a necessidade de construir uma cultura no ambito da producdo teérica e
pratica que realmente considere as diferentes racionalidades e saberes dos sujeitos que cotidi-
anamente fazem a histéria da Educag&o Infantil.

Resultados esperados

Conscientes da provisoriedade dos conhecimentos que serdo produzidos nesta pesqui-
sa, apresentamos como resultados esperados na realizacdo da mesma, com base nas analises
dos dados, compreender os sentidos atribuidos pelos pais a infancia e a educacdo infantil.
Subsidiariamente, esperamos que o estudo forneca dados e contetdos que permitam uma me-
Ihor compreensdo dos aspectos envolvidos no processo da educacgéo infantil e da infancia e
que sirvam de elementos para uma reflexdo mais acurada sobre o sentido da pratica educativa
nesse nivel. Neste sentido, esperamos potencializar o campo dos estudos da educacéo infantil
na regido do agreste, através da consolidacdo de uma pesquisa que atravessa a educacdo, a
infancia e a familia. Esperamos, ainda, fortalecer a formacdo dos professores que atuam na
educacdo infantil na regido do agreste, possibilitando pensar os sujeitos da aprendizagem da
educacdo infantil a partir de novas perspectivas. Por fim, almejamos compreender, desde uma
perspectiva empirica, 0 modo como 0s pais se relacionam com a educacao da infancia.

Consideracoes finais

Pelo exposto, podemos perceber que compreender as concepgdes e os significados a-
tribuidos pelos pais das criancas pequenas — localizados em um determinado tempo/espaco —,
sobre a Educacéo Infantil que seus filhos vivenciam, parece ser ainda um desafio no contexto
da educacéo escolar. Dessa forma, o presente projeto pode nos dar indicadores do que pode
ser a Educacéo Infantil, ndo apenas com base em documentos oficiais e/ou teéricos, mas tam-
bém a partir das vozes dos sujeitos que a vivenciam cotidianamente. Espera-se, com o presen-
te trabalho, contribuir para ampliar os conhecimentos disponiveis sobre a Educacao Infantil
nas creches e pré-escolas da cidade de Caruaru.
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