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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objeto de estudo as trajetorias de vida de Genolino, Gildasio e
Gilson Amado, objetivando, através de suas atuagdes, compreender de que maneira esses
irmaos contribuiram respectivamente para o Ensino Superior de Jornalismo, para o Ensino
Secundario e para a Educacdo a Distancia no Brasil, no periodo de 1950 a 1970. Assim,
referenciando-se na Histéria Cultural Francesa, elegeram-se as seguintes categorias de
analise: intelectual (SIRINELLI, 1996; 1997), geracdo (SIRINELLI, 1998), tatica e estratégia
(CERTEAU, 1994). Estas permitiram o entendimento dos irmdos Amados enguanto
individuos pertencentes a uma mesma época, bem como a compreensao desses homens a
partir da analise de suas a¢Ges, de maneira que ao final da pesquisa foi possivel afirmar que os
trés constituiram-se enquanto intelectuais. Sendo assim, para a constru¢do da pesquisa e
realizacdo das analises necessarias ao cumprimento do objetivo recorri & pesquisa
bibliogréafica, a pesquisa documental e a metodologia da histéria oral, segundo Alberti (2005).
Esta teve como papel constituir fontes que permitissem a compreensdo de Genolino, Gildasio
e Gilson Amado enquanto individuos, frutos de uma mesma familia e que optaram pela
Educacdo em um periodo de suas trajetorias. Nesse sentido, a partir dos depoimentos de
Camilla Amado, filha de Gilson, e o de Luis Amado, filho de Gildasio, dos documentos
encontrados em arquivos da cidade do Rio de Janeiro, e das obras escritas pelos irmaos
Amados e sobre os seus projetos, foi possivel mapear as acdes mais significativas desses
homens no campo da Educacédo brasileira. Nas trajetorias de Genolino, Gildasio e Gilson
Amado, elas foram, respectivamente, a fundacdo do curso de Jornalismo na Faculdade
Nacional de Filosofia e Letras, em 1948; a gestdo da Diretoria do Ensino Secundéario do
Ministério da Educacdo, entre as décadas de 1950 e 1960; e a fundacdo da TV Educativa do
Brasil, em 1962. Isto posto, foi possivel concluir que as atuacfes de Genolino, Gildasio e
Gilson Amado contribuiram para a Educacdo brasileira na medida em que motivaram a
tomada de decisdes que visassem além do saber fazer, o saber pensar. Buscaram, assim, atuar
de maneira a promover uma Educacdo ampla, que pudesse alcancar o maior numero de
pessoas possiveis e formé-las para que elas compreendessem e atuassem sobre suas
realidades, corroborando, assim, com a ideia de Sirinelli no que tange a atuacdo de
intelectuais criadores, mediadores e engajadores.

Palavras-chaves: Familia Amado; Educacéo; intelectual.
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1. A DESCOBERTA DOS AMADOS EDUCADORES DE
SERGIPE: ENCONTRO COM O OBJETO DE PESQUISA

Para toda historia que se estuda e se conta estabelece-se marcos temporais. Eles se
referem aos momentos mais marcante, significativos, daquela trajetéria narrada. O relato
sobre 0 meu encontro com 0s Amados de Sergipe ndo foge a regra. Evoco entdo o ano de
2010, quando, no més de fevereiro, iniciei minhas atividades como colaboradora da
Supervisdo de Contetdos Midiaticos do Nucleo de Educacdo a Distadncia da Universidade
Tiradentes (Nead/Unit). Ali minhas atribuicdes estavam relacionadas a revisdo dos contetdos
dos livros impressos e materiais para internet, produzidos pelos professores, especificamente,

para os cursos de graduacao a distancia da instituicao.

Meu trabalho comecava pela verificagdo da formatacdo do material, ou seja,
avaliava se ele estava de acordo com o manual técnico de producéo distribuido pela referida
Supervisdo. Eram observados nimeros de paginas e de conteddos, existéncia de indicacédo de
imagens e leituras, dentre outros itens definidos como obrigatérios para todos os materiais
produzidos para os cursos a distancia da Universidade Tiradentes. Mas o trabalho ndo se
encerrava ai. Concluida essa primeira etapa, era momento de iniciar a segunda e mais
importante a meu ver: a revisdo do conteddo. Nesta fase, a analise do material levava em
conta o estilo do texto, que deveria ser informal e dialdgico, além de aspectos formais da
producéo textual, tais como: coeréncia, coesdo, objetividade, clareza, etc. Ao final desta etapa
de trabalho o material com os apontamentos feitos era encaminhado aos professores

responsaveis para gque 0s ajustes necessarios fossem realizados.

Durante o periodo em que estive colaborando com a Supervisdo de Conteludos
Midiaticos do Nead/Unit, em funcdo do processo de ida e vinda dos materiais entre 0s
professores e o setor, acabei por conhecer e interagir com diversos docentes da Universidade
Tiradentes, em especial, aqueles que atuavam no Nead. Dentre eles estava a professora
Doutora Raylane Andreza Dias Navarro Barreto. Apesar de nunca ter revisado livros
produzidos por ela, acabei me aproximando, pois algumas vezes foi-me indicado, pela chefia
da Supervisdo, procuré-la para tirar duvidas sobre a compreensdo de algumas tematicas
tratadas em certos materiais, principalmente quando os mesmos abordavam aspectos
relacionados a Historia da Educacéo, area de pesquisa da professora Raylane. Esse processo
de "consultoria®, que por vezes acontecia, tinha o intuito de esclarecer qualquer dubiedade na

minha compreensdo de certos conceitos para que entdo, partindo do pressuposto correto, eu
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pudesse indicar ao professor responsavel pelo material como clarificar aquela ideia de

maneira que os alunos ndo vivenciassem a mesma duvida que eu.

Tal aproximacdo com professora Raylane permitiu que nossos dialogos se
estendessem para outros horizontes. Um deles me conduziu até os Amados de Sergipe.
Sabendo da minha formagdo em Comunicagdo Social, nas habilitacdes de Jornalismo e
Publicidade e Propaganda, professora Raylane, certa vez, indagou-me acerca do meu
conhecimento sobre Genolino Amado. Confessei a ela minha completa ignorancia sobre o
proprietario daquele nome. Até aquele momento o Unico nome associado ao sobrenome
Amado do qual conseguia lembrar era Jorge, que logo em seguida eu viria saber que era
primo de Genolino. Raylane fez-me entdo um breve relato sobre este sergipano. Na
oportunidade ela me explicou que ele foi jornalista e tinha integrado o grupo de professores
que iniciaram o curso de Jornalismo na antiga Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil, iniciativa que deu origem a atual Escola de Comunicagéo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (ECO/UFRJ).

As informagdes passadas por Raylane chamaram-me atencdo. Destaco entre elas,
a gque, sem sombra de duvida, foi o grande motivador da minha busca por mais informacoes
acerca de Genolino Amado: a ligacdo clara que sua trajetdria de vida estabelecia entre a
Comunicacdo Social e a Educacgéo. Esta era uma ponte que ha muito me provocava reflexdes.
As diversas intercessfes entre as areas, que na pratica dos comunicadores parece-me
desconsiderada, deixavam-me inquieta e vi na figura de Genolino um possivel meio de
apazigué-las. Vi no aprofundamento do meu conhecimento acerca deste Amado e de sua
trajetdria de vida a possibilidade de materializar essa ponte, que para mim era clara, mas que
para as pessoas em geral, aparentemente, ndo se apresentava tao nitida assim. A trajetéria de
Genolino abriu-se como uma porta rumo a uma direcdo que eu estava determinada a seguir:

compreender o potencial educador dos comunicadores.

Contudo, outras indagacOes, surgidas durante o relato da professora Raylane,
também serviram como combustivel para que eu desse inicio a pesquisa sobre Genolino
Amado. Dentre elas estavam: como, depois de ter cursado duas habilitacbes em Comunicacao
Social, eu nunca havia ouvido falar desse sergipano, que para além das atividades ja citadas,
descobri mais tarde, ter ocupado diversos cargos ligados a Comunicacdo no Brasil, dentre eles
o de diretor da Agéncia Nacional, no segundo governo de Getalio Vargas? Outra pergunta que
pairava em minha mente era, como, depois de 14 anos morando em Sergipe, eu nunca tinha

ouvido falar no sobrenome Amado relacionado a uma familia sergipana? Esses



14

guestionamentos me inquietaram, agugcaram 0 que, no jargdo popular do Jornalismo,

chamamos de "faro jornalistico™.

Parti entdo em busca de informagdes acerca de Genolino Amado. Na internet,
logo se apresentou como referéncia o site da Academia Brasileira de Letras (ABL). Genolino,
altimo sergipano a ser eleito imortal, ocupou a cadeira de nimero 32 desta instituicdo, na qual
deixou marcas também em funcédo de seu sobrenome. Os Amados sao a unica familia a ter trés
imortais dentre os integrantes da ABL: Gilberto Amado, irmdo mais velho de Genolino; Jorge
Amado, seu primo; além do préprio Genolino. As informagGes garimpadas nesse primeiro
momento de pesquisa ndo eram vastas, mas por outro lado eram significativas. Isto porque
elas me apresentaram dados que revelaram marcas deixadas por este sergipano na historia do
Brasil e, para além dele, desvelaram também a familia Amado, e na medida em que o faziam
apresentavam-me outras inter-relacfes entre minha area de formacéo e a Educacéo, a exemplo
de Gilson Amado, irm&o de Genolino que foi um dos responsaveis por fundar a TV Educativa

no Brasil.

As descobertas que fiz nesse primeiro momento, ainda que escassas, motivaram-
me a continuar buscando informagdes, mas agora, ndo mais apenas sobre Genolino e sim
sobre sua familia. Recorri entdo, mais uma vez, & professora Raylane. Ela, para além de narrar
mais alguns ocorridos acerca dos Amados de Sergipe, indicou-me duas leituras. Tratavam-se
das autobiografias de Gilberto Amado e Genolino Amado, "Histéria de minha infancia™ e
"Um menino sergipano”, respectivamente. Ambas as obras s@o constituidas pelas memorias
de seus autores no periodo da infancia, o que me permitiu conhecer alguns detalhes sobre a
origem da familia Amado. Aqui € relevante ressaltar que, em se tratando de memorias e tendo
sido escritas ja na fase adulta de seus autores, foi preciso lancar sobre as obras um olhar
critico, pautado na compreensdo de que, além de a memoria ser passivel de esquecimento, no
processo da escrita, a selecdo dos acontecimentos tende a favorecer algumas lembrancas e
deixar de fora tantas outras.

Nesse momento da pesquisa contei ainda com outra fonte que me foi importante.
Trata-se de um blog criado por descendentes da familia, onde eles publicam informacées, em
especial, a respeito dos Amados que se destacaram nacionalmente de alguma maneira ao
longo de suas vidas. Sobre as informagcbes do blog também foi preciso dispensar certa
atencdo, afinal trata-se da familia buscando preservar sua histéria e memdria e assim sendo, a
selecdo dos relatos, mais uma vez, sofre a influéncia da memdria e da acdo deliberadas dos

responsaveis pela atualizacdo na selecdo dos conteidos que serdo apresentados.
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Em tal ponto do caminho mais uma descoberta: Gildasio Amado. Foi, justamente,
através do blog dedicado a familia que tomei conhecimento acerca desse outro irmdo de
Genolino que também se dedicou a Educacdo. Apesar de ndo ter uma ligagdo com a area da
Comunicacdo, Gildasio chamou minha atencdo pelo papel estratégico que cumpriu para
mudancas ocorridas do ensino secundario brasileiro entre os anos de 1950 e 1960.
Responsavel pela Diretoria de Ensino Secundario do Ministério da Educacdo por mais de 10
anos Gildasio foi protagonista da elaboracdo e implementacdo de projetos como o "Ginésio
Orientado para o Trabalho™ (GOT) e a "Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secundario™ (Cades).

Minhas incursdes pelo universo digital em busca de dados sobre os Amados de
Sergipe continuaram, bem como meus didlogos com professora Raylane. Foi em meio a este
clima de descoberta e encantamento pelo processo da pesquisa que optei pelo Mestrado em
Educacdo. Meu entendimento ao fazer tal opcdo foi de que conhecer melhor o campo da
Educacdo era fundamental para que eu pudesse exercer, de maneira mais consciente, a
carreira que hoje exerco enquanto professora substituta do curso de Comunicagdo Social -

Habilitacdo em Publicidade e Propaganda da Universidade Federal de Sergipe.

N&o foi surpresa, entdo, quando resolvi que meu projeto trataria dos Amados
sergipanos, mas especificamente de Genolino, Gildasio e Gilson Amado. Ao fazé-lo entendi
que para compreender os entendimentos sobre o que era Educacdo que eles possuiam, e que a
meu ver constituiram-se como ponto fundamental das escolhas profissionais que eles fizeram
ao longo de suas trajetdrias, €, por conseguinte, foram base para as marcas deixadas por eles
na historia da Educacdo no Brasil, era importante entender, antes, alguns aspectos ligados a
formacgdo desses entendimentos. Assim couberam as indagacgOes: De onde descendia a
compreensdo de Educacdo dos irmdos Amados? Ela advinha ou fora composta no meio
familiar ou fora forjada a revelia das relacGes familiares e das marcas deixadas por essas na
construcdo das personalidades e entendimentos acerca das coisas do universo de Genolino,

Gildasio e Gilson Amado?

Minha hipotese é entdo a de que os entendimentos sobre o que era Educacéo dos
irmaos Amados supracitados, orientadores de suas a¢des nesse campo, foram forjados no seio
da familia. Fazer parte do mesmo tronco familiar, compartilhando os mesmos valores,
exemplos e sendo educados a partir dos mesmos principios, foi o fator primordial para que o
entendimento sobre Educacdo de Genolino, Gildasio e Gilson Amado compartilhassem

pontos centrais tais como: a necessidade de um projeto de ensino que contemplasse 0 maior
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numero possivel de brasileiros, o zelo pela qualidade da Educacdo e o entendimento da
importancia desta na formacdo do cidaddo. O que ndo quer dizer que os percursos distintos de

cada um contribuissem para sua visdo de mundo e atuagao.

Diante disso, estava claro para mim que, para além dos lacos com os meios de
comunicacdo, através do estudo das trajetorias de vida de Genolino, Gildasio e Gilson
Amado, eu poderia entender, ndo s6 essa familia e seu potencial comunicador, mas também
um periodo da historia da Educacéo brasileira. Pesquisar tais histdrias de vida ndo se resumiu
a conhecer uma familia, seus descendentes ¢ as herangas deixadas. No caso dos “Amados de
Sergipe”, compreender essas trajetorias significou também compreender uma parte da historia
da Educacdo brasileira, uma vez que cada um deles, ao longo de suas carreiras, teve estreita
relacdo com o campo da Educacdo. Isto porque nao se pode falar da historia do ensino
superior de Jornalismo no Brasil sem citar o curso fundado, em 1948, na Universidade do
Brasil, bem como ndo se pode deixar de lado na historia do ensino secundario brasileiro o
impacto de projetos como o "Ginasio Orientado para o Trabalho", por exemplo, ou mesmo,

estudar a Educacdo a Distancia no pais, sem voltar o olhar para a TV Educativa do Brasil.

Tal pressuposto insere este trabalho no grupo dos estudos relacionados as
trajetorias de vida e trabalho intelectual. Isto € possivel de ser notado, especialmente, se
tomarmos como parametro outros estudos com o mesmo carater. Um bom exemplo dentre
eles, e que inclusive trata em suas paginas de Gilberto Amado, é o realizado por Sergio
Miceli, na obra "Intelectuais a Brasileira”, publicada no ano de 2001. Nela Miceli (2001)

coloca que:

O estudo da vida intelectual brasileira em seu periodo de formacéo constitui
uma ocasido privilegiada de compreender as modalidades com que a
producdo literéria contribui para o trabalho de dominacéo, contribuicdo que
assume formas mais complexas e dissimuladas num campo intelectual
dotado de maior autonomia relativa. De outro lado, tal estudo permite captar
alguns dos determinantes sociais da atividade intelectual que muitas vezes
passam despercebidos num campo intelectual mais autbnomo, dispondo de
aparelhos de celebragcdo cuja fungdo basica consiste em encobrir as
condicBes sociais que presidem a producdo e a recepcdo das obras.
(MICELLI, 2001, p. 17)

O ponto de partida de Miceli (2001) refere-se ha um tempo e um objeto distintos
dos meus, mas permite estabelecer a relevancia do estudo das trajetdrias de vida, no intuito de
se compreender outras nuances do periodo sobre o qual a pesquisa se debruca. Ou seja, a
historia de um homem em seu devido tempo revela muito acerca deste Gltimo, permitindo um

entendimento que se estende para um contexto muito mais amplo do que aguele homem
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enquanto individuo. Essa compreensdo me permitiu afirmar a relevancia de se realizar este
trabalho, mesmo sendo notorio que o contexto educacional brasileiro entre os anos de 1950 e
1970 ndo e desconhecido. Dentro desse processo de reflexdo, a delimitacdo do meu objeto foi,
sem davida, um dos pontos cruciais do projeto e, admito que, para fazé-lo, ampliar minhas
pesquisas para a familia como um todo, foi de fundamental importancia. Neste ponto, dois
aspectos, sobre o0s quais discorrerei a seguir, mostraram-se relevantes: a historia da familia em

si e, dentro dela, a carreira de sucesso construida por Gilberto Amado, o irmdo mais velho.

Para desvelar a histéria dos Amados de Sergipe volto a segunda década do século
XIX. Foi nesse periodo que os primeiros Amados cruzaram as fronteiras da antiga provincia
de Sergipe Del-Rei, como consequéncia da conspiracdo constitucionalista que eclodiu em
Salvador em fevereiro de 1821. Para entender esse movimento, € preciso voltar um pouco
mais no tempo, mais especificamente ao ano de 1798, quando eclodiu na Bahia a Conjuragéo
dos Alfaiates. Nesse periodo os ideais da Revolucdo Francesa, iniciada em 1789, eram
discutidos no interior de diversos grupos espalhados pelas provincias brasileiras. Os anseios
representados atraves do lema "Liberdade, igualdade e fraternidade" propagado na Franca,
ecoaram nas terras brasilis, servindo como inspira¢do para movimentos sociais e politicos que

visavam a independéncia do Brasil do dominio de Portugal.

As caracteristicas de tais movimentos permitem afirmar que o precursor dos
mesmos tenha sido a Inconfidéncia Mineira, evocada na memdria brasileira através da figura
de Joaquim José da Silva Xavier, o Tiradentes. Ocorrida entre os anos de 1788 e 1789, a
Inconfidéncia nutriu-se, prioritariamente, das ideias iluministas e teve como inspiracdo a
Independéncia Norte-americana ocorrida, naquela época, ha pouco mais de uma década. Mas,
se no ambito do senso comum os inconfidentes mineiros sdo mais comumente lembrados por
meio do martir da revolucdo que pretendiam deflagrar, outros movimentos desse periodo, que
compartilhavam o mesmo espirito, ndo podem ser ignorados. A Conjuracdo dos Alfaiates foi

um deles. Sobre este movimento Del Priore e Venancio (2001) asseveram:

Na Bahia, por sua vez, 0s mesmos ideais eram discutidos numa loja
magonica, os Cavaleiros da Luz, sediada nos arrabaldes da Barra. O fato de
ter num francés, Larcher, seu fundador e de o porto de Salvador receber
constantemente a visita de navios que descarregavam, em segredo, gazetas e
livros provenientes do velho Continente, acentuava entre 0S magons o
interesse pelas ideais da revolugdo Francesa. Tal clima, favoravel as ideias
libertarias, assim como a noticia da participacdo dos ‘sans culotte’ na
derrubada da Monarquia, acabou por inspirar, em Salvador, outra
conjuracdo: a dos Alfaiates. Distintamente do que houve em Minas, na Bahia
levantaram-se representantes dos grupos humildes: artifices, soldados,
mestres-escolas assalariados, na maioria mulatos, gente exasperada contra a
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dominagdo portuguesa e a riqueza dos brasileiros. (DEL PRIORI,
VENANCIO, 2001, p.185).

A Conjuracdo dos Alfaiates apresentava como ideal a construcdo de uma
sociedade sob os principios da igualdade e da democracia, sem que a diferenca de racas
determinassem as oportunidades profissionais e de ascensdo social. (DEL PRIORI;
VENANCIO, 2001). Apesar de 0 movimento ter sido debelado pelo governo da provincia,
que, por meio de denuncias, prendeu e acusou formalmente os envolvidos na producgdo de
pasquins, 0s quais traziam os ideais da Conjuracdo e convocavam 0 povo a Se juntar aos
revolucionarios, o sentimento despertado no povo pelo movimento ndo desapareceu por
completo, permanecendo como “brasa acesa”, apenas a espera de combustivel para voltar a
ser fogo. A conjuntura que se apresentou como alimentador dessa brasa foi construida ao
longo das décadas seguintes, até incendiar em fevereiro de 1821. Um fator determinante na

construcdo do contexto evocado foi a Revolugdo do Porto, deflagrada em 1820, em Portugal.

Nas duas primeiras décadas do século XIX a familia Real permanecia residindo
no Brasil e a tensdo era cada vez maior entre as elites econdmicas portuguesas, que
permaneceram em Portugal ap6s a ocupacdo francesa, e aquelas que haviam vindo com a
familia Real para o Brasil, em 1808, e que desde entdo continuavam a ascender, fossem como
produtores de café ou atraves de casamentos e sociedades. O resultado desse clima vivenciado
por Brasil e Portugal foi a Revolugéo do Porto que "[...] tratava-se de um movimento liberal,
voltado para a convocacdo de uma assembleia constituinte, mas que exigia o retorno imediato
do rei a metropole. Um ano apos sua eclosdo, D. Jodo e uma parcela significativa de sua corte
retornavam.” (DEL PRIORI; VENANCIO, 2001, p 203). Como consequéncia direta para o
Brasil, a Revolucdo do Porto deflagrou um processo que resultaria na Independéncia

brasileira, em 1822, e, a0 mesmo tempo, revoltas em diversas partes do territorio brasileiro.

As revoltas decorrentes desse periodo deveram-se a D. Jodo, apesar de ter
retornado a Portugal em 1821, deixar no Brasil, como regente, D. Pedro, aléem de uma parte da
corte que havia se estabelecido no pais em 1808. Dessa maneira foi mantida uma dualidade
nas esferas do poder, a partir daquele momento, dividido entre D. Jodo em Portugal e Pedro |
no Brasil. Tal configuracdo da distribuicdo do poder portugués manteve o clima de tenséo
entre 0s membros da elite econdmica, fazendo com que D. Jodo fosse pressionado a
determinar o retorno de D. Pedro a Portugal, medida que o rei tomou a partir de um decreto,
emitido no dia 21 de setembro de 1821. Contudo, contrariando a ordem do pai, D. Pedro

declarou sua posi¢cdo em permanecer no Brasil, 0 que resulta em uma série de ocorridos que
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denotam uma clara disputa de poder entre a colbnia e Portugal, até a proclamacdo da

independéncia brasileira, por D. Pedro, em 07 de setembro de 1822.

Como consequéncia de tal disputa, no periodo que compreende a deflagracédo da
Revolugdo do Porto e 0 0s primeiros meses apds o estabelecimento do Brasil enquanto pais
independente de Portugal, em varias provincias foram deflagradas lutas entre aqueles que se
colocavam a favor da metropole e aqueles que defendiam a nova posicédo da ex-colénia. Mary
Del Priore e Renato Venancio (2001) afirmam que nas regides do Norte e Nordeste do Brasil
a ruptura com Portugal ndo se deu de forma pacifica. "Entre margco e maio de 1823, Belém
registra levantes pré-Lisboa. O mesmo ocorre no Maranhdo, no Piaui e no Ceara, onde 0s
conflitos armados estendem-se de outubro de 1822 a janeiro de 1823. Na Bahia, as lutas
desdobraram-se por quase um ano." (DEL PRIORI; VENANCIO, 2001.p 203). Sobre a

disputa em solo baiano Souza Filho explica que:

Na expectativa de renegociar um novo pacto politico que lhes assegurasse
funcGes mais proeminentes no interior do Império, a Bahia instalara o seu
processo revolucionario em 10 de fevereiro de 1821. Naquele momento, a
provincia optou pela ruptura politica e financeira com a corte joanina sediada
no Rio de Janeiro e simultaneamente comunicou as autoridades de Portugal a
sua disposicao para adotar os mesmos principios que fossem acordados no
Soberano Congresso. Em conformidade com o movimento liberal portugués,
uma Junta Provisoria de Governo composta por sete representantes do clero,
da milicia, do comércio, da agricultura e da cidade, fora escolhida pelos
membros da Camara Municipal e, em seguida, aprovada pelo povo e pela
tropa reunidos na Praca Municipal em frente do prédio camarario e Palacio
do Governo. (SOUZA FILHO, 2008)

O que se pode observar entdo é que, a partir da eclosdo dos processos de disputa
nas terras do Brasil, 0s &nimos entre portugueses e brasileiros se acirraram cada vez mais. A
conjuntura politica favorecia um clima de conflito que se tornou cada vez mais evidente,
principalmente apos a divulgacao das decisdes tomadas no Soberano Congresso, realizado em
Portugal, como consequéncia da Revolucdo do Porto, e as decorrentes limitacbes do poder do
rei D. Jodo VI. Dentre as deliberagfes do Congresso estava o retorno imediato de D. Pedro a
Portugal, a criacdo das juntas provisorias independentes entre si e sujeitas as Cortes e ao
governo de Lisboa, além do estabelecimento de governadores das armas, de nomeacdo e
subordinagdo exclusivas as Cortes e ao rei. Souza Filho (2008) relata que a divulgacéo de tais
decis@es na coldnia aglutinaram forcas em torno de D. Pedro e em terras baianas acirrou ainda

mais 0s animos entre portugueses e brasileiros.

Na Bahia os conflitos se intensificavam nas ruas, individuos acusados de ligagcdo
com a conspiracgdo constitucionalista, ou seja, de se opor ao poder da corte e lutar a favor do
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estabelecimento de um governo e uma constituicdo brasileira, independente de Portugal,
foram presos. Com os conflitos se intensificando em Salvador, muitos civis deslocaram-se em
direcdo ao Recdncavo Baiano. "[...] o alarma tomou conta da cidade, contribuindo para que
diversas familias deixassem suas ocupacGes e casas para darem inicio a primeira de uma série
de emigracGes que, nos meses subsequentes, iria deslocar cada vez mais dissidentes para o
Recéncavo baiano." (SOUZA FILHO, 2008).

Em meio aos conflitos entre portugueses e brasileiros, a crise politica na Bahia
vivencia mais um momento crucial. Em fevereiro de 1822, conforme previsto nas
deliberacdes do Soberano Conselho, “as cortes € o Rei” nomeiam para o governo das armas
da Bahia, o brigadeiro Luis Inacio Madeira de Mello, que até aquele momento exercia a
funcdo de comandante do Batalhdo de Infantaria n°. 12, e configurava-se como um dos
grandes defensores dos portugueses. Sua nomeacao acirrou 0s animos. Os brasileiros tentaram
impedir sua ascens&do ao cargo e nos dias seguintes (de 18 a 21 de fevereiro de 1822) Salvador
foi palco de diversos conflitos armados envolvendo civis e militares. Desse cenario de guerra,
0s portugueses saem vitoriosos e os soldados brasileiros derrotados, junto com mais um
numero significante de familias promovem um novo movimento de migracdo para o
Recbncavo Baiano. "Contudo, as graves divergéncias e os enfrentamentos continuados deram
origem a guerra de independéncia e, por fim, a expulsdo definitiva das tropas lusitanas da
provincia, em 2 de julho de 1823." (SOUZA FILHO, 2008). E preciso lembrar, no entanto,
que tal fato ndo se deu antes dos conflitos atravessarem as fronteiras da cidade de Salvador e
chegarem ao interior da Bahia, em 1° de julho de 1822.

1.1 Do outro lado do rio, os Amados encontram Sergipe.

A expansdo dos enfrentamentos entre portugueses e brasileiros para além da
capital baiana foi o principal motivo para a migracao de parte dos Amados para a provincia de

Sergipe Del-Rei.

Conforme os relatos da ‘avo Mariana’, os Amados ‘COmMO eram portugueses
e outros de origem lusa, passaram a ser perseguidos’ e ‘dirigem-se tomando
o rumo do Norte, em direcdo a Sergipe. > Apds uma longa viagem que deve
ter durado semanas, aonde nem todos chegaram ao destino, o grupo
atravessa o Rio Real, ja na Provincia de Sergipe d’El Rey. ‘E assim’,
continua, ‘os Amados chegaram a Sergipe por Campos, atual municipio de
Tobias Barreto. Dai a familia tomou rumos diversos, especialmente para
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Estancia’. Entre as familias que foram para Sergipe, estava a de Barnabé
Amado. (BLOG DOS AMADOS, 2011).

Em terras sergipanas Barnabé Amado deu inicio a uma nova etapa da familia. Na
freguesia de Nossa Senhora de Campos do Sertdo do Rio Real, hoje cidade de Tobias Barreto,
estabeleceu-se como dono de terras e criador de gado e viu sua filha Emerenciana casar-se
com Jodo Francisco de Faria, filho de portugueses, e dar-lhe os netos: Boaventura de Faria
Amado; Jovianiano de Faria Amado; Antonio de Faria Amado; Maria Francisca de Faria
Amado, conhecida como tia “Sinharinha”; Maria da Anunciacdo de Faria Amado, conhecida
como Donana; Francisco de Faria Amado; Jodo de Faria Amado, Ana Joaquina de Faria
Amado, conhecida como tia Pombinha; Pacifico de Faria Amado e José Amado de Faria,
conhecido como “Padim Amado” ou Jos¢é Amado “Taporanga”, avd de Genolino, Gildasio,
Gilson e Jorge Amado. (AMADO, 1954, p.16)

A escassez de fontes que deem por conhecer esses primeiros anos dos Amados em
terras sergipanas ndo me permite ser precisa com relacdo as datas. Contudo, isso ndo invalida
as informagdes encontradas. Um dos acontecimentos sobre 0s quais ndo posso precisar
quando ocorreu é a migracdo dos Amados para a cidade de Estancia, que em meados do
século XIX, florescia como principal entreposto comercial com a Bahia. Mas se ndo me
consta a data, o acontecido € notdrio. E em Estancia que se encontram as origens maternas de
Genolino, Gildasio e Gilson Amado, mais especificamente na familia de sobrenome Azevedo,
que segundo Gilberto Amado (1954), era antiga na provincia de Sergipe Del-Rey. Pertenciam
a familia trés irmds e um irmdo que viviam na cidade de Estancia. Dentre elas estava
Umbelina, que se casou com Manuel Luis de Souza Ferreira e com ele teve Anténio Azevedo,

ou, simplesmente, "Toténho", avd materno dos irmaos Amado. (AMADO, 1954, p.30)

De acordo com Gilberto Amado (1954), "Totonho" casou-se com Maria Rosa de
Lima, com quem teve a filha Ana de Lima Azevedo Souza Faria Amado, ou simplesmente
"Donana", mée de 15 Amados’, dentre eles, Genolino, Gildésio e Gilson. Ana foi criada pelos
avos. De situacdo econdmica abastada, assumiram a criacdo da neta logo apés o falecimento
do filho. Maria Rosa consentiu a adocdo, afinal, com a morte do marido perdeu seu meio de
sustento. “Maequinha”, como viriam a chama-la 0s netos, orfd de pai e mae desde menina,

criada por uma prima, dona de terras e escravos, ao deixar a filha junto aos avos paternos,

' Em alguns documentos sobre os Amados indicam que o nimero de filhos de filhos do casal Melchisedech e
Ana Amado era 18. Contudo, como alguns faleceram ainda muito pequenos, acredito ser este 0 motivo para que
Gilberto e Genolino citem apenas 15 em suas autobiografias.
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abrigou-se junto a “Quintanilha”, uma amiga de infancia, detentora de propriedade rural nos

arredores de Estancia. (AMADO, 1977)

Apesar da separacdo da filha, Maria Rosa alegrava-se da decisdo quando, em
visitas, via a pequena Ana aprendendo francés e tudo o mais quanto desejasse. (AMADO,
1977). Os avos zelosos, e de quem a neta era muito querida, a ela nada negaram. Motivos de
desavenca sO viriam a separa-los anos mais tarde, quando Ana ja dava sinais de maturidade.
"Donana™ apaixonou-se e 0 casamento da neta com Melchisedech Amado em nada agradou
aos avés. Ana, porém, ndo recuou do intento e, por isso, foi conviver com a mée até selar a
unido com o filho? de José Amado de Faria e “Dona Ana”, mulher com fama de bondosa e
descendente da familia Sousa Tavares, da Borda da Mata. Apesar das desavencas com 0s avos
da esposa, com a sogra Melchisedech mantinha boa relacdo e por ela nutria grande carinho.
Enquanto viveu “Maequinha” morou com o casal, acompanhando a familia em cada mudanca
e tendo sempre um lugar sob o teto e & mesa da familia que se mostraria cada vez mais

numerosa com O passar dos anos.

Nas memorias de Gilberto Amado (1954) acerca dos Azevedo, pouco ha sobre o
avo materno, falecido muito cedo; mas se avivam as lembrangas acerca do bisavd, “Manuel
Luis”. Ele narra que apesar da vida no Brasil, seu bisavd materno nunca esqueceu as origens e
as terras portuguesas. Até seu falecimento conservou habitos da cultura lusitana, tal qual o
consumo diario de vinho as refei¢cbes. A ida a igreja, quotidianamente, foi outro gesto
frequente de Manuel Luis, que apesar do avancar da idade, ndo abdicava de cumprir seu papel
junto a paréquia de Estancia, motivo pelo qual ganhou a alcunha de Manuel Luis, Zelador.
(AMADO, 1954). As lembrancas das terras além-mar eram reavivadas também por um
quadro com representacdes da cidade do Porto, em Portugal, que o bisavd de Gilberto

mantinha pendurado na parede da casa em Estancia.

A pintura, de tdo significativa para Manuel Luis, ficou marcada nas lembrangas de
Gilberto sobre os dias passados na casa do bisavd. "Mas 0 objeto que avulta entre todos,
dominando-me a memodria, € uma vista da cidade do Pérto, quadro igual ao que se via sempre
em casa de portugués, em Pernambuco, na Bahia e mesmo no Rio, a cidade do Porto, com

seus altos e baixos [...], sua fisionomia inconfundivel." (AMADO, 1954, p.15). E ainda no

2 Ao todo o casal teve cinco filhos, sobre os quais é possivel encontrar registro nas fontes pesquisadas. Além de
Melchisedech, puderam ser identificados aqueles a quem se se destina a alcunha de Sinha, Augusto, José e Jodo.
O velho Faria acrescentaria a prole mais um nome: Alvaro. Filho do segundo casamento de José Amado,
realizado apds o falecimento de Dona Ana.
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capitulo dedicado aos Azevedo, em suas memdrias de infancia, que Gilberto (1954) evoca 0
desagrado de Manuel Luis e Umbelina com o casamento da neta, Ana de Lima, com
Melchisedech Amado. Ele proprio relata o afastamento que a unido dos pais promoveu com

relacdo aos seus bisavls, garantindo que s6 o tempo tratou de dar jeito a “peleja”.

Nos primeiros meses meu pai ‘ndo gueria negécio’ com a gente da rua da
Baixa. Fui levado com laid, nascida depois de mim, ainda nos cueiros, para
Mangue Seco, praia de banhos, onde tive o primeiro contacto com as
surpresas desagradaveis da vida. A casa era, também esta, construida numa
ladeira, escorregando para baixo. Tinha uma escada de pedra, dando para o
quintal. Distraida, a ama me deixou engatinhando por ali e, bumbal... 1& me
fui escada abaixo, da altura de varios metros. Sangueira muita... e cicatriz
bem pronunciada, comprida, que me vinca a testa do lado esquerdo.

Ao voltarmos do Mangue Seco, meu pai, que resistira aos avangos da rua da
Baixa, abrandou-se e a paz se fez. (AMADO, 1954, p.14)

Embora a paz estivesse selada entre as familias, houve ainda certa “disputa” na
perpetuacdo dos sobrenomes. Amado versus Faria e Azevedo versus Sousa Ferreira.
Sobrenomes que por tradicdo deveriam constar como complemento aos prenomes escolhidos.
Um fato, porém, merece atencdo: Os sobrenomes Amado e Azevedo que eram maternos
prevaleceram sobre Faria e Sousa Ferreira que eram paternos. Faco uma pausa aqui para
chamar atencdo para 0 porqué da aparente contradicdo, uma vez que sendo de origem materna
ndo era de se esperar que se perpetuassem como principal na prole. Contudo, o foram.
Conforme se pode observar na composicdo dos nomes dos filhos de Jodo Francisco de Faria
com Emerenciana, 0 Amado prevalece, pois muito embora "Merénciana” adotasse o
sobrenome do marido, assina-o antes do seu proprio, tendo sido assim, o0 seu sobrenome o que
foi herdado nas geracOes seguintes da familia. O mesmo aconteceu com o sobrenome pelo
lado materno de Genolino, Gildasio e Gilson. Tendo se perpetuado o Azevedo de Umbelina,
ao invés do Sousa Ferreira de Manuel Luis. O proprio Gilberto Amado comenta o fato na obra
"Historia da minha infancia”:

Os filhos de Felicidade e de Turibia tornaram-se conhecidos pelos nomes
dos pais; os do velho Manuel Luis jamais o foram como Sousa Ferreira. Em
tempo de nativismo exacerbado, prevaleceu o nome brasileiro. A casa da rua
da Baixa era a casa dos Azevedo. O mesmo ocorreu, como se vera adiante,

com o meu sobrenome paterno: 0 Amado, por ser brasileiro de velha data,
florescente no Brasil, eclipsou o Faria. (AMADO, 1954, p.14).

A unido entre Ana de Lima e Melchisedech, como era comum a época, resultou
numa prole extensa. Ao todo 14 filhos chegaram a idade adulta. Contudo, sempre que me
referir a quantidade de filhos de Ana ou ao numero de irméos de Genolino, Gildasio e Gilson,

o farei considerando quinze. Nesta conta somo uma irméd falecida quando crianca, mas que



24

ainda assim, teve um papel fundamental, em especial na trajetéria de Genolino, ou
simplesmente "Gend". Os irmdos Amados eram: Gilberto, Gildete (laid), Gileno, Petina,
Gentil, Gildo, Maria Zulmira (Mimi), Genoline (falecida antes de completar 07 anos),

Giuseppe (Pepino), Genolino, Gildasio, Gilson, Gennyson, Genne e Gilete, todos ja falecidos.

A época do casamento, "Coronel Melk", ou apenas "Melk", maneira como
comumente familiares, amigos, correligionarios e até os adversarios politicos se referiam ao
marido de Ana de Lima, era cacheiro de uma loja em Estancia. Era através desta atividade que
sustentava a familia. Esses tempos perduraram até os quatro ou cinco anos de Gilberto, filho
mais velho do casal. Boa parte daquilo que deles se sabe é o que se encontra narrado pelo
primogénito de Ana e "Melk" em seu primeiro livro de memorias. Em Estancia nasceram
Gilberto, Gildete, Petina e Gileno, além de Giuseppe, que carregado no ventre da méde em
tempos em que a familia ja residia em Itaporanga, veio ao mundo na cidade que guardaria
como um de seus filhos ilustres 0 mais velho dos irmdos Amados, por ocasido das temporadas
que a familia passava em Estancia. O restante da prole nasceu em ltaporanga d Ajuda, a
excecdo de Gennyson, cagula gerado apds a efetivacdo da mudanca da familia para a capital
Aracaju. (AMADO, 1977). A migracdo de Estancia para Itaporanga foi providencial para 0s
capitulos seguintes da histéria dos Amados.

Foi na pequena cidade, localizada a cerca de 30 quilémetros da capital, que a
situacdo socioeconémica dos Amados ascendeu. Em Itaporanga, Melchisedech Amado passou
a atividade de comerciante, que desenvolveu em paralelo ainda a de empreiteiro e comissario
de venda de agUcar. Logo prosperou. Os Amados entdo se mudaram para uma das melhores
casas da vila: ampla, capaz de abrigar a numerosa familia, mais os hdspedes ocasionais que
aportavam. (AMADO, 1954). Nesse periodo, "Coronel Melk" figurou como uma das
principais pessoas da cidade. Isto ndo se deveu apenas a seu sucesso comercial, mas também
ao seu envolvimento com a politica local. "Em seguida, ocupa o cargo de intendente
municipal. Além disso, atua como principal defensor dos interesses do partido denominado
‘Cabal’ — uma faccgéo civilista e prudentista que se opunha aos partidarios da corrente ‘Peba’,
liberal e florianista.” (SANTANA, 2000, p.19).

Por um momento, interrompo a narrativa referente a familia Amado, no intuito de
colocar algumas informagBes acerca dos dois partidos politicos da época. Isso se faz
necessario, uma vez que as disputas entre ambos teve papel fundamental nos rumos da
histéria dos Amados de Sergipe. Assim, deve-se ter em mente que o “Cabaul” era formado

pelos tradicionais politicos de Sergipe. Em sua maioria se tratavam de senhores de engenho,
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aspecto do qual adveio o nome dados aos integrantes do partido, uma vez que “Cabal” é o
nome de um mel produzido a partir da cana de agucar. O maior representante desse partido foi
0 Monsenhor Senador Olimpio Campos. Com relacdo ao “Peba”, € importante saber que este
reunia os politicos sergipanos que se posicionavam a favor da instauragdo da Republica.
Partilhando de uma ideologia liberal, foram assim denominados, em fungédo do nome de um

tipo de tatu existente na regido amazénica brasileira.

Essas denominagBes apareceram em 1894, quando o0 grupo composto
principalmente por militares e republicanos histéricos, inconformados pela
vitoria dos politicos adesistas nas elei¢des para a Assembléia Legislativa,
resolveu tomar o governo através de golpe. Isto ocorreu durante 0 mandato
do primeiro presidente eleito do Estado, o General José Calazans. Os
republicanos, liderados por Silvio Romero, ignorando os resultados eleitorais
proclamados pelo governo, ocupam o palécio e consideram eleitos apenas 0s
candidatos do seu partido. O presidente Calazans e os deputados que 0 seu
governo havia considerado eleitos, sairam de Aracaju para Rosario do
Catete, procurando de 14 administrar o Estado. (SOUZA, 1991, p.141)

Importante figura dos “Cabal”, “Coronel Melk” atingiu sucesso econdmico
que proporcionou a familia uma vida confortavel, conforme lembra Gilberto: "Ai nessa casa,
nossa existéncia era de gente rica. Até o fim dos preparatorios fui criado sem restri¢bes, na
abundancia. A loja desenvolvera-se a tal ponto que em Aracaju ndo havia maior." (AMADO,
1954, p.150). Mas ndo foi somente a prosperidade financeira que marcou a prole. O
envolvimento de Melchisedech na politica teve papel determinante no destino dos filhos. O
armazém de "Coronel Melk" era, entdo, ndo s espaco de comércio, mas também palco onde
se desenrolavam as discussdes sobre a politica local. Isto se deveu a, embora, 0s membros do
“Cabau” tivessem como chefe o Padre Olimpio Campos e como representante local, Felisbelo
Freire, médico e proprietario do Engenho Belém, com o consentimento dos demais, quem

dirigia a politica em Itaporanga d’Ajuda era Melchisedech Amado.

A participacdo de "Melk" na politica era tdo organica que o levou a se envolver na
disputa travada entre os irmdos Padre Olimpio Campos e Guilherme Campos, presidente da
provincia, e o Deputado Fausto Cardoso, pelo governo de Sergipe no inicio do periodo
republicano. Aquele momento de disputa entre os “Peba” e "Cabau" fez-se tdo presente na
vida da familia Amado que ficou marcado nas memdrias de Genolino, conforme evidenciarei
adiante. Mas antes, é importante destacar que a segunda metade da década de 1910 foi
marcante ndo so para os Amados, como também para a historia de Sergipe. Isto porque, 0s

acontecimentos que se desenrolaram a partir do dia 10 de agosto de 1906, com a expulséo de
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Guilherme Campos e seu vice, Pelino Nobre, do Palacio do Governo, terminariam com baixas

importantes de ambos os lados da disputa.

Naquele 10 de agosto, Guilherme Campos e seu vice foram expulsos do Palacio
do Governo por um grupo de pragas da forca publica, que, comandados por Otaviano de
Oliveira Mesquita, alferes reformado do Exército brasileiro, aquartelam-se "na Ponte do
Imperador, disparando contra o Palacio. Sem condi¢Ges de reagir, o presidente Guilherme
Campos e o vice Pelino Nobre procuraram o Capitdo dos Portos, Amintas Jorge. As tropas
revoltadas tomaram o Palacio." (BARRETO, 2004). Na tarde daquele mesmo dia, Fausto
Cardoso, bacharel, jornalista, deputado federal, lider do movimento dep6s Guilherme de
Campos, vindo do interior, chegou a Aracaju e exigiu a renuncia do presidente da provincia.

Assumiu, entdo, o Governo o desembargador Loureiro Tavares. (BARRETO, 2004)

A mudanca de conjuntura na capital ecoa pelo interior de Sergipe. Em Itaporanga
o clima da disputa politica tem uma reviravolta com os “Cabal” assustados e os “Peba”
esperancosos pelo sucesso da revolta insurgida na capital. Para os Amados as tensdes que
pairavam no ar revelavam-se concretamente através de um recado entregue por um
empregado de Firmino Barreto, lideranga dos “Peba”, cobrando uma divida relacionada a
arreios®, que "Melk" teria comprado. O bilhete deveria ser entregue diretamente ao Coronel
Melchisedech, mas foi interceptado por "Bernarda”, ama e amiga de Ana de Lima, que ajudou
na criacdo dos filhos e afazeres da casa durante anos. Sabendo quem era o remetente da
encomenda, ao inves de apresentar o recado a quem ele era enderecado, "Bernarda™ o entrega
a "Donana". Esta por sua vez sabendo que, se 0 marido tomasse conhecimento do contetdo do
bilhete, “fincaria pé” em Itaporanga e aguardaria o momento do confronto, omite a mensagem
e sob o argumento de que ele deveria prestar apoio e solidariedade aos correligionarios

politicos depostos em Aracaju, convence-0 a partir para a capital.

"Coronel Melk", convencido pela mulher, foi e permaneceu em Aracaju até a
resolucdo final da disputa pelo governo, em 28 de agosto de 1906. Nessa data o0s
revolucionarios entram em confronto com as forcas militares enviadas pelo Presidente da
Republica, Rodrigues Alves, para restaurar a ordem e devolver ao poder os depostos
Guilherme Campos e Pelino Nobre. O embate findou com a morte do deputado Fausto
Cardoso. Atingido na escadaria do Palécio, o republicano arrasta-se cambaleante pela praga

até tombar pedindo um copo d'4gua e proferindo as palavras: “Bebo a alma de Sergipe.

® Arreio: s.m. 1. Arreamento. 2. Aparelho dos cavalos de tiro ou sela. 3. Adorno, enfeite. (DICIONARIO
MELHORAMENTOS, 1988, p.101)
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Morro, mas a vitoria é nossa, sergipanos”. (BARRETO, 2004). Contudo, a disputa nio
terminaria ali. Anos depois, parentes de Fausto Cardoso, mataram o Padre Olimpio Campos
como vinganca. Sobre as tensdes vividas em Itaporanga, provenientes dos acontecimentos da

capital, Genolino (1977, p.24-25) rememora:

- Melk, vocé ndo pode ficar aqui em Itaporanga.

- Por que? Estd com medo? Eu nédo tenho. Os adversarios me respeitam.

E Firmino?

- E inimigo, mas n&o vai fazer anda. N&o se inquiete.

- N&o é por vocé. E por mim, pelos filhos, pelo que vai nascer. Estou gravida
de nove meses.

- Quer entdo que fuja? Que dé prova de covardia diante dos meus amigos e
correligionérios?

- Ndo quero que fuja. Quero gue va para o centro da revolta, para Aracaju,
onde estdo Monsenhor Olimpio e o Presidente Campos. L& vocé tem
adversarios politicos, porém nenhum inimigo pessoal. Permanecer aqui é ndo
prestar solidariedade aos dois chefes prisioneiros. E arriscar a sua familia.
N&o tem direito de ficar.

Convenceu-o. De noite, com Jodo Bento, Melk seguiu para a capital. S6 na
volta conheceria por que Donana lhe impusera a partida. (AMADO, 1977,
p.25)

Contudo, ndo foi apenas no campo da politica que a disputa entre Guilherme
Campos e Fausto Cardoso marcou os Amados de Sergipe. Entre os altos e baixos de "Melk" e
seus correligionarios e de sua dedicacdo cada vez maior a politica, a loja em Itaporanga
comecou a passar um periodo de declinio. Sobre aquele momento vivido pela familia,
Gilberto narra em seu livro de memdrias: "Meu pai, ora por baixo, ora por cima, passou a
viver a vida que iria arruind-lo no comércio, a de politico local." (AMADO, 1954, p.151-152).
O declinio econdmico é um dos fatores determinantes para a mudanca da familia de
Itaporanga para a capital. Mas ndo o Unico. A educacdo dos filhos também foi um dos
motivos pelos quais Aracaju foi escolhida como destino. Entretanto, antes de seguir com a
histéria da mudanca da familia, hd um traco da personalidade de "Coronel Melk" que é

relevante destacar: sua paixao pela cultura. Conforme relata Santana:

Naquele cenéario, Melchisedech Amado fica acima da média ao iluminar o
pobre cenario local com duas contribuicGes artisticas: a criagdo de um teatro
e da primeira filarménica de Itaporanga, cujos instrumentos foram
comprados no Rio de Janeiro. Além disso, junto com a mulher, passa para 0s
filhos o gosto pela leitura. As lembrancgas de Gilberto Amado registram tal
relacdo, que incluia ‘os cocorotes e puxavantes’ na hora das praticas
escolares, entremeadas por textos como Os trés Mosqueteiros, Visconde de
Bragelonne, Rocambole, Os mistérios de Paris, O judeu errante.
(SANTANA, 2000, p.20)

As atividades culturais elencadas ndo eram apenas incentivadas por "Melk". Havia

um envolvimento pratico em sua realizacdo, da qual toda a familia tomava parte, a excecdo de
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Gilberto, “gago” ¢ “sem aptiddo” confessa para as artes da musica ¢ interpretagdo e de sua
mde (AMADO, 1954). As encenacdes envolviam toda a cidade. Na falta de atores
profissionais, as personagens das diversas historias eram interpretadas pelas mogas e mogos,
pelas criancas e quem mais quisesse e se adequasse ao papel disponivel. O proprio "Melk",
por vezes, tomava os papéis do gala, vildo, sedutor. O sucesso da empreitada foi tamanho que,
segundo relata Gilberto (1954) as pessoas deslocavam-se de Aracaju para ltaporanga com o
intento de assistir as encenacgdes. "Baltasar Gois, professor e poeta, Manuel dos Passos de
Oliveira Teles, juiz e poeta, que tinha sido discipulo de Tobias Barreto, vinham a Itaporanga
para as representacdes. Com éles muita gente de Aracaju.” (AMADO, 1954, p.193).
Considerando tais fatos ndo é de se estranhar que Genolino, Gildasio e Gilson Amado tenham

demonstrado gosto pelas letras e pelos elementos ligados a educacéo e a cultura.

A intima relagdo que os trés Amados nutriram com elementos culturais pode ser
notada, mesmo que apenas em um breve olhar sobre suas obras e acdes. Se é verdade que
eles, ao longo da vida, estreitaram lagos com a Educacéo e a este campo dedicaram boa parte
de suas trajetdrias, a presenca das artes em suas vidas pode ser vista como parte constitutiva e
essencial de suas formagOes e pensamentos. Todos foram afeitos a leitura, por exemplo.
Genolino, desde cedo, conheceu os cléassicos e ja na adolescéncia descobriu Lord Byron” e
Voltaire®, no comeco de sua formacdo intelectual. O gosto pela leitura foi parte fundamental
do que o constituiu um homem de letras, atuando no jornalismo impresso e radiofonico, bem
como na literatura. Mas mais do que isso, 0 vasto conhecimento adquirido pelas leituras
foram primordiais para o desenvolvimento do curso de extensdo que lecionou aos alunos do
curso de Jornalismo da antiga Universidade do Brasil. Capitulo de sua historia que sera

revelado mais adiante.

Com Gildésio e Gilson néo foi diferente. O primeiro, para onde ia, carregava junto
a si um livro, conforme relata seu filho, Luis Amado. Era apaixonado pela lingua portuguesa,
gostava de palavras-cruzadas e a cultura adquirida de seus companheiros de todas as horas,
permitiram-lhe constituir parte do arcabougo intelectual que o conduziu a altos cargos da
Educacao brasileira. Ja o segundo transformou o gosto pela leitura em aliado na sua funcéo de
comunicador. Seu vasto conhecimento sobre poesia, literatura, masica, teatro lhe permitiu

entrevistar os mais diversos artistas, mas nao so eles, em suas “mesas-redondas”, sempre com

* Lord Byron (23 de janeiro 1788 — 19 de abril de 1824): George Gordon Byron, o 6° Bar&o de Byron, nasceu na
Inglaterra e foi escrito e poeta inglés.

> Voltaire (Paris, 21 de Novembro de 1694 - 30 de Maio de 1778): Francois-Marie Arouet foi poeta, ensaista,
dramaturgo, filésofo e historiador iluminista francés.
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o didatismo necessario para que a informacdo atingisse todos os publicos. Além disso, tal
traco da sua formacdo intelectual lhe permitiu trafegar nos meios politicos, incluindo o
governo federal, o que colaborou para que o sonho da TV Educativa no Brasil se tornasse

realidade.

Findo este breve, mas importante, paréntese sobre os Amados de Sergipe e sua
relacdo com a Cultura, é tempo de retomar a trajetoria da familia, nos idos de 1909. Em
Itaporanga os tempos de fartura para os Amados tinham findado. Melchisedech vendeu a loja
e foi a capital em busca de trabalho. A transferéncia para capital principiou-se como passeio,
em novembro de 1909, a fim de distrair a familia. Contudo, atendendo os planos iniciais de
"Melk", findou-se por ser definitiva. Apesar da casa posta a disposi¢cdo por um conhecido, a
guem Genolino (1977) se refere como "Seu Franca", alugaram residéncia, um pouco maior,
na rua Maruim. "Melk" em busca de emprego e "Donana” cuidando de economizar em tudo

guanto pudesse.

Os primeiros meses foram assim, conforme narra Genolino: "Um més ou dois sem
tristeza aparente, mas sem alegria que pudesse se notar” (AMADO, 1977, p.92). Néo tardou
Melchisedech a encontrar trabalho. Voltaria a exercer a funcdo de empreiteiro na construgéo
da estrada entre as cidades de Maruim e Rosario do Catete. Anteriormente a tinha exercido
depois da venda da loja em Itaporanga. Naquele tempo, Melchisedech ja havia trabalhado na
construcdo da estrada de “Quindonga”, com o0 mesmo empreiteiro que agora lhe oferecia novo
emprego. A familia comemorou, o soldo era bom, "um dinheir&o de fazer a independéncia da
familia" (AMADO, 1977, p.93). Contudo, a boa noticia tinha certo dissabor. As fungdes de
"Melk" eram incompativeis com a sua presenca diéria no seio familiar. A estrada, agora a ser
construida em “Jacuruna”, ficava distante da capital, e Melchisedech passou a ver a familia

quinzenalmente.

O segundo grande propdsito que levou a familia para a capital sergipana também
se consolidou. Com Gilberto e Gileno estudando fora, era preciso ainda garantir a educagao
dos que ficaram. Aliés, as preocupacfes de "Donana™ e "Melk™ com a formacgéo dos filhos
ficam patentes em diversas passagens das memorias de infancia de Gilberto e Genolino, seja
na narrativa das lembrancas que justificassem o desgosto do mais velho pelo gesto de cozer,
ao rememorar a firmeza da méde que mantinha um olho na méaquina de costura e 0 outro no
filho a fazer as li¢bes; fosse na memoria de Genolino ao lembrar a contrariedade da mée,
guando Gentil deixou o colégio e, levado pelas méos de “Melk”, iniciou atividade no empério

de Otoniel Amado Montalvdo, parente distante daqueles Amados. Neste aspecto entédo,
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Aracaju apresentava-se mais como solugdo do que como problema, a revelia da desisténcia de

Gentil em continuar os estudos.

Vale dizer que, Gentil foi o Unico dos irméos a quem foi dada a alternativa, e ndo
por falta de insisténcia, mas pela percep¢do de que o problema do menino ndo era pouca
inteligéncia, mas um gosto muito mais apurado pelo fazer, pela préatica, pela técnica, do que
para as licdes de portugués e matematica que o colégio podia lhe oferecer naquele momento.
Os demais foram assim distribuidos: Gildo ingressou no ginasio Atheneu Sergipense e mais
tarde foi enviado ao internato do colégio Alfredo Gomes, no Rio de Janeiro. Este foi o
remédio encontrado por "Donana” para que o apego de Gildo por Gentil ndo resultasse
também na suspensao dos estudos do primeiro. Gillette passou a ser educada pelas freiras das
Mercés, na Bahia, e Gildasio e Giuseppe tinham aulas com “professora Zuzu” em Aracaju, em
escola cujo nome ndo encontrei registrado em nenhuma das fontes pesquisadas. Isto, talvez,
deva-se ao fato de pouco terem ali permanecido. Preocupada em sempre oferecer a melhor
educacdo aos filhos, "Donana”, tdo logo soube da inauguracdo do Colégio Salesiano Nossa

Senhora Auxiliadora, tratou de, para Ia, transferir os dois meninos.

No livro de memorias de Genolino ha uma passagem que ilustra a compreensao
que Ana de Lima tinha sobre Educacéo e que vale ser reproduzida. Em tempo, faco a ressalva
de que, em se tratando de memdria, ndo tomo o relato como uma descricdo fiel dos fatos,
mesmo porque, ndo é em sua precisdo que sua importancia se constitui, mas na sua
representacdo. O relato abaixo colocado € de suma relevancia para a analise, pois demonstra a
marca deixada por "Donana” em Genolino no tocante ao seu entendimento do que era

Educacdo. A memoria de Genolino evoca, assim, a seguinte lembranca:

Ao nos matricular, Donana teve conversa minuciosa com o diretor, Padre
Luis. Era mogo, esbelto, e sua brancura se real¢ava pela cor da batina. Uma
simpatia o sacerdote. Assistimos, Giuseppe e eu, ao entendimento de mamae
com ele. Mais ou menos assim:

- Padre Diretor, aqui 0s meninos aprendem. L& em casa eu educo.

- Ndo é a mesma coisa, minha senhora?

- Parece. E reconhe¢o que sabe mais do que eu. Mas sou franca, estabeleci
um sistema e ndo desejo mudar. Instrucdo, com os professores. Formagéo do
cardter com 0s pais. Portanto, se um ou outro cometer um malfeito, pode
repreender, mas ndo castigue. Do castigo eu me encarrego. Basta um bilhete,
contando o que houve, e tomarei as providéncias. Mande pelo que fizer ma-
criacdo, o que for. O bilhete me serd entregue. Sobre isto ndo h& duvida,
conheco de sobra os pequenos. (AMADO, 1977, p.126)
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“Padre Luis” ndo fez objecdes, mas talvez ndo esperasse que "Donana” seguisse,

tdo seriamente, o seu principio sobre a educacdo dos filhos. Na sequéncia da narrativa,

Genolino conta que:

Certa vez, de tardinha, voltei s6. Donana estranhou:

- Cadé Giuseppe?

- Vem depois, mamé&e. Daqui a uma hora.

- Por que, menino?

- A classe dele ficou de castigo.

- Castigo? A classe toda?

- E, mamé&e. Parece que um deles foi além da conta. O padre zangou-se,
achou ruim.

- Mas se foi um s6 que fez...

- Quem fez ndo confessou. E os outros ndo disseram.

- Hum! Gen6, va depressa. Diga a Padre Luis que venha falar comigo.
Imediatamente.

- Mama@e, dizer isso ao diretor...

- Estou mandando. N&o volte do colégio sem o padre.

- Mamae...

- Va logo. Néo fique ai como um bobo, va! (AMADO, 1977, p.127)

Cumprindo a ordem da qual foi incumbido, Genolino voltou ao colégio,

transmitindo ao padre o recado da mde. Retornou em seguida a casa da familia acompanhado

de “padre Luis”.

Padre Luis subiu a escadaria galgando os degraus com a maior rapidez. La
em cima:

- Boa tarde, minha senhora.

- Boa noite, Padre Luis. Ja escureceu. Desculpe-me o incbmodo, mas preciso
saber. Por que Giuseppe ndo veio na hora de sempre? Fez alguma coisa? Se
fez, podia me contar num bilhete e Giuseppe me entregava. Por maior a
acusacéo.

- Minha senhora, hd um engano, seu filho néo fez nada.

- Entdo, por que ficou 14 no colégio?

- Ficou a classe inteira. Houve um malfeito serissimo. De quem, ndo se
descobriu.

- O Padre desconfia que foi Giuseppe?

- Absolutamente. De conduta exemplar. Mas se ninguém confessou e
ninguém denunciou...

- Ah, padre!... Sdo quantos os da turma?

- Trinta.

- Quer dizer, vinte e nove inocentes...

- Eu sei... Mas, se ndo se conhece o culpado e a disciplina do colégio tem
que prevalecer... A senhora compreende.

- Compreendo néo, Diretor.

- Natural, a senhora é mae...

- Sou. De treze filhos. Alguns até adultos. Ja podem saber as injusti¢as do
mundo. Os pequenos, ainda ndo. Quanto mais tarde, melhor. Giuseppe, com
onze anos, é cedo, bem cedo, conhecer e sofrer o injusto.

- Tem razdo. Vou ja soltar a classe. E Ihe agradeco, minha senhora. Eu, que
ensino, hoje aprendi. (AMADO, 1977, p.127-128)



32

O trecho de "Um menino sergipano" apresenta-me as bases educacionais nas quais
os irmaos Amados foram criados e que levaram para a vida. Aqui a memoria de Genolino me
revela indicios relevantes para o teste de minha hipotese. Faco tal inferéncia considerando
que, muito embora a citacdo traga a memdria de Genolino, ela me revela tracos do
entendimento que Ana de Lima aparentava ter sobre Educacédo, que até onde me foi possivel
perceber, estendia-se sem distingdo para todos os filhos. Assim sendo, observando a cena
descrita por Genolino (1977) e possivel observar que as percep¢bes dos irmdos Amados
encontram lastro no entendimento de educacdo da mae, que ao que se evidencia tinha por
principio deixa-la muito clara, ndo s6 para os filhos, como para todos aqueles envolvidos com

0 processo de instruir e educar os Amados quando crianca.

Os anos se seguiram. Meninos estudando, Melchisedech trabalhando e mais um
Amado por nascer. Era Gennyson, o cagula, que viria a0 mundo ao fim do ano de 1912. Foi
este um dos motivos que trouxe a casa dos pais, Gileno. Ha4 muito vivendo fora de Sergipe.
Nesse periodo em que esteve fora, formou-se bacharel em Direito e foi eleito Deputado
Estadual na Bahia, onde residia e para onde convidou os pais a se estabelecerem também.
Apos alguns dias, Gileno retornou ao estado vizinho a Sergipe, mas a ideia ficou e ganhou
forca quando Melchisedech viu-se novamente desempregado em funcdo da conclusdo da
estrada de ferro entre Maruim e Rosario do Catete. Além disso, naquele momento, "Melk"
considerava que o ambiente criado pelo governo opositor era hostil para uma eventual
retomada da sua carreira politica. Assim, em 1913, Ana e "Melk" decidem fixar residéncia na
Bahia, onde o prestigio alcangado pelo filho Gileno poderia contribuir para que o pai

conquistasse posicdo que Ihe permitisse voltar a prover o sustento dos irmdos mais novos.

Sobre o periodo na Bahia ndo encontrei informag6es mais detalhadas. Apesar de
ter tomado conhecimento de um segundo livro de memorias de Genolino, onde 0 mesmo
abordava esta fase da vida, bem como sua partida para o Rio de Janeiro, a publicagdo nunca
foi posta para o grande publico. Ficou inacabada diante do seu falecimento. No arquivo sob a
guarda da Fundagdo Casa de Rui Barbosa, encontrei alguns capitulos datilografados, a maior
parte ainda em versdo ndo finalizada. O que foi possivel escrever do livro antes do
falecimento, ndo revela a estada da familia na Bahia. Mas, se da vida no Estado para onde
seguiram, ap6s deixar Aracaju, pouco se sabe, uma coisa tornou-se notdria, a partir daquele
Estado, um a um dos Amados seguiu para o Rio de Janeiro, com excecdo de Gileno, que
casado, permaneceu residindo na cidade de Itabuna. O primeiro a se instalar em terras

cariocas foi Gilberto, primogénito do casal Ana e "Melk", cujas memorias de infancia
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auxiliaram na compreensdo da familia. O irmdo mais velho de Genolino, Gildasio e Gilson
destaca-se aqui pela perspectiva dos Amados mais novos, que consideravam o primogénito,
Gilberto, com admiracéo e reveréncia pelas conquistas alcancadas, mas também pelo orgulho

claro que "Melk" fazia questdo de demonstrar a quem quer que fosse.

1.2 A heranca do primogénito

Se por um lado Gilberto, em suas memorias, deixa transparecer certa satisfacdo
pela posicdo que tinha ante aos pais e irmaos, por outro, reconhece que as expectativas das
quais era depositario, nem sempre lhe colocaram em posicdo que gostaria de estar. Duas

passagens de "Histéria da minha infancia™ ilustram minhas afirmacoes:

Meu pai, como todo pai de provincia, tinha a idéia de que filho inteligente é
filho que faz discurso. Ora, eu estava no colégio, era estudante. Eu ‘devia’
dizer duas palavras a beira do tumulo. Recusei. Trespassado de dor, ali
diante de seu Alexandre deitado, cér de céra, com a bdca fechada demais,
tristissimo no caixdo, as maos cruzadas, roxas, no peito, recusei. Meu pai
fuzilou com o olhar a minha recusa. ‘Ja anunciei a Felisberto e aos outros...
Vocé fala’. [...]

Na capelinha, onde tantas vézes tinhamos ido em romaria, ao som das gaitas,
e onde se ia enterrar aquéle que tinha sido tdo bom e gue tanto amavamos, li
com morte na alma as linhas que fui forcado a juntar naquela turbamulta e
sofrendo como estava. (Meu pai mandou logo o que eu disse para o jornal de
Aracaju, O Estado de Sergipe. Naquela idade, que teria eu podido dizer? O
gue ndo estara 4 nesta metade de coluna do 6rgdo oficial do Estado?
Lembro-me que sé quando acabei, uma voz arrastada, enevoada de lagrimas,
exclamou: ‘Oh, papé bonito!”) Minha amizade por seu Alexandre era grande
de mais para discursos. (AMADO, 1954, p.145-146)

Na segunda passagem, Gilberto faz uma anélise de que no seio familiar de tudo se
fez para que ele se sentisse bem, capaz, importante. "Criado numa atmosfera em que ndo me
viam os defeitos, s6 me dei conta de que era gago em Aracaju, em casa do ‘padrinho L’. Em
Itaporanga nunca o assinalaram de maneira a me embaracar." (AMADO, 1954, p.223). Foi
sob o0s auspicios dos pais e vendo a prole crescer que Gilberto viu a familia passar pelos altos
e baixos ja revelados, tendo ele, inclusive, sofrido as consequéncias dos fatos. Em funcéo do
declinio econémico da familia ele deixou o colégio, ndo concluindo, assim, todos 0s cursos
preparatorios para o ingresso na faculdade de Direito. Quando as dificuldades comecgaram,
Gilberto estudava na capital, para onde havia sido enviado pelos pais para que completasse o
Ginasio, uma vez que, na cidade de Itaporanga foi possivel instruir 0 menino apenas até o

primario.
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Em Aracaju ingressou no colégio interno "Colégio Oliveira", paralelo ao qual
tomava aulas particulares de Matematica e Inglés com Alfredo Montes e Teixeira de Faria,
respectivamente. Um mal entendido, conforme Gilberto classifica e narra o ocorrido, o fez
deixar o colégio, mas ndo abandonar os estudos. Fez entdo os exames de admissdo para o
Atheneu Sergipense. Mas de toda sorte, a falta de condicdes financeiras dos pais de manter o
filho mais velho estudando longe de casa, fez com que Gilberto retornasse a casa de
Melchisedech e Ana, em Itaporanga. A suspensao temporaria dos estudos de Gilberto teve ao
menos uma consequéncia positiva: nesse periodo ele adquiriria a paixao pela leitura que

continuaria a guardar pelo resto da vida.

Largado de mdo, sem poder voltar para o colégio por falta de recursos,
comecei a me ‘perder’ em Itaporanga. [...] Numa rede armada no quintal,
horas e horas deixado s, [...] lancei-me ao prazer que iria constituir-se o
maior da minha vida, sem compara¢do com nenhum outro, [...] prazer que s6
e sé teria bastado para em fazer amar a vida e agradecer o fato de ter nascido
- 0 prazer de ler. (AMADO, 1954, p.251-252)

A retomada dos estudos do primogénito deu-se quase dois anos depois e teve em
uma reforma educacional a ajuda necessaria. (AMADO, 1954) Esta seria, conforme conta
Gilberto (1954), a promulgacdo de uma lei de ensino que reduzia para seis, 0 nimero de
preparatdrios para ingresso no curso de Farmécia. Apesar de o intento primeiro ser enviar o
filho mais velho para a faculdade de Direito, Ana e "Melk", diante da situacdo
financeiramente restrita da familia e sem saber quando melhoraria, mandaram Gilberto para a
Bahia. Cursaria Farmécia na Faculdade de Medicina daquele Estado, ainda que a mae ndo se
agradasse em ver o filho “boticario” (AMADO, 1954). Foram dois anos de graduagdo, mas
que garantiria ao primogénito um diploma e a manutencdo do prestigio na familia e fora dela.
Nesse periodo Gilberto deu aulas de preparatorio e para os colegas de curso. Era uma forma
de complementar a modesta mesada que Ihe era enviada para que pudesse se manter. Mas
para Melchisedech e Ana de Lima o esforco e a decisdo valiam o sacrificio. Gilberto (1954)
retornou da Bahia formado, com “canudo e anel”. Ainda faltava meio ano para que

“completasse 15 de vida”.

Aqui uma curiosidade. Gilberto ingressa na Faculdade mesmo ndo tendo idade
para tanto. De acordo com ele, a pouca idade foi a Ultima esperanca de "Donana" de que o0
filho ndo entrasse na Faculdade de Farméacia. De alguma forma, apesar das dificuldades, Ana
de Lima tinha planos de ver o filho Bacharel em Direito. N&o tardou a esperanca a esvair-se.
Com a ajuda dos colegas Gilberto Amado consegue se matricular. Na narrativa que ele faz em

"Histéria de minha infancia" a sua explicacdo do ocorrido: "[...] em Salvador, Bahia,
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estudante era s6 de medicina, o resto ndo tinha importancia. Com seis preparatorios, por que
ndo me matricular entdo na Faculdade de Medicina e seguir o curso de Farméacia? Na
republica, os rapazes arranjaram facilmente a matricula, aumentando minha idade.”
(AMADO, 1954, p.254).

Segundo o proprio Gilberto, a pequena cidade de Itaporanga orgulhava-se de ter
em seu seio “um formado”. Ele, por outro lado, sentia que a infancia lhe fora roubada.
Achava-se muito menino para ocupar aquela posi¢do, para ter “canudo e anel”. Mas, se, por
um minuto que fosse, ele pensou que aquele seria seu caminho: exercer a profissdo de
boticario, em Itaporanga, ou mesmo na capital Aracaju; ele teve na presidéncia do
desembargador Guilherme Campos meio de chegar a Faculdade de Direito do Recife, em
1905. Sabendo que podia contar com as benesses da nova posicdo de Guilherme Campos,
"Melk" pediu ao entdo presidente que ajudasse na Educacdo do primogénito, de maneira que
ele pudesse seguir o caminho do Direito. Gilberto foi assim abrigado no Paléacio, na
companhia do Presidente e de sua esposa, enquanto terminava os preparatérios para que
pudesse seguir para a Faculdade de Direito do Recife. A essa época a familia ainda residia em
Itaporanga, e o trabalho politico do pai foi, assim, determinante para os destinos de Gilberto,
que enfim, realizaria o planejado por “Melk” e Ana. Sobre o favorecimento, pela classe
dominante, que as relagdes pessoais e politicas eram capazes de proporcionar para as familias

menos abastadas ou em declinio de seu status quo, Miceli (2001) esclarece:

Para aquelas familias em declinio que ocupam uma posicdo em falso em
virtude do desequilibrio entre o capital material dilapidado e o capital social
disponivel, a tnica possibilidade de reconverséo depende das possibilidades
de fazer valer o capital de relacBes sociais — em especial em conjunturas
estratégicas com a educacao dos filhos, a ‘escolha’ dos cursos superiores, 0
casamento, a nomeacao para cargos publicos etc. — por ser o (nico com que
ainda podem contar para escapar a um rebaixamento social ainda maior.
(MICELLI, 2001, p.23)

Para os Amados, naquele momento, o ingresso do primogénito no curso de Direito
era o recurso viadvel para que a familia pudesse nutrir, a0 menos, a esperanca de novamente
ascender social e economicamente. Justamente em funcdo disso o diploma em Farmécia nao
foi suficiente, uma vez que a profissdo de boticario estava longe de ter, no meio social do
inicio do século XX, 0 mesmo prestigio que a de bacharel em Direito. E preciso lembrar que o
Império tinha findado a pouco menos de duas décadas e as tradi¢cGes construidas ao longo dele
ainda perduravam no contexto social brasileiro. Isso justifica a resisténcia de Ana de Lima em
enviar o filho mais velho para a Bahia, tendo assim, que na melhor das hipoteses, adiar 0s

planos de o ver bacharel em Direito. A Gilberto tinha sido designada a misséo de resgatar o
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prestigio familiar, diante disso, Melchisedech ndo hesitou em pedir a Guilherme Campos que
abrigasse seu filho até o final dos preparatérios que lhe permitiriam o ingresso na Faculdade
de Direito do Recife. O trabalho politico de “Melk” e a consequente proximidade que ele
havia criado com os Campos foram de fundamental importancia para que Gilberto pudesse,

finalmente, concretizar o sonho dos pais e honrar o nome da familia.

Gilberto mudou-se entdo para o Recife. La, além do titulo de bacharel em Direito,
conquistou outros espacos, tais como o do jornalismo e o politico. Seguindo os passos do pai,
0 primogénito entraria para politica. Vale lembrar aqui, que a Faculdade de Direito do Recife,
desde a época de Tobias Barreto, era um espago de formacdo marcado e caracterizado pela
presenca dos debates politicos e efervescéncia intelectual. A heranca que o mulato sergipano,
por quem Melchisedech nutria grande admiracdo, e de tantos outros sergipanos, dentre eles
Silvio Romero, teve lastro nos anos subsequente a sua partida. Gilberto Amado, mas do que
estudar na Faculdade de Direito do Recife, acabou por beber na fonte do movimento da
Escola de Direito do Recife, encabecado por Tobias. De maneira a descrever este movimento,

lanco méo das palavras de Luiz Antonio Barreto (2006) quando assim analisou:

No Recife, Tobias Barreto liderou um grupo de jovens, muitos seus
conterraneos, alguns de outras Provincias, todos engajados na elaboragédo de
um programa intelectual que ndo apenas passasse a limpo a vida brasileira,
mas que pudesse debater os temas que entdo interessavam o mundo
civilizado. Pequenos jornais passaram a publicar textos, em prosa e em
verso, atualizando a estética literaria, ao tempo em que comegaram a tratar
de temas e sistemas filosoficos. Silvio Romero, personagem e autor, disse
com énfase apaixonada, que ‘Um bando de idéias novas esvoagou sobre nds
de todos os pontos do horizonte, Positivismo, Evolucionismo, Darwinismo,
critica religiosa, naturalismo, cientificismo na poesia e no romance, folclore,
novos processos de critica e de histdria literaria, transformagdo da intuicéo
do Direito e da politica, tudo entdo se agitou e o brado de alarme partiu da
Escola do Recife. Tobias foi o mais esforcado combatente, com o senso de
visdo rapida de que era dotado.” (BARRETO, 2006)

A formacdo intelectual de Gilberto, pode se dar, assim, para além dos
ensinamentos do Direito, envolta em uma atmosfera propicia ao debate. Talvez por isso, tenha
sido ainda em Recife que o primogénito de “Melk” e Ana comegou a construir as bases que o
levaram a ser eleito para os cargos de deputado federal e, posteriormente, senador. Mas, devo
ressaltar que, mesmo antes de Gilberto acender na vida publica como politico, o orgulho de
Melchisedech, como afirmou o proprio Gilberto (1954), ja transbordava e o mais velho era
apresentado aos irmaos como exemplo a ser seguido. Segundo Genolino (1977), alguns deles,
mesmo sem lembrar-se da fisionomia ou mesmo de ter conhecido pessoalmente Gilberto,

reconheciam, no entanto, 0 nome que era reverberado na casa dos Amados, e fora dela, todas
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as vezes que chegava a Itaporanga uma nova edicdo do “Diario de Pernambuco”. Nele
Gilberto havia conquistado posicdo de redator pouco depois de chegar a Recife. Numa época
em que a profissdo de jornalista ndo era regulamentada e para a qual ndo existia formacao
especifica, os bacharéis, desde o império, a exerciam, dividindo seu tempo entre o Direito e a

imprensa, ambos, espagos de notoriedade e prestigio social.

Sobre a posicdo social ocupada pelos bacharéis na sociedade brasileira, llka
Miglio de Mesquita (2012), em seu estudo sobre a defesa de teses pelos bacharéis na
faculdade de Direito de Sdo Paulo, no periodo imperial, afirma que esses doutores em
Ciéncias Juridicas e Sociais, ocuparam um importante papel no campo politico do Brasil dos
oitocentos. Segundo ela, enquanto doutores, eles traziam para o espaco publico o discurso
sedimentado na racionalidade e na cultura de politica publica. Ao final do trabalho, ela afirma
entdo que “O formar-se doutor, o fazer-se intelectual e o tornar-se politico do Império do
Brasil” eram atividades que ndo se separaram, “tendo em vista a notabilidade intelectual e
politica que os bacharéis/doutores em Ciéncias Sociais e Juridicas tiveram durante o regime
monarquico.” (MESQUITA, 2012, p.10). Embora Gilberto nio tenha defendido tese, tal qual

os doutores do Império, aliou o Direito a politica e a imprensa.

"Melk" e Ana ndo poderiam estar mais felizes com os passos de Gilberto Amado,
conforme afianca Genolino, em seu "Um menino sergipano™ (1977). O orgulho dos pais pela
posicdo que Gilberto passo a passo conquistava, fica patente. Ecoava inclusive em Estancia,
onde a familia passava "tempos fora", denominacdo dada por Genolino Amado (1977) para
indicar as temporadas em que a familia saia de Itaporanga para passar férias em outros
municipios, dentre os quais a cidade natal de Gilberto. Em seu livro de memorias Genolino
(1977) deixa claro o que representava a figura do irmao no seio familiar: "Com os Golpes de
Vista recitados por ‘Melk’ as pessoas de Estancia, tal qual fazia as pessoas itaporanguenses,
aumentou-me a suspeita de que eu tinha um irmdo importante, o ausente. Por ele cada vez

mais crescia o orgulho paterno.” (AMADO, 1977, p.59).

"Golpes de Vista" era 0 nome da coluna de Gilberto que saia cotidianamente no
“prestigioso” Diario de Pernambuco. E, apesar do primogénito de "Melk" e "Donana"
escrevé-la sob o pseudonimo de “Aureo”, isso néo se tornou um problema para que em terras
sergipanas se soubesse a identidade original de seu autor. Melchisedech, do seu lugar de pai
orgulhoso do filho que ascendia socialmente, garantia a devida divulgacdo do trabalho do
filho, aventando aos quatro cantos o seu prestigio. Mas, se para alguns, a reacdo de "Melk" e

Ana ao sucesso do primeiro filho era vista como simples orgulho, no seio da familia os
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contornos das falas sobre Gilberto ganharam formas mais complexas. Gilberto Amado, mais
que irméo, virou exemplo. Marcou os demais da prole, ndo pela convivéncia cotidiana, ou
pelos atos afeitos aos irmdos mais velhos, tal qual o de proteger os mais novos das primeiras
intempéries da vida, mas sim pelo prestigio alcancado, primeiro em terras pernambucanas e

posteriormente cariocas.

Foi com a ascensdo intelectual e politica do primogénito que a familia voltou a
ascender. O sobrenome Amado, a passos largos passou a ecoar na capital federal.
Paulatinamente o nome de Gilberto foi ganhando horizontes além da casa paterna, o regozijo
do pai e da mée orgulhosos era facil de entender. Gilberto cumpriu seu propdsito e o fez com
exceléncia. Os Amados estavam de volta a politica, mas ndo sé a ela o sobrenome se
restringia. Gilberto Amado comecava a figurar como um dos integrantes da intelectualidade
brasileira. Mas se o primogénito era cada vez mais conhecido pelo pais, para 0s irmaos,
Gilberto era ainda, apenas um nome. Exemplo disso, é que da figura do irmdo mais velho,
Genolino (1977), até os seis anos, ndo guardava lembrancas, mas das historias das facanhas

deste irmao, ja havia, e muito, ouvido. Deixo, aqui, o proprio Genolino “falar’:

1908. Eu, com seis anos completados, nenhum sinal de Gilberto. O nome,
sim, eu ouvia agora com fregliéncia. Meu pai 0 rumorejava por ltaporanga
inteira, no gosto de contar aos compadres, amigos e correligionarios, o
sucesso do primogénito no Recife: distingdes no curso de Direito, orador
estudantil, o mais jovem e brilhante redator do prestigioso Diario de
Pernambuco, em que saiam cotidianamente os seus Golpes de Vista, com 0
pseuddnimo de Aureo. Os recortes na mao, Melk, menos para informacao,
pois todos ja sabiam, do que pelo prazer de reiteracdo gratuita: - Aureo é
Gilberto.

Ao trazer o correio novo pacote de jornais, reunia a familia, desde a sogra, a
velha Méequinha, até Gilson de meses. E lia em voz alta os Golpes de Vista.
Entender, eu ndo entendia. Mas escutava atento, feliz. Na voz de meu pai,
era misica. Foi quando pressenti que papel impresso também podia ser um
magico instrumento de sons embaladores, como o bandolim de laia. O
bandolim mudo, até que a palheta de minha irma viesse despertar as cordas
adormecidas. No papel impresso, o siléncio das linhas tipograficas. Mas na
recitacdo do pai gozoso, os Golpes de Vista eram gorjeios. [...]

Itaporanga era pequena demais para conter a euforia propagandistica de
Melk. Estancia também precisava saber. Aracaju naturalmente ja tivera
noticias, pois de quando em quando meu pai ia, por politica ou negdcio, a
capitalzinha imatura. (AMADO, 1977, p.51-50)

Este era s6 o inicio da carreira que Gilberto Amado construiu. Enquanto os irméaos
mais novos cresciam, o mais velho algava voos cada vez mais altos. Com o titulo de bacharel
nas maos, conquistado em 1909, em 1910 mudou-se para 0 Rio de Janeiro. Foi na capital
brasileira de outrora que Gilberto continuou a carreira como jornalista, colaborando com o

“Jornal do Commercio”, no qual assinou a coluna "O Pais". Cinco anos mais tarde, iniciou
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sua carreira politica assumindo o mandato de Deputado Federal, por Sergipe. Também por sua
terra natal que se elegeu Senador, em 1926, cargo que ocupou até 1930. Este foi o ultimo
mandato exercido por Gilberto Amado. Contudo, o mais velho dos irmdos Amados ndo se
retirou da cena da vida publica, tendo apenas mudado de posi¢cdo no amplo palco que ela

oferece aqueles que a vivem.

Saiu de cena o politico, retornou o educador. Gilberto, que ja havia sido professor
catedratico de Direito Penal, na Faculdade de Direito do Recife, volta as salas de aula, mas
agora lecionando na Faculdade Nacional de Direito do Distrito Federal. Mas isto néo significa
dizer que Gilberto Amado afastou-se da politica, entendida aqui na acepcéo cléssica do termo,
ou seja, como a “"arte de bem governar”. Assim, em 1934, no governo de Getulio Vargas,
substituiu Clévis Bevilagua no cargo de consultor juridico do Ministério das Relacdes
Exteriores. Dai para a concretizacdo da carreira como diplomata ndo demorou. Sua primeira
missdo, no cargo de embaixador, foi no Chile, j& em 1936. Exerceu ainda a funcdo junto aos
governos da Finlandia, Italia e Suica. Na carreira diplomatica foi ainda representante do Brasil
na VIl Conferéncia Internacional Americana, em 1923, em Montevideéu e na Conferéncia Pan-
americana de Buenos Aires, no ano de 1935, aléem de delegado do Brasil na Organizacéo das
NacOes Unidas (ONU) representando o pais em diversas sessdes ordinarias e extraordinérias
da entidade. (ABREU E LAMARAO, 2007).

Apesar da posicdo de destaque conquistada e de todo o prestigio do qual Gilberto
desfrutava nessa epoca, 0 apice da carreira ocorre no ano de 1949, quando integrou,
vitaliciamente, a primeira turma de membros da recém-criada Comissdo de Direito
Internacional da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU). Foram ao todo 20 anos dedicados as
discussbes, proposi¢cdes e regulamentacdo do Direito Internacional. Dos integrantes da
primeira turma, Gilberto, inclusive, foi 0 que permaneceu mais tempo como membro da
Comissdo, que em algumas oportunidades chegou a presidir. Nesse periodo foi também
delegado do Brasil nas sessdes ordinarias da Assembleia Geral da ONU. (ORGANIZACAO
DAS NACOES UNIDAS, [s.d]).

Se a carreira de sucesso fez com que Gilberto perdesse de vista a vida do menino
nascido em Estancia e criado em Itaporanga, o garoto que um dia avaliou que sua infancia
havia sido "roubada" pelas adversidades vividas pela familia e pelos planos tracados para ele
pelos pais, de alguma forma, manteve-se vivo no proeminente Gilberto Amado ainda
guardado na histdria do Brasil como homem do Direito e diplomata respeitado. Esse ressoar

de um tempo passado que ndo voltaria permaneceu presente através da paixdo pela leitura
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adquirida nos tempos em que 0 menino teve que deixar os estudos em funcdo do declinio
econémico da familia. O que Gilberto ndo poderia prever naquele tempo de crianca era que 0
amor pelos livros transcenderia o ato de 1é-los e chegaria a vontade de crid-los. Essa segunda
vertente de sua paixao adquirida ja nos tempos de adulto ndo se perdeu na movimentada vida

do politico e diplomata.

Ao longo de toda a sua vida a producdo escrita de Gilberto Amado foi extensa.
Em meio a discursos e livros, estdo obras sobre Direito e sociedade, tais como: A chave de
Salomdo e outros escritos, ensaios (1914), Grdo de areia, ensaio (1919), Aparéncias e
realidades, ensaio (1922), Eleicéo e representacdo, conferéncias (1932); coletaneas de poemas
e algumas memorias dentre elas: Historia da minha infancia (1954), Minha formacdo no
Recife (1955), Depois da politica (1960). Alias, foi a atuacdo como escritor que o conduziu a
outro lugar de destaque: a Academia Brasileira de Letras. Na “casa de Machado de Assis”,
Gilberto ocupou a cadeira de nimero 26, sucedendo, o paulista Ribeiro Couto, diplomata,
poeta, contista, romancista, magistrado e jornalista. Eleito em 03 de outubro de 1963, foi
recebido pelo académico Alceu Amoroso Lima, em 29 de agosto de 1964. Cinco anos mais
tarde, em 1969, Gilberto deixou o palco da vida, mas ndo da historia brasileira, a qual ainda
hoje evoca 0 nome do estanciano, de pouco mais de um metro e cinquenta de altura, que

“deixou marcas” no Direito e na Literatura do pais.

O que se pode perceber diante da observacdo e analise da trajetoria de Gilberto
Amado é que a entrada na Faculdade de Direito do Recife o lan¢a a um novo status do qual ira
desfrutar até o fim da vida. Estudioso do campo do Direito, amante das letras e escritor
consagrado, professor de nivel superior e politico, esses lugares compdem 0 percurso de
alguns “deslocamentos sociais” de Gilberto no espago com 0s quais ao longo de sua trajetoria
ele interagiu, recriando a si e a esses lugares de pertencimento. Como resultado, o0 que se
apresenta € a figura do intelectual que junto a sua “rede de sociabilidade” constituida passa a
integrar a elite cultural brasileira, desde a década de 1920 até o seu falecimento em 19609.
Nesse sentido, Gilberto, considerando o que coloca Sirinelli (1997), pode ser visto como um
intelectual que ao mesmo tempo contribuiu para dar “forma e for¢a™ a elite cultural, a qual
seus irmdos passaram também a compor. O microclima intelectual composto pelo
primogénito de Ana de Lima e Melchisedech Amado e a influéncia que, a partir dele, Gilberto
exerceu no ambito da intelectualidade brasileira por mais de 40 anos, esta na raiz das
“solidariedades de origem” ¢ da “genealogia de influéncia” da formagdo intelectual de

Genolino, Gildasio e Gilson Amado.
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A partir de tal assertiva posso compreender que a trajetoria de Gilberto o algou a
elite cultural, mesmo que suas origens ndo o apontassem como tal. Contudo, as acdes do
primogénito de Ana e "Melk™ acabam por lhe render o que é necessario para que ele possa ser
reconhecido como parte dessa elite, o que, somado a sua rede de sociabilidade consolidam seu
nome e permite que ele seja parte da sociedade em que vive e a0 mesmo tempo, dela seja
reflexo, caracteristica esta, que a elite cultural traz no cerne de sua estruturacdo. Conforme
Sirinelli (1997), “E certo, [...] que as elites culturais se definem, como noutros meios, pela sua
propria imagem, que reflete a sociedade que as rodeia.” (SIRINELLI, 1997, p. 275) Diante
disso, torna-se ainda mais forte a figura de Gilberto Amado como exemplo para 0s irmaos.
Estes, a partir do status alcancado pelo mais velho, passam a ter, materialmente, um caminho
bem sucedido a seguir. A trajetoria de Gilberto constituiu-se, assim, como referéncia para
tracar a carreira dos demais irmdos. Foi assim que eles consideravam, conforme é possivel
observar no documento intitulado “Conceitos usualmente repetidos por Gilson Amado” ([s.d])

encontrado no arquivo pessoal de Camilla Amado. De acordo com o documento

Perguntado sbbre quais foram as principais fontes em que hauriu 0s
ensinamentos de que hoje dispbe, Gilson enumerou: a pedagogia instintiva
da velha D. Ana, [...], a permanente forca preceptora de Gilberto Amado,
cuja filosofia de vida inspirou a sua, cujo vocabulario elementar e o0 seu
instrumental de comunicacdo escrita ou falada, as intervengfes, em varios
lances de sua vida, de cada um dos irmaos, nesses legados permanentes de
experiéncia que s sdo absorvidos quando transmitidos com amor.

Diante do que foi posto até aqui, ao compreender a origem familiar e o poder de
ressonancia emitido pelo primogénito, foi possivel entender como se configurou suas redes de
sociabilidades que recai em suas redes de relacionamentos e principalmente em suas praticas
sociais. Em outras palavras, consegui capturar como alguns acontecimentos contribuiram para
as escolhas realizadas por Genolino, Gildasio e Gilson Amado. Além disso, percorrer a
trajetéria dos Amados tornou mais clara a necessidade de estabelecer contornos bem definidos
para o meu objeto. Estes foram feitos tomando como critério o “campo magnético” em que os
Amados incidiram, qual seja: a Educacéo brasileira. Foi assim que escolhi Genolino, Gildasio
e Gilson Amado. A delimitacdo do objeto, contudo, ndo esvaiu dele sua singularidade. Afinal,
eu continuei a olhar para os irmaos Amados, ndo apenas enquanto individuos, mas também
enguanto membros de uma familia. Assim sendo, meu objeto de analise no presente trabalho
sdo as trajetorias de vida de Genolino, Gildasio e Gilson, trés irmdos pertencentes a uma
mesma geragéo e que, mais do que o DNA e os lagos familiares, compartilharam ainda o fato
de terem deixado contribui¢des para a Educacéo brasileira.



42

1.3 Genolino, Gildasio e Gilson Amado, reflexo que o espelho familiar reflete.

O mais velho dos trés irmdos, Genolino, nasceu em 1902, e a exemplo do
primogénito dos Amados, Gilberto, escolheu o Direito como carreira. Contudo, ndo foi no
campo das leis que algou seus voos mais altos. Menino de vastas leituras, Genolino deu cedo
indicios de suas habilidades para a escrita, que seriam evidenciadas e aprimoradas tdo logo
concluisse o curso de Direito, no Rio de Janeiro. Formado, seguiu para Sdo Paulo onde,
indicado por Menotti del Picchia, atuou no jornal “Correio Paulistano”, figurando entre os
seus principais redatores. Foi ainda chefe da Censura Teatral e Cinematografica de Sdo Paulo,
entre 1928 e 1930, ano em que foi destituido do cargo pela Revolucdo de 1930. Retomou
entdo a atividade jornalistica, dessa vez, ndo apenas no jornal impresso, como também no

radio, veiculo no qual se destacou ao retornar para o Rio de Janeiro, em 1933.

Na "cidade maravilhosa™ foi nomeado, por Anisio Teixeira, professor do curso
secundario da entdo Prefeitura do Distrito Federal, onde alem de lecionar trabalhou na Radio
escola ao lado de Roquette-Pinto. Atuou também na R&dio Mayrink Veiga, escrevendo
cronicas sobre a ‘“cidade maravilhosa” e apresentando o programa “Biblioteca no Ar”,
ganhador, por duas vezes, do prémio de melhor programa cultural do radio brasileiro. Em
meio a escrita de livros e traducdes, Genolino laureou sua carreira no magistério como um dos
mestres a compor o primeiro corpo docente do Curso de Jornalismo da Faculdade Nacional de
Filosofia e Letras da Universidade do Brasil, e na literatura ao ser eleito, bem como o irmao
mais velho, imortal da Academia Brasileira de Letras. (AMADO, 1971; 1977)

Gildasio Amado, dentre os irmdos aqui estudados, foi o Gnico a ndo seguir o
caminho do Direito, mas isso nao significou romper com os designios familiares. Nascido em
1906, cerca de 15 anos ap06s a proclamacdo da Republica, mas num tempo em que as
profissbes do império continuavam a ter grande valor, Gildasio optou pela Medicina, mas
ainda durante o curso seu foco se revelaria outro. O titulo de médico foi conquistado em 1928,
mas 0 ano que marcaria a vida profissional de Gildasio Amado seria outro: 1926. Ainda na
década de 1920 assumiu o cargo de professor regente de uma turma suplementar do Colégio
Pedro Il — Externato, para a qual lecionou Inglés. Comecou ai sua longa carreira no magistério
que se estendeu pelos 30 anos seguintes. Contudo, os caminhos de Gildasio Amado pela

Educacdo conduziram-no para lugares além da docéncia. Dentre eles destaco a chefia da
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Diretoria de Ensino Secundario (Dese), do Ministério da Educacdo (MEC), cargo que ocupou
no periodo de 1956 a 1968. Foi sob sua batuta neste cargo que foram elaboradas e
implementadas varias medidas que mudaram paradigmas da Educacdo brasileira, a exemplo

dos Ginasios Orientados para o Trabalho (GOT).

Fechando a triade, temos Gilson Amado. O cagula dos trés irmdos formou-se em
Direito, mas apesar de ter atuado como Advogado, dedicou-se mesmo aos seus ideais
educacionais. Acreditando na necessidade de levar a Educacéo ao maior nimero de brasileiros
possivel, Gilson Amado foi um entusiasta da Educacdo a Distancia. Nascido em 1908,
comegou sua carreira de bacharel na cidade do Rio de Janeiro onde exerceu a Curadoria de
Menores, do Ministério Publico do Distrito Federal, mas ndo demoraria a enveredar pelo
mundo da comunicacdo. Ao longo de mais de 25 anos, Gilson atuou em emissoras de radio e
de televisdo, como apresentador e coordenador de mesas-redondas e de debates sobre assuntos
de interesse publico. Da interacdo entre sua vivéncia nos veiculos de comunicacdo e seus
ideais sociais, nasceu o ideario da construcdo de sua colaboracdo mais significativa para a
Educacao no Brasil: a Televisdo Educativa (TVE). Gilson conservava uma visdo otimista e
entusiasta das possibilidades da radiodifusdo para a tarefa educativa, tanto que,
costumeiramente, referia-se a TVE como o “educandario da multiddo brasileira”, denotando
sua credulidade no alcance e potencial da televisdo para educar jovens e adultos fora da idade

escolar.

Ao longo desse processo de pesquisa e defini¢es acerca do objeto, em meio aos
diversos fluxos de ideias que me vinham a cabeca e se abriam como possibilidades de estudo,
foram-se definindo em linhas mais claras minhas intencdes, ou seja, 0 que eu pretendia com
essa busca por informagbes acerca dos Amados de Sergipe e como eu lidaria com as
descobertas feitas até entdo e aquelas que certamente ainda viriam. Assim, meu intuito neste
trabalho é de, através do impacto e dos avancos promovidos pelas atuacGes de Genolino,
Gildasio e Gilson Amado no campo educacional, estabelecer uma ponte para retratar um
cenario maior, apresentando elementos que tornem possivel a compreensdo de algumas
mudancas pelas quais passou a Educacao no Brasil entre os anos de 1950 a 1970, periodo em

que se concentram as acOes dos referidos Amados no campo da Educacao.

Defini entdo o objetivo geral deste trabalho interpretar, através das trajetorias de
vida de Genolino, Gildasio e Gilson Amado, a¢des desses homens na/para Educacéo brasileira
no tocante ao ensino superior de Jornalismo, ao ensino secundario e a Educacdo a distancia no

Brasil, entre os anos de 1950 e 1970. Estabeleci ainda como objetivos especificos desvelar a
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origem dos Amados de Sergipe com foco na Educacdo disseminada em suas acoOes; refletir
sobre os Amados de Sergipe como participes da vida intelectual brasileira, no que tange a
criacdo, mediacdo e engajamento; e analisar as contribuicdes dos Amados de Sergipe para a
Educacdo brasileira. Como recorte espacial, determinei a cidade do Rio de Janeiro e o periodo
temporal de 1950 a 1970. Tais defini¢des foram de fundamental importancia para a condugéo

do trabalho, pois, foi a partir delas que tracei o fio condutor da pesquisa.

Nesse sentido, saliento que, muito embora os dados levantados sobre os Amados
revelem muito mais do que estd exposto e analisado nesse trabalho, fiz a op¢do de deixar de
fora aspectos das trajetérias de Genolino, Gildasio e Gilson Amado, tais quais seus
envolvimentos e associac@es politicas, suas atuacdes em outras funcdes e cargos para além
daqueles relacionados com o campo educacional, dentre outros. Assim, as escolhas que fiz,
com relacdo o que seria abordado na dissertacdo, tiveram como norte o0 objetivo geral e 0s
objetivos especificos tracados e ndo poderia ter sido diferente, se se levar em consideracao o
que pretende esse trabalho, o fato de ele ndo possuir carater biografico e as proprias
caracteristicas da composicdo de uma dissertacdes. Diante disso, os dados aqui trabalhados
focam na trajetoria dos trés irmdos Amados no campo da Educacdo, debrucando-se sobre 0s
acontecimentos que, efetivamente, contribuiram e tiveram papel relevante na construcao e

atuacdo de Genolino, Gildasio e Gilson enquanto atores da Histdria da Educacéo brasileira.

Tais definicdes se revelaram quase que naturalmente a partir da delimitacdo das
outras premissas apresentadas até aqui. As atividades profissionais ligadas a Educacédo
desenvolvidas pelos trés Amados aqui estudados desenvolveram-se em terras cariocas,
naquela época capital do pais. Ademais a cronologia se estabeleceu partindo do que considero
a principal contribuicdo de Genolino Amado para a Educacéo Brasileira, refiro-me a fundacéo
do curso de Jornalismo da antiga Faculdade de Filosofia e Letras, que entrou em
funcionamento no ano de 1948; e findando com o afastamento de Gilson Amado da direcéo
da TV Educativa, em 1979, por forca de seu falecimento. Ressalto que, apesar das mortes de
Genolino e Gildasio serem posteriores & de Gilson, suas ligacbes com a Educacgéo ja ndo eram
mais tao diretas, ndo sendo, portanto, o foco desta dissertacdo. Paralelamente a este processo
de tomada de decisdes, defini ainda que as bases mais adequadas para fundamentar minhas
anélises encontravam-se na historia cultural francesa, mais especificamente na Escola dos

Annales.

Fundada em 1929, pelos historiadores Lucien Febvre e Marc Bloch, os Annales

surgem como uma revista, mas uma revista que tinha pretensdes maiores do que ser mais uma
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publicacdo de Histdria. J& em seu processo de concepcao, Febvre e Bloch a idealizaram para
que pudesse ser "[...] uma lideranca intelectual nos campos da histéria social e econémica.
Seria a porta-voz, o auto-falante de difusdo dos apelos dos editores em favor de uma
abordagem nova e interdisciplinar da histéria." (BURKE, 1992, p.33). Em seu conselho
editorial a revista reuniu ndo apenas historiadores, mas também o socidlogo, Maurice
Halbwachs; o economista, Charles Rist; o geografo, Albert Damangeon; e o cientista politico,
André Siegried, concretizando na pratica o ideal de seus fundadores. A partir dessas
concepgdes a Escola dos Annales sobrepuja a histéria dos eventos e a historia das elites,
defendendo a necessidade de se trabalhar a partir da perspectiva de uma histéria-problema que
busca a compreensdo dos modos de vida e dos impactos das decisdes politica, dos fatos
sociais, ndo s6 da nobreza, como também do homem comum. O operéario, o agricultor, o
professor, e tantas outras personagens, deslocam-se do lugar de espectadores e passam a
protagonistas da pesquisa historica, ou seja, passam a ser objeto e fonte dos estudos

historiogréaficos para os integrantes da Escola dos Annales. Assim,

Pouco a pouco os Annales converteram-se no centro de uma escola histdrica.
Foi entre 1930 e 1940 que Febvre escreveu a maioria de seus ataques aos
especialistas canhestros e empiricistas, além de seus manifestos e programas
em defesa de ‘um novo tipo de historia’ associado aos Annales — postulando
por pesquisa interdisciplinar, por uma histdria voltada para problemas, por
uma histéria da sensibilidade, etc. (FEBVRE, 1953, pp. 3-43, 55-60, 207-
238, apud BURKE, 1992, p.39).

O paradigma estabelecido por seus fundadores, representantes maiores da
primeira geracdo dos Annales, permaneceu vinculado a esséncia da Escola ao longo de sua
histéria. Contudo, a cada geracdo, novas tematicas e metodologias relacionadas a pesquisa
historica foram sendo trazidas para o seio do grupo. Neste processo destacou-se a geracao que
sucedeu Fernand Braudel, herdeiro de Febvre, integrante da segunda geracdo da Escola, que a
dirigiu de 1956 a 1962. Quando Braudel afastou-se formalmente da escola, ndo deixou de
continuar tendo voz ativa nas decisdes da Revista. O surgimento da terceira geracdo dos
Annales tornou-se mais evidente a partir de 1968 e em diversos aspectos diferenciou-se das
anteriores. Dois aspectos podem ser destacados como exemplo: a auséncia de uma lideranca
de destaque, como tinham sido Febvre e Bloch, para a primeira, e Braudel, para a segunda;
além da inclusdo de mulheres dentre os pesquisadores do grupo. Além disso, a terceira
geracdo, conforme coloca Burke (1992) eram mais receptivas as ideias vindas de outros
paises, até mesmo por muitos deles terem morado durante certo periodo em Estados norte-

americanos.



46

O encontro dos historiadores dessa geracdo dos Annales com as tendéncia
intelectuais dos Estados Unidos favoreceu uma virada no foco temético dos estudos da Escola
entre as décadas de 1960 e 1970. Tal mudanca é importante para este trabalho, uma vez que
trouxe novamente a centralidade do debate a historia cultural, cujas diversas variaveis tinham
deixado o foco dos estudos da segunda geracdo. "O itinerdrio intelectual de alguns
historiadores dos Annales transferiu-se da base econdmica para a ‘superestrutura’ cultural, ‘do
pordo ao sotao’." (BURKE, 1992, p.82). Um importante aspecto destes novos rumos que a
Escola dos Annales tomou é a aproximacdo com a Antropologia. Apesar de integrantes das
geragdes anteriores ja dialogarem com este campo, o que alguns historiadores da Escola, nos
anos 1960 e 1970, buscavam era uma relacdo mais estreita, distinta das visitas esporadicas em
busca de novos conceitos, praticadas pela primeira e segunda geracdo dos Annales. Nesse
contexto, o que Burke (1992) chama de "antropologia simbdlica", sobressaiu-se na atencao
dos historiadores que sucederam Fernand Braudel. Le Roy Ladurie foi um dos historiadores,
integrante desse terceiro momento da Escola dos Annales, que direcionou suas pesquisas no

sentido de uma histdria mais antropoldgica.

O estudo mais proeminente de Le Roy Ladurie, “Montaillou”, publicado em 1975,
"€ um primeiro exemplo do que viria a se chamar de ‘micro-historia’. Seu autor estudou o
mundo através de um grdo de areia, ou, em sua propria metafora, 0 oceano através de uma
gota de agua." (BURKE, 1992, p.98). O trabalho foi dividido em duas partes e tem como
fonte o depoimento de 25 moradores da aldeia de Ariége, na Franca, interrogados pela Igreja
Catdlica, sob a acusacdo de heresia. Nele Le Roy analisa a cultura material da aldeia (na
primeira parte) e busca compreender as mentalidades dos aldebes (na segunda parte).
Tracando um paralelo com “Montaillou”, e outros estudos subsequentes que partem da mesma
premissa, € possivel perceber que, a partir de objetos de estudo pontuais, € possivel

compreender um cenario sociocultural maior.

Sendo assim, minha dissertacdo, além de se estabelecer no &mbito da historia
cultural, dentro dela caracteriza-se como micro-histéria, uma vez que o que busco neste
trabalho €, a partir das trajetorias de vidas, compreender um cendrio muito maior que é o de
alguns aspectos da Educacéo brasileira, entre os anos de 1950 e 1970. Devidamente situada,
reafirmo a relevancia deste tipo de pesquisa a partir do que Burke (1992) coloca sobre a
retomada da narrativa pelos integrantes dos Annales que sucederam a geracdo de Fernand

Braudel:
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A preocupacdo com a liberdade humana, juntamente com o interesse pela
micro-historia, fundamenta também o recente renascimento da biografia
historica, fora e dentro dos quadros dos Annales. Georges Duby publicou
uma biografia de um cavaleiro medieval inglés, William The Marshal,
enquanto Jacques Le Goff esta trabalhando sobre a vida de um rei da Franga,
S. Luis. [...] A biografia historica ¢é praticada por diferentes razdes e assume
formas diferentes. Pode ser um meio de entender a mentalidade de um
grupo. Uma dessas formas €é a vida de individuos mais ou menos comuns,
como o burgués Joseph Sec, sobre quem Vovelle escreveu em razdo de sua
‘irresistivel ascensdo’, ou do artesdo parisiense, Jean-Louis Ménétra,
estudado por Daniel Roche (Le Goff, 1989; Vovelle, 1976; Roche, 1982).
(BURKE, 1992, p.104-105)

Ainda no contexto da Escola dos Annales, evoco Jaques Le Goff (1990), outro
expoente da terceira geracdo dos Annales, quando o mesmo estabelece a relagdo entre
memoria e historia. Esta evocacgdo faz-se necessaria uma vez que, em sendo histérico, e assim
tratando de fatos passados, este trabalho € construido a partir da memoria, seja aquela contida
nos documentos oficiais ou ndo, ou aquela resguardada na mente de homens e mulheres que
conviveram com o0s irmaos Amados. Sobre a relacdo memdria-historia Le Goff (1990) afirma
que “a memoria, onde cresce a historia, que por sua vez a alimenta, procura salvar o passado
para servir o presente e o futuro. Devemos trabalhar de forma a que a memdria coletiva sirva
para a libertacdo e ndo para a servidao dos homens” (LE GOFF, 1990, p. 478). A partir desta
perspectiva o historiador defende que deve ser promovida uma luta pela democratizacdo da
memoria social, e que esta deve ser capitaneada pelos profissionais que a usam como fonte de

suas pesquisas e trabalhos: antrop6logos, historiadores, jornalistas e soci6logos.

Inspirando-se em Ranger [1977], que denunciou a subordinacdo da
antropologia africana tradicional as Triulzi convidou a pesquisa da memoria
do ‘homem comum’ africano. Desejou o recurso, na Africa, como na
Europa, ‘as recordagdes familiares, as historias locais, de clg, de familias, de
aldeias, as recordacGes pessoais...;, a todo aquele vasto complexo de
conhecimentos ndo-oficiais, ndo-institucionalizados, que ainda ndo se
cristalizaram em tradi¢des formais... que de algum modo representam a
consciéncia coletiva de grupos inteiros (familias, aldeias) ou de individuos
(recordacOes e experiéncias pessoais), contrapondo-se a um conhecimento
privatizado e monopolizado por grupos precisos em defesa de interesses
constituidos’ [RANGER, 1977, p. 477]. [...] (LE GOFF, 1990, p. 478)

Sobre o tratamento dispensado a memoria neste trabalho, ressalto ainda que,
conforme apresentado anteriormente, mantive-me alerta durante ao processo de pesquisas as
implicacbes que ter a memoria enquanto fonte pode trazer a um trabalho de pesquisa em
Historia. Nesse sentido, o senso critico ndo foi esquecido ao longo das leituras e estudos.
Contudo, ao longo do texto, optei por ndo produzir analises ou criticas aos relatos que as

memorias evocadas aqui. Tal opcdo foi escolhida pois, considerando o objetivo proposto de
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buscar interpretar, através das trajetérias de vida de Genolino, Gildasio e Gilson Amado,
acdes desses homens na/para Educacéo brasileira no tocante ao ensino superior de Jornalismo,
ao ensino secundario e a Educacédo a distancia no Brasil, entre os anos de 1950 e 1970, e 0
caminho tracado para concretiza-lo, para o0 mim o relevante era trabalhar considerando as

representagdes, as percepcdes dos Amados sobre os fatos narrados.

Considerando entdo que parte primordial deste trabalho debruca-se a compreender
esses homens e seus entendimentos sobre o que era Educacédo, consolidados ja em suas fases
adultas, muito embora eu ndo tenha deixado de lado os siléncios que fazem parte da memoria
e as selecOes deliberadas que séo feitas do que serd narrado, tomei as narrativas como me
foram apresentadas, uma vez que foram as visdes dos Amados sobre 0s acontecimentos
narrados, as representacfes que eles construiram acerca deles, as marcas que eles deixaram,
que me foram importantes para compor esses homens. Assim, o trato das fontes enquanto
memoria, que algumas vezes pode parecer despretensioso, ndo o €, tendo sido, efetivamente,

uma opcao de conducgéo da pesquisa, diante dos objetivos definidos.

Devidamente delimitadas as raizes da pesquisa, tornou-se premente definir os
conceitos que contribuiriam para concretizacdo do objetivo maior aqui apresentado. Assim,
foram operacionalizados no processo de compreensdo das a¢des dos irmaos Amado a noc¢ao
de "intelectual”. A origem do termo ndo é remota. Ela remonta ao ano de 1844, na Grande
Poldnia, parte do antigo Império Prussiano, quando foi publicada a obra "Em amor a patria”,
do filésofo Karol Libelt, responsavel pela popularizacdo da palavra inteligencja e pela
atribuicdo de significados ao qual ela permaneceria ligada ao longo dos séculos XIX e XX.
(VIEIRA, 2008). Ainda de acordo com Vieira (2008), no livro de Libelt, o termo foi usado
para representar os membros da sociedade que eram tidos como bem educados e que
chamaram para si a responsabilidade de defender os interesses da patria e do povo. "Em
outras palavras, pressupunha a sensibilidade e a responsabilidade dos cultos no tocante a
educacdo do povo e a afirmacédo da nacdo". (VIEIRA, 2008, p.01)

O alcance do termo, entretanto, que hoje tratamos como intelectual, foi extenso.
Sem a pretensdo de realizar aqui um relato historico sobre a origem e desenvolvimento do
termo, retomo mais um momento importante na consolidacdo do significado do mesmo e
relevante para a presente pesquisa na medida em que, se ndo justifica, ao menos referenda o
pressuposto do qual parto ao trabalhar com tal no¢do. Volto entdo a meados do século XIX.
Vieira (2008) ao fazer uma incursdo pelas obras literarias publicadas em territorio russo

percebeu que a palavra intelligentsia estava em plena circulacdo. Contudo, segundo ele, ela
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ganha notoriedade através das obras de Ivan Turgenev. "Dmitry, personagem da novela Rudin
(1856), encarnou o protétipo da intelligentsia: homem culto, orador eloguente, nacionalista e

defensor apaixonado de mudangas sociais.” (VIEIRA, 2008, p.01).

O destaque ao uso do vocabulo intelectual na obra de Libelt e de Turgenev denota
sua importancia, na medida em que estabelece, desde o seu inicio, o desenvolvimento do
termo atrelado ao engajamento social. Sendo assim, ser intelectual ndo significava apenas ter
boa educacao, ser instruido e deter a compreensao da realidade socio-politica de sua época,
mas, mais que isso, significava se envolver com as mudancas sociais necessarias para o
desenvolvimento do povo e de sua nagdo. E justamente essa relagio com as problematicas
sociais, ou seja, esse engajamento nos problemas das cidades, que Jean-Francgois Sirinelli
(1996) destacara como uma das duas acepcdes que ele aponta como possiveis para a

caracterizagé@o dos intelectuais.

Com frequéncia se destacou o carater polissémico da nogdo de intelectual, o
aspecto polimorfo do meio dos intelectuais, e a imprecisdo dai decorrente
para se estabelecer critérios de definicdo da palavra, de tanto que esta nogéo
e esta palavra evoluiram com as mutacfes da sociedade francesa. Por esta
ultima razéo, é preciso, a nosso ver, defender uma definicdo geométrica
variavel, mas baseada em invariantes. Estas podem desembocar em duas
acepgdes do intelectual, uma ampla e sociocultural, englobando os criadores
e 0s ‘mediadores’ culturais, a outra mais estreita, baseada na nocdo de
engajamento. (SIRINELLI, 1996, p.242)

Na primeira acepgdo, Sirinelli (1996) abrange profissdes como a de jornalistas, de
escritores e de professores secundarios, cujas a¢Ges possam caracteriza-los como criadores ou
"mediadores"” em potencial, e de outras categorias de "receptores™ da cultura, que, segundo o
autor, estdo em uma posicdo de ascensdo para integrar o primeiro grupo ao qual é possivel
entender como intelectuais. Contudo, apesar de buscar delimitar quem seriam os intelectuais
criadores e mediadores, Sirinelli (1996) problematiza que esta é uma tarefa dificil e que
requer cautela, uma vez que em cada momento da historia o termo intelectual ganhou nuances
diferentes, sendo sua definicdo influenciada ndo apenas por mutacdes socioldgicas, mas,
principalmente, por uma compreenséo diferente do vocabulo intelectual. Dai resulta o fato de,
em um espago de 40 anos, na Franca, ser possivel encontrar levantamentos que apontam
numeros radicalmente distintos quanto a contagem de intelectuais franceses. Se no final do
século XIX, Madeleine Rebérioux estimava que houvesse na Franca cerca de 30.000
intelectuais, cerca de 40 anos depois, Claude Willard, analisando o censo de 1936, apontava a
existéncia de uma intelectualidade de cerca de 450.000 pessoas. (SIRINELLI, 1996).
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Apesar da verificacdo de tais imprecisoes, Sirinelli (1996, p.243) chama atencéo
para "[...] a abordagem extensiva do feudo intelectual, de qualquer modo, constitui apenas
uma faceta do estudo dos intelectuais”, uma vez que estes podem ser agrupados em torno da
nogéo de engajamento. Este envolvimento na vida na cidade, de acordo com Sirinelli (1996)
pode se dar de trés maneiras: como ator social, dentro de modalidades especificas de ag&o, tal
qual a assinatura de manifestos; como testemunha, ou seja, aguele que presencia 0S
acontecimentos e assim é capaz de narra-los e propaga-los; ou ainda como "consciéncia”
sendo aquele que compreende as problematicas sociais, econdmicas, culturais e politicas que
se desenrolam no seio da sociedade, e por isso é capaz de ter clareza sobre as mesmas, 0 que
Ihe permite diversas possibilidades no sentido de uma intervencdo que busque solucdo para
tais campos. Sirinelli (1996), entretanto, alerta para o fato de que as acep¢bes nao sao

excludentes entre si.

Uma tal acepcdo, ndo é no fundo, autbnoma da anterior, ja que sdo dois
elementos de natureza sociocultural, sua notoriedade eventual ou sua
‘especializagdo’, reconhecida pela sociedade em que ele vive -
especializacdo esta que legitima e mesmo privilegia sua intervencdo no
debate da cidade —, que o intelectual coloca a servigo da causa que defende.
Exatamente por esta razdo, o debate entre as duas definicbes é em grande
medida um falso problema, e o historiador do politico deve partir da
definicdo ampla, sob a condi¢éo de, em determinados momentos, fechar a
lente, no sentido fotografico do termo. (SIRINELLI, 1996, p.243)

Assim, nesse momento de escrita, afirmo apenas que o conceito de intelectual
apresentado por Sirinelli (1996) permite estudar as trajetérias de vida de Genolino, Gildasio e
Gilson Amado com um olhar mais focado, direcionado, o que garante ganhos significativos
para este trabalho, como se podera comprovar nos préximos capitulos. Mas a contribuicdo de
Jean-Francois Sirinelli para este trabalho n&o se encerra no conceito de intelectual. E também
dele que tomo um segundo conceito relevante para a definicdo do olhar sobre o objeto dessa

pesquisa: o de geragao.

Talvez a compreensdo das razfes pelas quais me aproprio desse conceito seja
razoavelmente Gbvia, no entanto, a necessidade de buscar uma definigdo, para além do senso
comum, do termo geracdo, foi premente na medida em que, para além de tratar os trés irmaos
Amado aqui estudados como individuos, a percepcao deles enquanto familia ndo podia ser
ignorada. Nesse sentido, como tantos outros meninos e meninas nascidos no inicio do século
XX, Genolino, Gildasio e Gilson dividiram para além de parentes, quartos e brinquedos, uma
conjuntura politica, social e econémica, em meio a qual iniciaram seus processos de educacao

e instrugdo. Contudo, pertencer a mesma familia tem papel fundamental também neste
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compartilhar, uma vez que as leituras que eles podiam fazer daquele periodo apresentavam
influéncia direta da percepcdo e das acdes de seus pais e mesmo de seus irmdos mais velhos,
em especial Gilberto. Sobre a transmissdao da heranca familiar, Duby, em seu livro “Histéria
da vida privada , 2” afirma que, "[...] o poder de regalia torna-se bem de familia transmitido
por copula, geracdo, pelo sangue e partilhado a cada sucessdo entre 0s consanguineos, ou

entdo, mantido indiviso por irmaos, como uma casa.”" (DUBY, 2009, p.30)

O conceito de geracdo, assim, permitiu-me compreender qual papel a proximidade
do nascimento dos irmdos Amados (conforme ja colocado, Genolino nasceu em 1902,
Gildasio em 1906 e Gilson em 1908), e a diferenga de idade entre eles e o Amado
primogénito, Gilberto, nascido em 1887, e que se constituiu para o restante dos irmaos como
exemplo maior a ser seguido, cumpriram na escolha dos caminhos que levaram os trés ao
status homens bem-sucedidos e reconhecidos socialmente por suas atuacdes. Aqui trago a
cena o contexto da primeira Republica brasileira e tudo que ela representa em termos politicos
culturais e, especialmente, educacionais. Dentro dessa perspectiva, o conceito de geracéo
trazido por Sirinelli (1998) contribui com o presente trabalho na medida em que se remete,
ndo s6 ao marco temporal, mas também aos fatores culturais e a sensacdo de pertencimento.
Conforme Sirinelli (1998):

[...] Certamente a geracdo, no sentido ‘bioldgico’, é aparentemente um fato
natural, mas também um fato cultural, por um lado modelado pelo
acontecimento e por outro derivado, &s vezes, da auto-representacédo e da
auto-proclamagéo: o sentido de pertencer — ou de ter pertencido — a uma
faixa etaria com forte identidade diferencial. (SIRINELLI, 1998, p.133).

Afora as diversas criticas feitas por historiadores ao uso do conceito de geracao
enguanto categoria de analise, muitas vezes por considera-lo um elemento mais apropriado a
descricdo do que a analise em si; acredito em sua relevancia para esta pesquisa, tendo como
base o que evidencia o proprio Sirinelli (1998) quando afirma que, embora a geracao deva ser
concebida como uma escala moével do tempo, o que limita o potencial periodizante da mesma,
ela cumpre um papel importante na analise de determinados periodos e fatos sociais em
alguns campos da historia, a exemplo da "historia das ideias", da histéria das "culturas
politicas” e destacadamente a histdria social, no ambito da qual, Sirinelli (1998), afirma que a
geracdo enquanto "unidade de medida” é ainda mais operatoria, tanto para a demografia,

quanto para a pesquisa sobre mobilidade social.

De maneira a exemplificar e clarificar sua afirmacdo, Sirinelli (1998, p.136)

explica que "A histéria social da Terceira replblica francesa, alids, dificilmente pode
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dispensar essa unidade de medida; e o papel entdo desempenhado pela Escola nos
mecanismos de capilaridade social, notadamente, deve ser analisado pelo prisma da geracéo."”
Sob essa percepgédo, 0 conceito de geracdo também serve a esse trabalho que, apesar de ndo
ter como objetivo o estudo da conjuntura socioeconémica do periodo aludido, tem como
objeto a trajetdria de vida de trés irmaos, nascidos em familia desprovida de grandes posses,
mas gue ainda assim, ascenderam socialmente assumindo papéis de destaque na vida cultural,
social e politica do pais. Assim sendo, evoco uma vez mais Sirinelli quando este afirma que
“[...] a geragdo existe, portanto, no territério do historiador, a0 mesmo tempo como objeto de

historia e como instrumento de analise”. (SIRINELLI, 1998, p.137).

Consolidando o referencial teérico com o qual trabalho ao longo desta dissertacédo
ha& ainda dois conceitos com as quais opero no sentido de analisar as acbes de Genolino,
Gildasio e Gilson Amado, no campo da Educacdo. Trata-se dos conceitos de “estratégia” e
“tatica”, de Michel de Certeau (1994). A tomada dos mesmos dentro deste estudo é
significativa, considerando o fato de que os trés irmdos Amado construiram suas carreiras na
Educacao a partir da relagdo com espacos formais, ou seja, em instituicdes educativas e/ou
orgdos governamentais. Além disso, as fungdes exercidas nesses espacos, na maior parte do

tempo estiveram ligadas a cargos de chefia, ou ao menos a posic¢des de lideranca.

Nessa conjuntura, o0 uso de estratégias e taticas, na acepcdo de Michel de Certeau
(1994), esteve presente nas carreiras dos irmdos Amado, que em cada momento de tomada de
decisdo precisaram avaliar o contexto e as possibilidades que se apresentavam, optando assim
pela utilizacdo ou ndo da tatica em paralelo a estratégia. No sentido de clarificar tal afirmacéo,

tomo o préprio Certeau, quando na obra "A invencao do cotidiano — Artes de fazer", coloca:

Chamo de ‘estratégia’ o calculo das relacdes de forcas que se torna possivel
a partir do momento em que um sujeito de querer e poder é isolavel de um
‘ambiente’. Ela postula um lugar capaz de ser circunscrito com um préprio e
portanto capaz de servir de base a uma gestdo de suas relagdes com uma
exterioridade distinta. A nacionalidade politica, econémica ou cientifica foi
construida segundo esse modelo estratégico.

Denomino, ao contrério, ‘tatica” um calculo que ndo pode contar com um
préprio, nem portanto com uma fronteira que distingue o outro como
totalidade visivel. A tética s6 tem por lugar o do outro. Ela ai se insinua,
fragmentariamente, sem apreendé-lo por inteiro, sem poder reté-lo a
distancia. Ela ndo dispbe de base onde capitalizar os seus proveitos, preparar
suas expansfes e assegurar uma independéncia em face das circunstancias.
[...] a tatica depende do tempo, vigiando para ‘captar no vdo’ possibilidades
de ganho. (CERTEAU, 1994, p. 46-47).

A tatica estd entdo atrelada ao momento. Para sua implementacdo € preciso

perceber se a conjuntura favorece a intervencdo pretendida. A tatica, ao contrario da estratégia
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gue se encontra institucionalizada, como coloca o préprio Certeau (1994) tem que estar atento
aos fatos de maneira que eles possam ser transformados em ocasides, ou seja, oportunidades.
Dessa acepg¢éo descende o fato de Michel de Certeau (1994) referir-se a tatica como "a arte do
fraco". O fraco aqui ndo é entendido como aquele a quem falta forgas fisicas ou que nada
pode por falta de condi¢des sociais ou econémicas. O fraco para Certeau (1994) € aquele que
ndo detém o poder institucionalizado e por isso se encontra aquém das praticas estratégicas.
Nesse sentido, ao longo das trajetdrias que lhes conduziram as posicdes destague no campo de
Educacdo, Genolino, Gildasio e Gilson Amado oscilaram entre o estabelecimento de
estratégias e a elaboracdo de taticas para que suas acepc¢des de Educacdo pudessem ganhar

materialidade no cotidiano da sociedade brasileira.

No tocante a metodologia utilizada neste trabalho, é relevante dizer que para a
andlise das trajetorias de vida de Genolino, Gildasio e Gilson Amado, e consequentemente, de
suas contribui¢Bes para a Educacdo no Brasil, parti da pesquisa documental e bibliografica e
da metodologia da histdria oral para a definicdo e constituicdo das minhas fontes. A pesquisa
documental revelou um vasto material a ser devidamente analisado. As fontes documentais
com as quais meu trabalho dialoga estdo arquivadas na Academia Brasileira de Letras (ABL),
no Programa de Estudos e Documentacdo Educacgédo e Sociedade da Faculdade de Educacéo
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (Proedes/FE/UFRJ), na Fundacdo Casa de Rui
Barbosa, na Biblioteca Municipal e no arquivo pessoal de Camilla Amado. Meu acesso a tais
fontes de seu através de duas visitas que realizei ao Rio de Janeiro, a primeira, em fevereiro,
durou 26 dias, e a segunda, em julho, com duracdo de 20 dias. Durante estes periodos analisei

e fotografei a documentacédo disponivel acerca dos Amados aqui pesquisados.

Na ABL, pude colher informacdes acerca de Gilberto e Genolino Amado. Dentre
as fontes documentais encontradas no arquivo da Academia, pareceres de Genolino acerca de
processos que tramitavam na ABL e do qual ele foi relator, além de muitos recortes de jornais
sobre a posse, as agdes de Genolino e Gilberto como imortais, e o falecimento de ambos. Nos
arquivos do Proedes os documentos encontrados ddo conta da atuacdo de Gildasio Amado
frente a Diretoria de Ensino Secundario do MEC. Destaco aqui que a pesquisa nesse espaco
demandou um tempo e esfor¢o superior aquele empenhado na busca dos documentos na ABL,
uma vez que o arquivo de Gildasio no Proedes ainda esta4 sendo inventariado, sendo assim,
ndo houve um indice de documentacdo ao qual eu pudesse recorrer 0 que me obrigou a olhar
todas as pastas constantes no arquivo. Somado a isso, consta ainda o fato de que, tendo sido

eu a primeira pesquisadora a visitar e analisar a documentacao referente a Gildasio existente
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no arquivo do Programa de Estudos da Faculdade de Educacdo da UFRJ, nem mesmo o0s
funcionario conheciam a totalidade das fontes disponiveis, o que impossibilitou que eles
pudessem me auxiliar minimamente na delimitacdo de quais documentac¢des do arquivo me

seriam Uteis ou néo.

Mas, se por um lado a auséncia de um inventario e o “ineditismo" do arquivo
demandaram um olhar mais atento e um tempo de pesquisa maiores, por outro me garantiram
acesso irrestrito a toda a documentacédo disponivel, 0 que me permitiu constituir um rico rol
de fontes documentais acerca do trabalho de Gildasio Amado a frente da Diretoria de Ensino
Secundario, que vao desde manuscritos de projetos da Diretoria e de relatérios de viagens
destinados ao Ministro da Educacdo da época, como também despacho; correspondéncias
oficiais; publicacdes realizadas pela Dese com o intuito de manter professores e inspetores
atualizados acerca da educacdo e das diretrizes indicadas pela Diretoria acerca das suas
atribuicdes. Além de leis sobre o ensino brasileiro da época, em algumas das quais Gildasio
colaborou na formulacgéo; e recortes de jornais documentando a¢des da Diretoria de Ensino
Secundario e orientacdes do Governo Federal, atraves do Ministério da Educacdo para o

ensino do pais.

Na Fundacdo Casa de Rui Barbosa pude encontrar além de recortes de jornais,
principalmente de cronicas de Genolino, cartas deste e de Gilberto, algumas fotografia, bem
como alguns capitulos do terceiro livro de memdrias que Genolino escrevia quando de seu
falecimento. Esclareco em tempo que ndo pude fotografar esta documentacdo. Como a
Fundacdo tem apenas a guarda, eu precisaria da autorizacdo do proprietario dos documentos.
Contudo, nos registros da Casa de Rui Barbosa, o responsavel legal pelo material disponivel
no arquivo de Genolino e Gilberto consta como sendo Genne Amado. Considerando que esta
ja é falecida, houve um impasse, que até o meu retorno para Aracaju o juridico da Fundacéo

nao resolveu.

Por fim na Biblioteca Nacional e no arquivo pessoal de Camilla Amado, filha de
Gilson, encontrei recortes de jornais sobre os Amados. Mas, além disso, no arquivo de Gilson
guardado pela filha, pude encontrar relatérios produzidos por ele para a TVE, cartas,
telegramas e projetos que me permitiram constituir uma visdo acerca de como Gilson
encarava a educacdo atraves dos meios de comunicagdo de massa e de como esta passou a ser
sua bandeira, mais ativamente, durante os Gltimos 12 anos de sua vida, periodo em que ajudou
a fundar e dirigiu a Fundacdo Centro Brasileiro de TV Educativa e, posteriormente, a TVE.

Ressalto, em tempo, todas as fontes documentais encontradas, sem excecao, foram de suma
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importancia para que pudesse tomar conhecimentos das a¢Bes de Genolino, Gildasio e Gilson
nas areas da Educacédo as quais se dedicaram. E, assim o sendo, tais fontes cumpriram papel
fundamental na concretizagdo do meu objetivo geral. Sobre a importancia das fontes

documentais para a pesquisa historica, Alves e Silva (2004) afirmam que:

Fontes historicas documentais, a exemplo de atas da cAmara municipal, atos
administrativos de governos, fotografias, periddicos (jornais, revistas e
boletins) e documentos de origem oral, constituem-se como elementos
metodoldgicos fundamentais para o desenvolvimento de estudos e pesquisas
sobre o trabalho e a educacdo. A compreensdo desta afirmativa parte do
principio de que ndo existe um s6 discurso possivel sobre os acontecimentos
passados e, deste modo, as diferentes fontes documentais proporcionam uma
nocdo de interrelacéo entre as diversas faces da historia do trabalho e a da
educacdo, expressa em cada uma das fontes, necessaria a reconstrucdo
histdrica focalizada pelo pesquisador. (ALVES e SILVA, 2004, p.01)

Além das fontes documentais a pesquisa bibliografica me permitiu ainda
constituir um segundo leque de fontes impressas, composto por artigos e livros. Aqui se
misturam autobiografias e obras cuja temaética envolve as a¢cdes dos Amados no campo da
Educacdo. Dentre esse rol de fontes estdo "Histdria de minha infancia” e "Um menino
sergipano”, autobiografias de Gilberto e Genolino, respectivamente; "O reino perdido -
histérias de um professor de Historia”, autobiografia de Genolino Amado que narra o periodo
em que foi professor secundério da Escola Amaro Cavalcanti, entre 1944 e 1945; "Educagao
média e fundamental”, de Gildasio Amado, obra na qual ele faz uma analise retrospectiva
sobre a educacdo, basicamente, ao longo do periodo em que esteve a frente da Dese, de 1956
a 1968; e "Cenas de uma historia®, livro escrito por Liana Milanez e lan¢ado pela Associacdo
de Comunicacdo Educativa Roquette-Pinto (Arcep), que conta a histéria da TV Educativa
brasileira, desde a formacéo do primeiro projeto, idealizado por Tude de Souza e Roquette-

Pinto, passando por sua fundacéo e chegando até o inicio dos anos 2000.

Assim, as fontes constituidas a partir da pesquisa bibliografica permitem uma
compreensdo nao s6 do objeto de analise deste trabalho, mas também do contexto no qual eles
se desenvolveram e atuaram ao longo de suas carreiras. Sobre a relacdo entre a pesquisa
documental e bibliografica, é relevante destacar que em sendo as duas muito proximas, o fator
diferenciador entre elas reside na natureza das fontes. Sobre o processo de selecdo das fontes
no trabalho de pesquisa Galvao e Lopes (2010, p.66) afirmam que sdo “O problema e o tema

que o pesquisador se coloca” que “norteiam, em grande medida”, a escolha das mesmas.

[...] Trata-se de identificar, no conjunto dos materiais produzidos numa
época, por um grupo social e/ ou por uma pessoa, aqueles que poderdo dar
sentido a pergunta proposta inicialmente. Os materiais a serem trabalhados —
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isto é, recortados e reagrupados — poderdo servir de base a operacao
historiografica em si, ou seja, a interpretacdo e a escrita. (GALVAO,;
LOPES, 2012, p.66)

Ainda considerando o que as autoras colocam acerca das fontes e do trato que o
pesquisador deve dispensar a elas, ressalto que o olhar langado sobre as mesmas ndo foi o de
té-las como verdades instituidas. Assim, a andlise das fontes foi feita buscando perceber, em
seu conjunto, como os irmdos Amado compreendiam a Educacdo e de que maneira, as
decisdes tomadas por eles nos cargos e funces ocupados, contribuiram para a Educagédo no
Brasil e para a concretizacdo de seus ideais educacionais. Nesse sentido, busquei atender a
observagdo feita por Galvao e Lopes (2010, p.70) no sentido de que “[...] os pesquisadores
tém insistido na necessidade de problematizar as fontes”, evitando “fetichiza-las, ou seja,

acreditar que elas possam falar toda a verdade.”.

Assim, as fontes documentais foram tabuladas por periodo e assunto, permitindo
um estudo mais sistematizado das mesmas. No intuito de referendar a posicao de langar, sobre
as fontes relatadas até aqui, um olhar critico e contextualizado, considerando o periodo em
que foram produzidas e por quem, recorro a Le Goff (1993) quando afirma que o documento
ndo deve ser entendido como uma fonte inocente, uma vez que ele ndo é apenas uma
consequéncia da escolha do historiador. "[...] o documento é produzido consciente ou
inconscientemente pelas sociedades do passado, tanto para impor uma imagem desse passado,
quanto para dizer ‘a verdade’.” (LE GOFF, 1993, p.54).

Se as pesquisas documental e bibliografica foram fundamentais para a
composicdo do rol de fontes dessa dissertacdo, ndo foram as Unicas. Algumas fontes com as
quais dialogo na construgdo desse trabalho foram produzidas através da metodologia da
histdria oral. No sentido de referendar o uso dessa metodologia, e a0 mesmo tempo apresentar
0s aspectos que a torna relevante para a presente pesquisa é preciso retroceder no tempo até o
momento em que Sseu uso passa a ser legitimado na pesquisa historica. Assim, apesar de 0s
primeiros registros do uso de relatos orais como fonte para compreender fatos e conjunturas
remontarem a Grécia Antiga, com Herodoto e Tucidides, a histéria oral somente se
estabeleceu como metodologia para os estudos historicos do passado recente, na segunda
metade do século XX. (ALBERT]I, 2005)

Dois fatores importantes podem ser apontados imersos em tal conjuntura: o
advento do gravador a fita, que passa a permitir o registro das entrevistas e depoimentos, um

dos aspectos exigidos pela referida metodologia; e a insatisfacdao de alguns pesquisadores com
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0s métodos quantitativos, levando-os apds a segunda grande guerra a recorrer a métodos
qualitativos de investigacdo. (ALBERT]I, 2005). Desta forma, ao longo dos Gltimos 60 anos, a
histdria oral consolidou-se enquanto metodologia de pesquisa e de constituicdo de fontes para
0 estudo da histéria contemporanea, sendo aplicada ndo s6 no campo da Historia, como
também da Sociologia, da Psicologia, da Antropologia, dentre outros. Definindo a

metodologia da histdria oral, Verena Alberti assim se expressa:

Mas o que vem a ser, afinal, esse método-fonte-técnica tdo especifico? Se
podemos arriscar uma rapida definicdo, diriamos que a histéria oral € um
método de pesquisa (historica, antropolégica, socioldgica etc.) que privilegia
a realizacdo de entrevistas com pessoas que participaram de, ou
testemunharam, acontecimentos, conjunturas, visées de mundo, como forma
de se aproximar do objeto de estudo. (ALBERTI, 2005, p.16)

Diante de tal pressuposto, a metodologia da historia oral foi utilizada como
orientacdo na constituicdo das fontes documentais orais com as quais dialogo na busca da
concretizacdo do objetivo maior deste trabalho. Estas me permitiram langar outro olhar sobre
as trajetorias de vida de Genolino, Gildasio e Gilson, ainda que, boa parte das informacdes e
fatos revelados a partir delas ndo pudessem se configurar como novidades ou inéditos. Este
fato, ao contrério do que a primeira vista possa parecer, ndo deslegitima o uso da metodologia
da histéria oral, nem tdo pouco as fontes produzidas por meio dela. Ao contrario, isso a
legitima na medida em que sua prioridade ndo € a busca por informacdes inéditas, mas sim a
compreensdo de fatos ou momentos da historia a partir da visdo de quem o0s protagonizou ou

testemunhou. Recorro novamente a Alberti quando afirma que:

[...] acreditamos que a principal caracteristica do documento de histéria oral
ndo consiste no ineditismo de alguma informacdo, tampouco no
preenchimento de lacunas de que se ressentem 0s arquivos de documentos
escritos ou iconogréficos, por exemplo. [...] E neste sentido que n&o se pode
pensar em histéria oral sem pensar em biografia e meméria. (ALBERTI,
2005, p.23)

A metodologia da historia oral cumpre, entdo, um papel primordial para esta
dissertacdo, uma vez que, através da técnica de entrevista, foi possivel recolher os
depoimentos de pessoas ligadas a Genolino, Gildasio e Gilson Amado que se constituiram
como fontes documentais orais, que se, por um lado ndo tiveram como ponto forte a revelagao
de fatos inéditos, ligados as a¢des dos irmdos Amado no campo da Educagdo, por outro
cumpriram um papel fundamental na humanizacéo das figuras de Genolino, Gildasio e Gilson
Amado. A partir das entrevistas realizadas, com Camilla Amado, filha de Gilson, e com Luis
Amado, filho de Gildasio, foi possivel perceber nuances dos homens que os Amados foram
para além de suas fungdes e cargos publicos. Ao todo foram trés entrevistas realizadas com os
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descendentes dos Amados. A primeira aconteceu em novembro de 2011, com Camilla
Amado, via skype. As outras duas ocorreram em fevereiro de 2012, no Rio de Janeiro. Na

ocasido Camilla e Luis Amado receberam-me em seus apartamentos.

Os dados coletados nestes trés momentos revelaram-me informagdes sobre a
infancia, sobre a relacdo dos irm&os em familia, além de tracos da personalidade de cada um
dos trés, a exemplo da quietude de Genolino, a companhia que Gildasio encontrava nos livros
(“ele estava sempre com um debaixo do braco”) e o jeito despojado e bem humorado de
Gilson para lidar com as mais diversas situacdes. Em tempo, esclare¢co que o nimero de
entrevistados ndo foi previamente definido, tendo sido realizado o nimero de entrevistas
necessarias para a reunido das informacgdes necessarias a este trabalho, nos termos em que

preconiza Verena Alberti, para quem:

[...] a decisdo sobre quando encerrar a realizagdo de entrevistas sO se
configura a medida que a investigacdo avanca. Como forma de
operacionaliza-la, pode ser atil recorrer ao conceito de ‘saturacao’,
formulado por Daniel Bertraux. De acordo com esse autor, h& momentos em
que as entrevistas acabam por se repetir, seja em seu contetdo, seja na forma
pela qual se constrdi a narrativa. (ALBERTI, 2005, p.36).

Assim sendo, para este trabalho, as fontes definidas pelas pesquisas documental e
bibliografica e aquelas constituidas a partir da metodologia da histéria oral foram
fundamentais para a compreensdo das trajetdrias de vidas de Genolino, Gildasio e Gilson
Amado, lancando luz sobre o caminho que percorri ao longo das analises aqui apresentadas.
Sobre a relacdo entre as fontes impressas e orais, Verena Alberti destaca a importancia de ndo
se ignorar as primeiras em prol das segundas, uma vez que: “Se o emprego da histdria oral
significa voltar a atencdo para as versdes dos entrevistados, isso ndo quer dizer que se possa
prescindir de consultar as fontes ja existentes sobre o tema escolhido” (ALBERTI, 2004,
p.30).

Devidamente caracterizada a metodologia, falta ainda apresentar de que maneira
se estrutura este trabalho. Assim, este primeiro capitulo “A descoberta dos Amados
educadores de Sergipe: encontro com 0 objeto de pesquisa”, além de cumprir a fungdo de
introducdo traz ainda em seu bojo a trajetoria da familia Amado de Sergipe no sentido de
situar o objeto desta dissertagdo dentro de seu contexto de origem, focando na formacao
educativa que receberam e que mais tarde aparecem como base de seus proprios
entendimentos sobre o que é Educagdo. No segundo capitulo, “Genolino, Gildasio e Gilson
Amado: filiacdo e lugares de sociabilidade”, refleti sobre Genolino, Gildasio e Gilson Amado

enquanto participes da vida intelectual brasileira, buscando perceber o carater criador,
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mediador e engajado de suas atuacOes. Para tanto, parto das trajetorias de intelectuais de
renome no campo educacional brasileiro como forma de compor o campo de atuacao desses
individuos e estabelecer quais acbes permitiu que eles fossem reconhecidos enquanto
intelectuais. A partir dai traco as trajetdrias de Genolino, Gildasio e Gilson Amado de maneira
a refletir sobre suas acbes e, considerando o campo ja tragado, configurd-los também

enguanto intelectuais.

Sendo assim, no terceiro capitulo, intitulado “As trajetorias intelectuais como
ponto de partida para compreensdo do tempo séciohistorico da educagdo”, analiso e interpreto
as contribuicdes dos trés irmaos Amados aqui estudados para a Educacdo brasileira. Para
tanto, tenho como recorte os anos de 1950 a 1960. Dentro desse marco temporal busco
analisar as contribuicdes especificas de Genolino, Gildasio e Gilson Amado que maior lastro
deixaram na Educacgédo no Brasil, de maneira a perceber como cada um deles, a partir de suas
bases de formacdo, tomaram decisdes, fizeram uso de taticas e/ou estratégias, enfim, atuaram
no sentido de concretizar seus planos educativos. Terminado este terceiro e Gltimo capitulo
apresento minhas conclusdes acerca das compreensdes que se pode produzir acerca das
contribuicbes dos Amados de Sergipe para a Educacdo brasileira, tendo como ponto de

partida suas trajetorias.
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2. GENOLINO, GILDASIO E GILSON AMADO: FILIACAO E
LUGARES DE SOCIABILIDADE

A origem dos Amados de Sergipe, contemplada no capitulo anterior, € primordial
para 0 presente trabalho, uma vez que ela revela as bases em que foram forjadas as
personalidades de Genolino, Gildasio e Gilson Amado, suas visdes de mundo e seus
entendimentos acerca do campo da Educagdo. As origens dos Amados revelam também sob o
auspicio de quais fatores foram feitas as escolhas que os conduziram a relevantes cargos e
funcBes na Educacdo no Brasil. Naquele cenario ndo se pode perder de vista a figura de
Gilberto Amado, bem como o contexto maior, no qual as escolhas feitas por Melchisedech e

Ana de Lima para a educagéo dos filhos estavam inseridas.

Assim, se por um lado Gilberto configurou-se como a matriz de um projeto que,
aos olhos de Ana e "Melk", havia dado certo, e por esta razdo era passivel de ser aplicado para
0 restante da prole; por outro € preciso reconhecer que tal projeto era desprovido de qualquer
ineditismo. Considerando o contexto socio-econdémico-cultural do inicio do século XX, era
natural que, em havendo condicdes, os pais almejassem para seus filhos carreiras de sucesso
nas profissdes que desde a colénia haviam ganhando destaque: Medicina, Direito e
Engenharia. Desta forma, o plano pré-tracado por Ana e "Melk™ para os filhos trazia em seu
bojo os caminhos percorridos por outros nomes que entraram para a historia do Brasil.
Sergipanos e ndo sergipanos que indicaram a possibilidade do plano ser bem sucedido, mas
que deixaram claro que para tal era preciso uma “certa ousadia” por parte daqueles que eram

designados a cumpri-lo.

Como exemplo poderia citar inimeros nomes. Ndo foram poucos os homens, e
também algumas mulheres, que marcaram a vida politica, social e cultural do Brasil, ao longo
dos anos, por sua atuacdo engajada, por seu potencial criador e por sua capacidade de
propagar ideias pelo extenso territério brasileiro. (SIRINELLI, 1996;1997). Individuos que
por suas obras e vidas sdo conhecidos como intelectuais. Dentre esses nomes que ecoaram e
continuam a ecoar na histéria brasileira estdo os de Edgar Roquette-Pinto, Antonio de Arruda
Carneiro Ledo, Alceu Amoroso de Lima e os dos bacharéis sergipanos Tobias Barreto e Silvio
Romero, e do médico sergipano Manoel José do Bonfim. Cada um destes homens, a sua
maneira, desempenhou funcdes ou promoveu acGes que marcaram a vida sécio-politica-

cultural do Brasil, em especial o cenario educacional brasileiro.
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A Educacdo configura-se assim como o elo que une esses seis intelectuais. Mas,
para além dela, ha outros aspectos que podemos destacar como comum a todos eles. Homens
de seus tempos tiveram forte participagdo na vida politica e cultural do Brasil.
Compartilharam o gosto pelas letras, foram criticos das suas realidades sociais e acreditaram
que era possivel construir um Brasil mais justo e igualitario, mas que para isso, era preciso
investir em um projeto de Educacdo. Isso ndo significa que todos partiram dos mesmos
pressupostos, ou que defenderam exatamente os mesmos ideais. Frutos de origens e processos
de formacéo distintos defenderam e propagaram ideias, algumas vezes opostas. Contudo,
visaram 0 mesmo objetivo: a construcdo de um sistema educacional que pudesse contribuir
efetivamente para a elevacdo do Brasil ao nivel de paises como a Alemanha e a Franca, por

exemplo.

O ideario que permeava o pensamento de Tobias Barreto, Silvio Romero, Anténio
de Arruda Carneiro Ledo, Manoel José do Bonfim, Alceu Amoroso de Lima e de Edgar
Roquette-Pinto mais do que evidenciar as personalidades e as construcdes desses intelectuais,
revela marcas de um Brasil vivido no final do século XIX e inicio do século XX. Estas sdo
importantes de serem percebidas, uma vez que deixaram lastros que foram fundamentais no
destino dos Amados de Sergipe. Dentre estas marcas estd o papel desempenhado pela
Faculdade de Direito do Recife na formagdo e propagacdo de uma nova mentalidade social
brasileira, no inicio do século passado. Anténio de Arruda Carneiro Ledo, Silvio Romero e,
especialmente, Tobias Barreto fizeram parte deste momento, iniciado no final do século XIX
e que marcaria fortemente o pensamento brasileiro até o final da década de 20 do século

passado.

Sobre o papel cumprido pela Faculdade de Direito do Recife na constru¢do do
pensamento moderno brasileiro, Aradjo (2002) coloca que suas "[...] ideias sobre o
predominio do positivismo trouxeram como consequéncia um novo modo de abordar os
problemas e outra visdo da sociedade, do Direito, das Ciéncias Humanas e Sociais,
enaltecendo a mentalidade cientifica." (2002, p. 115). O autor acrescenta ainda "[...] que a
tradicional Faculdade de Direito ia além da sua funcdo formadora de bacharéis, constituindo-
se um centro de difusdo e estimulo de cultura geral e produzindo, mais do que profissionais,
humanistas que enriqueciam o ambiente intelectual do Brasil." (ARAUJO, 2002, p. 115).
Nesse sentido, 0 que os participes dessa Escola buscavam era a construcdo de uma identidade

nacional brasileira, tendo como suporte para tanto, a educacao e a cultura, pois era através
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delas que se seria possivel construir novos valores que conduziriam a sociedade brasileira a

um novo estagio de desenvolvimento social.

Muitos foram os expoentes da Faculdade de Direito do Recife que compuseram o
cenario de mudanca que a Escola viveu na segunda metade do século XIX e na primeira do
século XX. Tobias Barreto e Silvio Romero fizeram parte da vanguarda desse movimento.
Alunos, e posteriormente professores da Faculdade, constituiram o nucleo de pensamento da
instituicdo. A passagem dos dois pela Escola marcou profundamente suas obras e producdes
intelectuais. Tobias e Silvio lutaram pela constru¢do de uma educagdo pautada no
cientificismo e distanciada da religido. Defendiam a necessidade de o Governo brasileiro
assumir a responsabilidade pela educacdo de base no pais, e compartilharam o interesse pela
producdo de intelectuais alemaes, que muito influenciou suas percep¢des de mundo e de
formacéo social e educacional. Mas, se a vivéncia na Faculdade de Direito do Recife, em
finais do século XIX, permite encontrar pontos em comum no pensamento de Tobias Barreto
e Silvio Romero, é preciso destacar que suas trajetdrias, a partir dai, tomaram rumos distintos.
(BARRETO, 1989; NASCIMENTO, 2007)

Principal nome da Escola de Direito do Recife, Tobias Barreto foi nomeado
professor da Faculdade de Direito do Recife em 1882. Contudo, desde os tempos de estudante
ja dava mostra de seu talento como orador, escritor e critico social. Formado bacharel em
Direito, e ja consagrado como poeta, colaborou com diversos jornais pernambucanos, tendo
chegado a dirigir e a fundar alguns deles. No municipio de Escada, no interior de
Pernambuco, exerceu a profissdo de advogado e referendou sua qualidade de grande orador.
Tobias foi ainda politico. Eleito deputado por Pernambuco defendeu a educacéo das mulheres
e propds a criagdo do “"Partenogdgio do Recife, escola superior, profissionalizante, para
mocas, num pioneirismo que causou forte reacdo dentro e fora da Assembléia” (BARRETO,
1989, p. 05).

Tobias Barreto, apesar das inumeras fungdes que desempenhou e de sua
importancia para o pensamento brasileiro, ndo constituiu fortuna. Nasceu pobre e assim
também morreu. A salde debilitada ndo Ihe permitiu permanecer por muitos anos como
docente da Faculdade de Direito do Recife. Contudo, os anos em que ali esteve foram
suficiente para inspirar e estabelecer um novo modo de pensar o Brasil. Veemente defensor da
abolicdo da escravatura, da proclamacgdo da republica e da liberdade, Tobias foi, conforme
afirma Luiz Antonio Barreto, seu maior estudioso, “[...] mentor intelectual da mocidade

académica, renovando conceitos filoséficos e juridicos, a partir da cultura e da ciéncia alemd,
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coroando 0 seu persistente e consciente germanismo, como ferramenta revolucionaria”.
(BARRETO, 1989, p.05). Tobias Barreto deixou ainda como legado, além de sua biblioteca
pessoal, adquirida pelo Governo e incorporada a Faculdade de Direito do Recife, mais de 40
obras publicadas entre poesias, reflexdes e andlises sobre a filosofia alemd, pareceres
juridicos, critica social, proposi¢fes para a educagao e para a construgao de um Brasil pautado

na construcdo de individuos instruidos e capazes de pensar sua realidade.

Silvio Romero também se destacou como um dos expoentes da Faculdade de
Direito do Recife. Contudo, construiu uma trajetoria intelectual menos linear que a de Tobias.
Dedicado a construcdo de uma critica cientifica e objetiva, baseada no espirito que
proporcionou a expansdo das ciéncias da natureza no século XIX, Silvio apresentou, como
poucos, o0 retrato social do Brasil de seu tempo. Contudo, sua obra foi criticada por
pensadores de sua época que apontavam nela diversas contradicdes e o acusavam de ser
inconstante, uma vez que néo se furtava ao direito de mudar de opinido, tal qual o fez com o
positivismo que marcou o inicio de sua producéo intelectual e de quem mais tarde foi critico.

Sobre este traco da personalidade de Silvio, Jorge Carvalho do Nascimento (2007) analisa:

Do ponto de vista politico, tinha uma percepcdo segundo a qual ndo seria
possivel estabelecer limites a um principio que se identificava com a sua
maneira de ser - a sua cede de justica social, a sua faculdade de opinar sem
restrices, a sua incontinéncia verbal. E iria, neste campo, até o limite das
possibilidades de sua visdo politica ao considerar legitimo o direito de
sublevacdo das massas. (NASCIMENTO, 2007, p.40)

Mas se a polémica marcou a trajetoria de Silvio Romero, é seguro dizer que ela
ndo foi maior que sua contribuicdo para o pensamento brasileiro, em especial nas reflexdes
acerca da Cultura e da Educacédo. Estudioso da Psicologia Social e da Sociologia, Silvio ndo
acreditava no determinismo do meio como fator primordial que justificasse a configuracao
social do Brasil. Entendia que o pais de hoje era reflexo de escolhas e medidas feitas ontem e
por isso, a melhor maneira de construir um futuro promissor para o Brasil seria através da
Educacdo. Nesse sentido, lutou “contra o que dizia ser a mentalidade que chamava de
reacionaria e retrograda do ensino brasileiro.” (NASCIMENTO, 2007, p.43). Dedicado a
pensar a Educacéo, Silvio Romero, colaborou ainda com diversos jornais e, a partir de forte
influéncia da filosofia alem&, produziu obras sobre a Educacgdo no Brasil. Nestas defendeu a
liberdade de ensino, relacionada a possibilidade irrestrita dos professores lecionarem
doutrinas e escolherem os métodos que considerassem mais apropriados para tanto. Nelas

também condenou o ensino que buscasse apenas o sustento do individuo, pois acreditava que
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este tipo de instrucdo ia de encontro a um ensino capaz de formar o homem como um todo.
(NASCIMENTO, 2007)

Diante do que foi exposto até aqui, torna-se dificil negar a importancia que Silvio
Romero e Tobias Barreto tiveram para a intelectualidade brasileira do final dos oitocentos e
inicio dos novecentos. Contudo, se a apresentacdo dos fatos ndo fosse suficiente, a
significacdo das obras de Silvio e de Tobias para 0 pensamento e a Educacdo no Brasil pode
ser ainda percebida atraves dos homens que ajudaram a formar. Antonio de Arruda Carneiro
Ledo faz parte do rol de intelectuais que a Faculdade de Direito do Recife, produziu no final
do século XIX e inicio do século XX, sob a influéncia do pensamento de Tobias Barreto e
Silvio Romero. Conforme afirma Celso Kelly ([s.d], apud ARAUJO, 2002, p.115), Ledo foi
"um auténtico fruto da Escola do Recife", tendo sua passagem pela Faculdade marcado sua
formagdo intelectual. Assim, o pensamento de Anténio de Arruda Carneiro Ledo teve

significativa influéncia do positivismo, do evolucionismo e das teorias raciais.

Ao contrario de Tobias e Silvio, Carneiro Ledo ndo possuiu origem pobre. Filho
de familia tradicional e culta de Pernambuco formou-se bacharel pela Faculdade de Direito do
Recife em 1911, mas desde a época de estudante j4 se dedicava a pensar a Educacédo
brasileira. Desta forma, além de homem do Direito, foi ainda jornalista, poeta e educador.
Como tal foi Diretor-Geral da Instrugcdo Publica, de 1922 a 1926; elaborou a Reforma da
Educacdo de Pernambuco, oficializada pelo Ato n° 1.237, de 27 de dezembro de 1928,
exerceu o cargo de Secretario de Justica e negdcios Interiores de Pernambuco, a encardo de
quem ficava a Educacdo do Estado; foi Diretor da Escola Normal de Artes e Oficios
Wenceslau Braz, de 1931 a 1933; criou e dirigiu do Centro de Pesquisas Pedagdgicas da
Faculdade Nacional de Filosofia, em 1951; assumiu, de 1945 a 1957, a Direcdo da Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil; além de ter sido professor-chefe de Francés
do Colégio Pedro Il, de 1932 a 1937, e de ter lecionado as disciplinas Sociologia, Educacao

Comparada e Administragdo Escolar.

Vale destacar que, ao longo dos 80 anos que dedicou & Educacdo, Carneiro Ledo
exerceu inimeros outros cargos e desempenhou diversas outras funcdes no Brasil e no
exterior. Defendeu, junto com os “escola novistas”, que da Educacao "dependia a valorizagao
do homem, a realizacdo do ideal de desenvolvimento pleno do individuo, em harmonia com a
familia, 0 meio e a nacionalidade [...]" (ARAUJO, 2002, p.117). Antbnio de Arruda Carneiro
Ledo produziu ainda diversas obras e texto onde travava o debate em defesa de uma

Educacdo, que fundamentada em bases cientificas, pudesse garantir a construcdo do Estado
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Moderno, tdo almejado por ele e seus pares; dentre os quais destaco Anisio Teixeira, para
guem, Carneiro Ledo foi "um marco na historia da educacéo brasileira®, pois foi com ele "que
se iniciou a carreira do educador profissional, do administrador escolar, com formacao
filosofica e técnica apropriada” (ARAUJO, 2002, p.121). Imortal da Academia Brasileira de
Letras, Antdnio de Arruda Carneiro Ledo dedicou-se a Educagdo no Brasil de muitas formas:

como pensador, escritor, conferencista, administrador e professor.

Os fatos até aqui apresentados acerca de Tobias Barreto, Silvio Romero e Anténio
de Arruda Carneiro Ledo me permitem afirmar que a Faculdade de Direito do Recife, em
meados dos séculos XIX e XX, foi um marco na historia da intelectualidade brasileira.
Contudo, se ela configurou-se como um grande centro propagador de ideias nesse periodo,
produzir pensadores nao foi uma exclusividade que Ihe coube. Ao apagar das luzes do século
XIX e ao florescer do século XX havia no Brasil uma efervescéncia de ideias. 1sso se deveu,
em muito, a proclamacdo da Republica e a influéncia de pensadores franceses, alemées e
norte-americanos que serviram de base para as reflexes de diversos intelectuais brasileiros
sobre a Educacdo. Em meio a estes estava o grupo do Movimento da Escola Nova, que na
década de 1920, levantou a bandeira de uma educagéo baseada no cientificismo, voltada para
a formacdo do homem como um todo, construida sob a responsabilidade do Estado e

fiscalizada pelo mesmo.

Em meio a tal cenario, a capital do pais, na época o Rio de Janeiro, também
apresentou ao Brasil seus expoentes. Dentre eles estava Manuel José do Bomfim. Aracajuano
nascido em 1868, Bomfim mudou-se para o Rio de Janeiro, em 1888, com 0 objetivo de
concluir a faculdade de Medicina, o que alcangcou em 1890. Apesar de ter-se graduado
médico, Manuel dedicou-se a Educagdo. Foi Diretor do instituto de pesquisa em Educacéo
“Pedagogium”, de 1896 a 1905 e de 1911 a 1919; fundou e dirigiu a revista oficial da
Instrucdo Publica, intitulada "Educacdo e Ensino”, em 1897; na Instrugdo Publica exerceu
ainda a funcdo de Diretor, nos periodos de 1898 a 1900 e de 1905 a 1907, além de ter
integrado o conselho da instituicdo. Manuel José do Bomfim foi também professor de Moral e
Civica, Pedagogia e Portugués da Escola Normal do Rio de Janeiro, que brevemente chegou a
dirigir; apoiou a criacdo da Universidade Popular de Ensino Livre (Upel) e publicou 22 obras
nas quais trata de tematicas como a Educacao, a Psicologia e Psicanalise e do retrato social do
Brasil e da América Latina (FRANCO e GONTIO, 2002).

Sendo assim, € relevante apontar ainda que apesar de sua producdo e das

contribuicbes deixadas para a Educacdo brasileira, Manuel € visto com um "ilustre
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desconhecido” no meio académico (FRANCO e GONTIO, 2002). A origem deste fato,
segundo as autoras, pode ser buscada “por meio da analise de seu discurso no qual a metafora
ocupa lugar central [...]” (FRANCO e GONTIO, 2002, p.756). Em tempos em que 0 uso de
conceitos havia se consagrado como base das formulages cientificas, a utilizacdo da
metafora, enquanto ferramenta de explicagdo da ciéncia, gerou polémica e rendeu uma série
de criticas as proposi¢cfes de Manuel José do Bomfim, chegando a promover a desvalorizacéo
da sua obra, em inicios do século XX. Contudo, extrapolando esta visdo, propria de um
tempo, e analisando a obra de Bomfim a luz de seus ideais, 0 que se pode perceber é que ele, a
partir da tradi¢do historica, buscou compreender a origem dos problemas sociais do pais, ao
passo que prop6s que o melhor instrumento para a superacdo das problematicas brasileiras era
a Educacdo (FRANCO e GONTIJO, 2002).

Contudo, é importante dizer, que Bomfim ndo foi o Unico a se destacar na sede da
antiga corte brasileira. Nas terras da capital do pais, at¢é meados do século passado,
sobressairam-se outros nomes, dentre eles do de Alceu Amoroso Lima e Edgar Roquette-
Pinto. O primeiro formou-se em direito em 1914, profissdo que exerceu durante seis anos,
periodo em que dividiu sua atencdo entre as profissdes de bacharel e de educador, a qual,
posteriormente, passou a se dedicar integralmente. Seu interesse pelo campo da Educacao,
inclusive comecgou antes mesmo de sua formatura. Em 1911, j4 tinha iniciado sua habilitacdo
no magistério participando de concursos na Faculdade Nacional de Direito e no Instituto de
Educacdo. Em 1932 comecou a lecionar Sociologia, area do conhecimento sobre a qual
aprofundou seu saber entre os anos de 1930 e 1934, juntamente com a Economia. Em 1937,
Alceu assumiu a funcdo de reitor da Universidade do Distrito Federal, permanecendo no
cargo por oito meses. Além disso, foi membro do Conselho Nacional de Educacéo,
posteriormente chamado de Conselho Federal de Educacdo, por 35 anos; bem como professor
da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil e da Pontificia Universidade

Catdlica do Rio de Janeiro, de 1941 a 1963, quando de sua aposentadoria.

Alceu Amoroso Lima "[...] fez da sua acdo pedagdgica um exercicio de critica
literaria” (CURY, 2002, p.45). Imortal da Academia de Letras, um dos pontos que se
sobressaem em Alceu, é que, ao contrario do que propunha os intelectuais tratados até aqui,
ele defendia a ligagcdo entre ensino e religido. Contudo, néo foi radical em suas concepcoes,
tendo, apds os anos 30 assumindo uma postura mais liberal, sem, no entanto, abandonar o
catolicismo. Nesse sentido, dialogou com 0 Movimento da Escola Nova, de quem discordava

com relacdo a laicidade do ensino, mas de quem ndo criticou 0os métodos propostos de
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ensino/aprendizagem. Homem de seu tempo e fruto de sua origem e de sua formacéo, Alceu
exerceu diversos cargos importantes no Brasil e no exterior, tendo inclusive lecionado cursos
nos EUA e na Franca. Além disso, teve uma atuacgao ativa como jornalista e como membro da
Igreja Catolica, contribuindo para a abertura da Igreja para 0 mundo moderno. Segundo Cury
(2002, p.49),

Sob essa perspectiva ele foi um dos maiores intelectuais do seu tempo que,
sem deixar a dimensdo do homem de acdo, fez da Educagéo e da cultura um
dos momentos de reflexdo contra toda e qualquer modalidade, inclusive
religiosa, que viesse a erigir, em absoluto, o que fosse relativo.

Por fim, para compor a gama dos intelectuais aqui abordados, temos Edgar
Roquete-Pinto. Natural do Rio de Janeiro formou-se em Medicina em 1905, tendo ainda
colado o grau de Doutor, defendendo a tese "O exercicio da medicina entre indigenas da
América". Edgar iniciou sua atuacdo no magistério logo apos sua formatura, ja em 1906 foi
nomeado professor assistente de Antropologia do Museu Nacional. Foi ainda professor de
Histdria Natural da Escola Normal do Distrito Federal e docente visitante de Fisiologia na
Universidade Nacional do Paraguai, em 1920. Ao longo de sua trajetoria profissional,
Roquette-Pinto atuou como legista e fez parte, em 1912, da comissdo dirigida por Marechal
Rondon para a construcdo das linhas telegraficas, expedicdo que resultou no seu estudo
antropoldgico denominado Rondonia. Estas experiéncias demonstram que, de alguma
maneira, a formacdo em medicina sempre esteve presente na atuacdo de Edgar, tendo
produzido estudos sobre antropologia, fisiologia e biologia, tendo inclusive lecionado esta

ultima.

As contribuicbes de Edgar Roquette-Pinto para a Educacdo, entretanto,
extrapolaram sua atuacdo como docente. Acreditando na necessidade de ampliar sua atuacéo
como educador, Roquette-Pinto buscou nos meios de comunicagdo um caminho para cumprir
tal intento. Assim, uma de suas maiores contribui¢cbes no campo Educacional brasileiro foi a
fundacdo, em 1923, da Radio Sociedade do Rio de Janeiro. "Radio de carater exclusivamente
cultural, proibia a propaganda comercia e dedicava-se a elevacdo cultural do povo.”
(VENANCIO FILHO, 2002, p.283). Seu lema era "Pela cultura dos que vivem em nossa terra,
pelo progresso do Brasil”. Por 13 anos Edgar consegui manter o projeto de acordo com seus
moldes iniciais, mas devido as dificuldades financeiras, em 1936, propds doar a radio ao
Ministério da Educacdo, com a condicdo da manutencdo de seu carater exclusivamente
cultural. Nascia entdo a Radio Ministério da Educacdo (PRA2). A experiéncia bem sucedida

da Radio Sociedade do Rio de Janeiro rendeu o convite de Anisio Teixeira para que, em 1931,
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dirigisse a Radio Escola Municipal, que, em 1945, recebeu seu nome. Edgar Roquete-Pinto
subscreveu ainda o Manifesto da Escola Nova e idealizou, em parceria com Tude de Souza, a
primeira televisdo educativa do pais, que, por questdes politicas, sé sairia do papel em 1962,

pelas maos de Gilson Amado.

Diante das trajetorias profissionais dos seis intelectuais apresentados, é possivel
perceber o carater engajador, criador e mediador de suas obras a partir do que propde Sirinelli
(1996). Tobias Barreto, Silvio Romero, Antonio de Arruda Carneiro Ledo, Manoel José do
Bonfim, Alceu Amoroso de Lima e Edgar Roquette-Pinto foram homens envolvidos e
preocupados com suas realidades, criticos do Brasil de seus tempos e propositores de ideias
para a construcdo de um pais mais igualitario e para uma Educacdo capaz de formar
individuos que pudessem atuar sobre sua realidade social. Compuseram, assim, a elite cultural
do Brasil e a partir de seus “microclimas” influenciaram o pensamento em suas épocas,
deixando como lastro uma obra e um pensamento fundamentado na perspectiva de que,

somente, através da Educacao seria possivel elevar o Brasil a posicdo de poténcia mundial.

Dessa forma, enquanto intelectuais que deram “forma e for¢a” a elite cultural
brasileira, compreender as localizacdes de Tobias Barreto, Silvio Romero, Anténio de Arruda
Carneiro Ledo, Manoel Jose do Bonfim, Alceu Amoroso de Lima e Edgar Roquette-Pinto
enquanto intelectuais e seus “deslocamentos no espago social” torna-se fator preponderante
para entender como se formaram as geracdes de intelectuais que os sucederam na formacéo da
elite cultural brasileira, das quais fizeram parte Gilberto e, posteriormente, Genolino, Gildasio
e Gilson Amado. Assim, compreender como esses homens configuram-se enquanto
intelectuais, perpassa, conforme coloca Sirinelli (1996; 1997), por, através de uma abordagem
socio-politico-cultural localizar estes individuos dentro de um contexto social, de forma a
poder analisar como as suas ideias sdo produzidas, propagam-se e encontram eco nos espacos
que compde e também para além deles. E partindo dessa proposicdo que buscarei compor

Genolino, Gildasio e Gilson Amado enquanto participes da vida intelectual brasileira.

2.1 “Um menino sergipano” que se formou advogado, atuou no jornalismo e compdos-se
professor, foi assim o percurso de Genolino Amado

Oitavo filho do casal Melchisedech e Ana de Lima, Genolino Amado nasceu em

03 de agosto de 1902, na cidade de Itaporanga D'Ajuda, no Estado de Sergipe. Comecou seus
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estudos ainda na cidade natal. Sobre este periodo, Genolino narra, em sua autobiografia "Um
menino Sergipano” (1977), que iniciou sua vida escolar na mesma escola que o irmdo mais
velho, Giuseppe Amado, com quem formou um dos sete pares nos quais os quatorze filhos de
Ana e "Melk" agruparam-se. Segundo ele, a professora chamava-se "Mariana™ e era gorducha
e simpatica, e tinha por habito bater forte na mesa com a régua. Ali, no entanto, nao
permaneceu por muito tempo. "Sucedeu, porém, que laiazinha Melo, minha madrinha, nos
visitou numa hora em que laia ia me apontando, com a agulha de croché, as letras do
abecedéario. E entdo a gentil senhora: — laia, nada tenho que fazer. Poderia ensinar meu
afilhado. Seria uma distragdo e um gosto.” (AMADO, 1977, p.40). Com o consentimento dos
pais, Genolino, ou simplesmente "Gend", passou a ser ensinado pela madrinha. Com ela
aprendeu as letras e as primeiras ligdes. Julgou-a boa professora, conforme afirma ao final do
capitulo V de suas memorias. Estava assim constituida a base ndo sé da educagdo formal de

Genolino, como também as bases do futuro homem que do menino brotariam.

Ante a tal reflexdo, torna-se necessario retomar um fato que antecedeu o
nascimento de Genolino Amado, mas que o marcou profundamente por toda uma vida. Trata-
se da morte de Genoline. Antecessora de Genolino na prole de Ana e Melchisedech, a menina
faleceu antes de completar sete anos. Conforme as memaorias de "Gené" (1977) foi um choque
para toda familia, especialmente porque sua morte poderia ter sido evitada, caso a doenca que
a vitimou tivesse sido diagnosticada corretamente a tempo. A fatalidade que levara Genoline
foi atribuida, pela familia, ao "Dr. Aurélio”, médico da cidade de Itaporanga no inicio do
século XX, que apods algumas visitas e a piora gradativa da menina que nao reagia ao
tratamento indicado, continuava a diagnosticar erroneamente a doenga. Quando esta, por fim,
foi identificada por "Dr. Braganca", médico renomado que residia na cidade de Laranjeiras,
como tuberculose, trouxe consigo o desengano. N&o havia nada que se pudesse fazer para

salvar a menina.

[...] O Dr. Aurélio foi o terrivel mal de que morreu Genoline.

Pelo que ouvi dizer, morreu sofrendo, penando, sem uma queixa.

Foi imensa a desolacdo da familia. Numa terra de tanta mortalidade infantil,
falecesse Genoline de outra forma, doenca rapida, fim sdbito, haveria talvez
resignacdo. Mas, quando poderia ser facilmente salva, sem o erro do
diagnostico e sem a medicacao prejudicial; falecer assim ap6s meses e meses
de aflicdo... Era de se desesperar. (AMADO, 1977, p.18)

Contudo, nédo foi apenas na lembranca que a morte de Genoline marcou Genolino.
Da irma falecida ele foi o herdeiro, como ele mesmo coloca. "A morta foi minha doadora.

Quando ela se foi, a méde e o pai, a avo, os irmado e irmas todos perderam. E eu ia ganhar.
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Ganhar desmedidamente, além do que pudesse merecer." (AMADO, 1977, p.18). Seu ganho
comecou pelo nome. O e’ trocado pelo "o’ deu conta da masculinizacdo do nome para que este
pudesse ser dado a um menino. Além disso, o trauma vivido em familia pela perda precoce de
Genoline, fez do amor fraterno da irma mais velha "laid", amor de mée. Esta, com quatorze
anos, passou a dividir com Ana de Lima os cuidados relacionados ao pequeno Genolino.
Queria garantir que o ocorrido com Genoline ndo mais sucedesse. Assim, todos os cuidados
da familia voltaram-se para 0 mais novo rebento da prole. Genolino conta que, com a excec¢ao
do primogénito, Gilberto, Melchisedech tinha por costume repartir igualitariamente a atengéo
entre os filhos. Isto mudou, porém, com a chegada de Genolino, apenas trés meses apos a
perda de Genoline. "O espantoso - ainda agora ndo entendi - é que a irmandade ndo se
ressentiu. Talvez o injusto da preferéncia Ihe parecesse um voto constante de saudade, a
saudade de Genoline." (AMADO, 1977, p.19).

Entretanto, ndo foram somente privilégios e atencdo o que a morte de Genoline
trouxe para Genolino. A dor da perda da filha transformou-se em excesso de cuidados para
com aquele que acabara de nascer. O amor que rendeu a Genolino regalias individuais trouxe
consigo um temor que, por sua vez, tirou-lhe individualmente a liberdade dada aos demais
irmdos. O medo de perder outro da prole fez com que Ana, Melchisedech, e mesmo "laid",
cercassem Genolino de cuidados. Nao podia sair para brincar na rua, nem no quintal com o0s
demais irmaos, ndo podia pegar sereno. Ao primeiro sinal de doenca, todos em alerta. A
comida examinada e checada para que nada pudesse "fazer mal” ao menino. Os passos
controlados e vigiados por olhos atentos. Nada de "pé descal¢o”, tdo pouco de andar sem
camisa. O cuidado deveria ser absoluto, pois a perda de outro filho, ndo era algo possivel de
se aceitar naquele momento (AMADO, 1977).

E assim fui crescendo, de bebé a pequerrucho, de pequerrucho a menino.
Vivia enrolado em flanelas e sem direito a pé no chdo. Meu mundo
terminava na porta de entrada e na porta da cozinha. Deram-me brinquedos.
Recusaram-me brincadeiras com os irmaos. Recolhido, ouvia, la fora, a
algazarra dos outros, com as petecas, as cabras-cegas, as apostas de quem
corria mais. E eu mimado, no enjéo de tantos mimos. (AMADO, 1977, p.19)

Diante do exposto aqui sobre a morte de Genoline, pode ser que paire a davida
sobre a fungéo deste paréntese. Em tempo explico que, a relevancia do relato sustenta-se, por
um lado, pela marca que a morte da menina deixou em Genolino, e que reverberou por toda a
sua vida, muito embora ele so tenha se apercebido do fato ao debrucar-se sobre a escrita de
"Um menino sergipano™. Sobre este fato "Gend" registra que até iniciar a escrita da obra, a

influéncia de Genoline sobre ele lhe era, de alguma forma, desconhecida e que somente
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depois de mergulhar em suas memorias, pode compreender a marca deixada pela irmad em sua
trajetéria. A lembranca daquela de quem fora herdeiro, mas a quem ndo conhecera, havia lhe
acompanhado por toda a vida, ainda que ndo se desse conta. A partir da chegada a essa
conclusao, Genolino apercebeu-se do motivo pelo qual em suas “cronicas de jornal e de radio
predominou um tema — o das meninas brincando, cirandando, ou sofridas, chorosas, meninas
com as bonecas, meninas atropeladas, meninas do Rio em compara¢do com as de Itaporanga,
de Aracaju, de Itabuna, meninas..." (AMADO, 1977, p.20). Mas ele proprio constata que ndo

foi apenas nas cronicas que a influéncia de Genoline se fez:

Fui professor na Faculdade de Filosofia e Letras, Curso de Jornalismo, de
1948 a 1954. Os alunos, mocas e mogos ja fisica e intelectualmente
desenvolvidos. A rapazes e mocas feitas lecionei também na Escola Amaro
Cavalcante, turno da noite, de 1954 até a jubilacdo em 1962. Nesses dois
longos periodos, o da Faculdade e o da Escola, ensinei a gente que ja era
adulta. As vezes, gente em que percebia valor digno de ser ressaltado. E ao
gue me recordo, ndo o ressaltei em qualquer das cronicas habituais.

E um livro todo, O Reino Perdido, devotei as meninotas em flor de que fui
mestre apenas um ano e meio.

Por que? Como ndo sou, creio, um narcisista e por se tratar de coisas sem
importancia literaria, nunca me preocupou a razao dessa preferéncia.

Vejo agora, afinal, que busquei a irmd nas meninas olhadas e imaginadas.
(AMADO, 1977, p.20)

Contudo, a "presenca” de Genoline na obra de Genolino ndo é a Unica razdo para
que eu evoque aqui o episddio do falecimento da irma. Assim, por outro lado, o exposto é
fundamental para compreender como as licdes na casa da madrinha marcaram Genolino para
além das aulas em si, tendo significado ainda um momento de despertar do menino, que a
partir daquele dali comecaria a aventurava-se por um mundo, que, em grande parte, conhecia
apenas pela janela de casa. As "amarras" constituida pelo excesso de zelo resultante da morte
de Genoline, davam sinal de afrouxamento e 0 menino podia, finalmente, por os pés na rua
sem os olhos atentos dos pais, da irma e da ama. Conforme relata o préprio Genolino em suas
memorias: "Ir & Rua Grande, as licbes da madrinha, me forneceu o primeiro conhecimento de

um mundo além do que via 0 menino preso em casa." (AMADO, 1977, p.43).

A descoberta do mundo que as licdes na casa da madrinha "laidzinha" permitiram
a Genolino foram tdo significativas para 0 homem que, quase 70 anos depois, decidiu escrever
suas memorias do tempo de menino, que a este tempo foi dedicado um capitulo inteiro da
obra, intitulado "O mundo além". Nele "Gend" conta as impressfes que tinha do mundo a
partir daquilo que via pela janela e da movimentacdo dentro de casa. A feira, a igreja, o
"Engenho Belém" foram imagens construidas pelo vai e vem dos irmdos, dos transeuntes que

cruzavam a porta da casa de seus pais, e mesmo, pela observacdo da recusa da mula de
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estimacdo da familia, que j& velha, hesitava quando solicitada para uma viagem ou o
transporte de carga. Neste sexto capitulo do livro "Um menino sergipano”, Genolino narra
ainda suas primeiras aventuras ao desbravar este mundo e permite ao leitor perceber que a
imaginacdo que mais tarde contribuiu para que "Gend" se tornasse cronista popular, tanto nos

jornais quanto no radio na década de 50, no Rio de Janeiro, ja Ihe era prépria desde a infancia.

Ensaio assim, uma resposta para a pergunta: “como as ideias vem aos
intelectuais?” O menino crescia, mas os mistérios que o cercavam nao desapareceram. Se por
um lado o mundo ndo era mais apenas fruto que sua imaginacdao podia criar, ainda restava
para Genolino uma indagacdo que ndo havia sido respondida: quem era Gilberto? Deste o que
sabia era 0 nome e que se tratava do irmdo mais velho, do primogénito da prole, mais nada.
"1908. Eu, com seis anos completados, nenhum sinal de Gilberto. O nome, sim, eu ouvia
agora com freqiiéncia."” (AMADO, 1977, p.49). Contudo, a auséncia da imagem néo fez com
que Gilberto marcasse menos 0 menino "Gend". Ficou na memdria o orgulho latente de
Melchisedech pelo sucesso alcancado pelo filho mais velho: "distingdes no curso de Direito,
orador estudantil, o mais jovem e o mais brilhante redator do prestigioso Diario de
Pernambuco, em que saiam cotidianamente os seus Golpes de Vista, com o pseudénimo de
Aureo." (AMADO, 1977, p.49).

A presenca de Gilberto, embora néo fosse fisica, era garantida pelo pai, orgulhoso
das conquistas do primogénito. Bem como a pequena populacdo de Itaporanga e de Estancia,
terra natal de Gilberto, aos irm&os ndo era permitido desconhecer os feitos e apreciar o talento
do filho mais velho de Ana de Lima e Melchisedech. Este, pessoalmente, assegurava que
assim o fosse. "Ao trazer o correio novo pacote de jornais, reunia a familia, desde a sogra, a
velha Méaequinha, até Gilson de meses. E lia em voz alta os Golpes de Vista. Entender, eu ndo
entendia. Mas escutava atento, feliz. Na voz de meu pai, era masica." (AMADO, 1977, p.49).
E foi através da demonstracdo de orgulho do pai para com o mais velho, que Gilberto teceu
suas primeiras influéncias sobre Genolino. Mesmo sem saber, os escritos do irméo,

despertariam em "Gend" o gosto pelas palavras escritas.

[...] Foi quando pressenti que papel impresso também podia ser um maégico
instrumento de sons embaladores, como o bandolim de laid. O bandolim
mudo, até que a palheta da minha irmd viesse despertar as cordas
adormecidas. No papel impresso, o siléncio das linhas tipogréaficas. Mas na
recitacdo do pai gozoso, os Golpes de Vista eram gorjeios.

As palavras cantam — que descobrimento o meu, naqueles dias infantis. Nos
jornais ou nos livros, elas estdo como canarios e 0s sabias nas gaiolas.
Exagero do inexperiente, demasiado otimismo do que ainda ndo sabia julgar.
Nem todas as palavras impressas cantam. Poucas, bem poucas, s6 as da
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verdadeira poesia lirica, ttm modulacGes e afinacdes de rouxinol. (AMADO,
1977, p.49)

Na descoberta e na apuracdo dos sentidos, Genolino crescia e se formava. Se a
Gilberto, no Recife, havia se juntado o irmao Gileno, os demais continuavam reais ao menino
que agora ja era parte das brincadeiras. Com os cuidados diminuidos e tendo o irmao
Giuseppe como guia a lhe apresentar o mundo, as brincadeiras e as travessuras, Genolino
comecaria a partilhar a irmandade que antes apenas podia observar. Assim, se Gilberto era o
exemplo, a figura a quem todos admiravam, o orgulho dos pais, "Pepino”, apelido de
Giuseppe, seria seu companheiro de vida. Até mesmo, quando ja adultos, com Giuseppe
Major aposentado do Exército brasileiro e morador de Friburgo, a parceria da infancia
permaneceu, tendo Genolino recorrido ao irmdo no momento da escrita de suas memorias.

Naquilo que ndo podia lembrar o irméo Ihe servia de testemunha a relatar os fatos.

Dos tempos da infancia em Itaporanga foram muitas as memorias que ficaram. As
Gltimas, relacionada a disputa entre o partido dos "Cabau" e dos "Peba" e a faléncia da
familia, datam do final de 1909. Em 1910, as memorias de Genolino passaram a evocar outro
cenario: Aracaju, para onde a familia se deslocou, como ja anunciado no capitulo anterior. Na
nova cidade, novas experiéncias e lembrancas, mas também recordagfes antigas continuavam
a se fazerem presentes. Na chegada a Aracaju, Maria Zulmira, uma das irmas, adoeceu. Mas a
doenga da menina, ndo evocou apenas os temores da morte de Genoline. Para Genolino, esta
lembranga vinha agregada a outra: Gilberto. A ele coube a missao de pedir a Felisbelo Freire,
médico e adversario politico de Melchisedech, e que viria a ser o primeiro Presidente do
Estado de Sergipe, que viesse olhar Maria Zulmira, ja tratada por outro médico, mas sem

resultado.

Gilberto pronto para sair; observei-o atentamente. E 0 que me impressionou
foi o chapéu-coco, de feltro, duro, a copa arredondada, abas estreitas e
lateralmente um pouquinho reviradas. Chapéu assim ndo havia em
Itaporanga. Descobri depois que ja era de uso em Aracaju, valendo como
distintivo de profissdo liberal ou de pretensdo intelectual. Os ‘coronéis’, o0s
usineiros, 0s negociantes abastados, ou seja, a aristocracia rural e a burguesia
urbana, de chapéu-chile ou panamd. Bacharéis, literatos, jornalistas
influéntes, de chapéu-coco (AMADO, 1977, p. 86-87).

Tais lembrancas seriam apenas as primeiras a evocar Aracaju. Com Melchisedech
trabalhando, as atencdes voltaram-se, integralmente, a educacdo dos filhos. Ana tratou de
buscar colégio para aqueles em idade escolar. Mais uma vez tendo Giuseppe por companhia,
Genolino foi ter aulas com "Dona Zuzu", em escola que, segundo sua avaliacdo anos depois,

"s0 tinha de bom os aragazeiros do quintal.” (AMADO, 1977, p.122). Em suas lembrancas
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"GenG" descreve a primeira professora que teve em Aracaju, como uma sergipana fervorosa.
Aos meninos era obrigatorio cantar o hino de Sergipe todas as manhds antes de iniciarem as
aulas, que incluiam licBes das diversas disciplinas, dentre elas a matematica, nas quais 0s
meninos aprendiam a tabuada contando patacas. "Pataca, moeda antiga, ja inteiramente sem
uso, com que néo se poderia comprar ou vender o que fosse, e Zuzu, teimosa, ensinando-nos a
tabuada. [...] Donana percebeu logo que Zuzu nédo nos servia". (AMADO, 1977, p.126). Como
que desenhando o espaco social que ocupariam os filhos, “Donana” favoreceu os

deslocamentos.

Genolino e Giuseppe seguiram entdo para o Colégio Nossa Senhora Auxiliadora,
dirigido pelos salesianos. Recém-inaugurado, "Donana™ apressou-se em matricular os filhos.
A mudanca de colégio marcou Genolino, ndo s6 pela qualidade do ensino na escola, mas
também pela maneira como a mée compreendia o ato de educar. Nas memorias ele narra cena
de Ana de Lima a conversar com o diretor do colégio, a época Padre "Luis". Na lembranca
evocada pelo homem, quase setenta anos mais velho que o menino, a frase da mée: "— Padre
Diretor, aqui 0os meninos aprendem. L4 em casa eu educo.” (AMADO, 1977, p.126). Na
duvida do diretor sobre a distingdo entre os dois atos, a explicacdo da méde que permaneceu
viva na meméria do menino de entdo: "[...] reconhe¢o que sabe mais do que eu. Mas sou
franca, estabeleci um sistema e ndo desejo mudar. Instrugdo, com os professores. Formagéo de
carater com os pais." (AMADO, 1997, p.126)

Sob a égide de Ana de Lima, Genolino e os irmdo foram criados, instruidos e
educados. Os castigos por eventuais mal feitos ndo caberiam a outros, sendo a "Donana” ou
"Melk". A percepcdo da méae sobre o ato de educar deu ao pequeno "Geno" a oportunidade de
compreender ainda o senso de justica que guiava as acGes da mae. Isto é revelado nas
memdrias de Genolino quando o mesmo relata o dialogo da mée com o "Padre Luis" sobre o
castigo imputado a turma de Giuseppe em funcdo de um "malfeito serissimo" cometido por
um dos alunos, que ao certo ndo se pode identificar quem era. Como ja anunciado no capitulo
anterior, ao questionar o diretor do colégio acerca da culpabilidade de Giuseppe no ocorrido,
Ana teve como resposta que 0 menino, com certeza nada fez, mas que como o culpado nao se
revelou, todos foram castigados. O que "Padre Luis™ ouviu em resposta ainda ecoava na
lembranca de Genolino quase setenta anos depois: "— Sou (mae). De treze filhos. Alguns até
adultos. J& podem saber as injusticas do mundo. Os pequenos, ainda ndo. Quanto mais tarde,
melhor. Giuseppe, com onze anos, é cedo, bem cedo, para conhecer e sofrer o injusto.”
(AMADO, 1977, p.128).
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No Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, Genolino permaneceu estudando até a
mudanca da familia para Salvador, na Bahia, nos idos de 1913. Sobre o escola em Aracaju,
Genolino (1977, p.186) rememora que "[...] 0 6timo ensino do colégio salesiano me alargou a
compreensdo das coisas". Mas terminado 1912, por sugestdo de Gileno, a familia deixou de
vez as terras sergipanas. Os Amados retornavam entdo a Bahia, terra deixada outrora, nos
oitocentos, em funcdo da luta entre portugueses e brasileiros. Em Salvador instalaram-se, mais
uma vez era hora de buscar escola para os filhos. Genolino foi estudar no “Colégio Egydio”,

dirigido por norte-americanos, sobre o qual se expressa:

Fui estudar no Egydio, de uns americanos antipaticos, ndo me lembro se
metodistas ou batistas, enfim, puritanada. Nao agiientei e consegui matricula
no Colégio Carneiro, do gramatico que se renomou pelas discussfes com
Rui Barbosa em torno do portugués certo ou errado nos artigos do codigo
civil. (AMADO, 1977, p.122).

Depois de concluidos os estudos no colégio Carneiro, Genolino deu inicio aos
preparatorios e a cursos particulares para ingresso na Faculdade de Direito da Bahia, onde
iniciou seus estudos aos 17 anos. Integrou a turma do curso Direito de 1919 com outros
calouros que renderiam orgulho ao Brasil. De sua turma sairam escritores e mestres do
Direito, a exemplo de Hermes Lima, Pedro Calmon, Nestor Duarte e Adalicio Nogueira.
Contudo, permaneceu na Faculdade de Direito da Bahia apenas até o terceiro ano. Por
chamado do irmdo Gildo, instalado, assim como Gilberto, no Rio de Janeiro, mudou-se para a
capital do pais, onde se diplomou Bacharel no ano de 1924. Na ida para o Rio de Janeiro, fica
evidente que a reverencia prestada ao primogeénito persistia. Gilberto havia consentido a vinda
de Genolino. Provavelmente, ndo teria "Gend" aportado no Rio de Janeiro, se 0 contrario
tivesse se sucedido. (CAPITULO INACABADO DO TERCEIRO LIVRO DE MEMORIAS
DE GENOLINO [s.d])

A chegada ao Rio é narrada em um dos capitulos do inacabado terceiro livro de
memoria de Genolino. Nele ele conta que ao desembarcar em terras cariocas, foi recebido por
Gildo, que logo o levou até Gilberto. Sobre o reencontro com o mais velho, Genolino conta
que, durante certo tempo, procurou assunto, comentario inteligente para proferir a Gilberto, na
tentativa de causar a melhor impressao e nao Ihe decepcionar e de fazer parte do seu grupo e
de suas relacdes. No entanto, segundo conta, tudo o que conseguiu dizer é que aprenderia
grego, ao passo que o mais velho, sem perceber proposito em tal empreitada, desaconselhou-o
a prosseguir. Genolino conta que foi tomado, brevemente, pelo constrangimento. Ficam

evidentes no episodio a reveréncia e a admiracdo de Genolino para com Gilberto. A
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preocupacao em agradar o mais velho, fez-se presente na vida de Genolino até o falecimento
do primogénito. Em cartas trocadas entre eles nos anos de 1950 e 1960, quando Gilberto
Amado residia no exterior, a forma como Genolino refere-se ao irmao continua a revelar que
0 passar dos anos, praticamente, em nada alterou a maneira como "Gend" reverenciava
Gilberto, mesmo ap0s o sucesso alcancado com suas cronicas. (CARTA DE GENOLINO A
GILBERTO, EM 05/12/1940)

E possivel que o trato de Genolino para com o0 primogénito de Ana e
Melchisedech trouxesse algo mais além da admiracdo, gratidao talvez, afinal do prestigio e da
rede de relagcdes concretas do mais velho os demais irmdos acabaram, de alguma forma,
beneficiando-se como uma “solidariedade de origem”. No caso de Genolino isso se deu logo
depois de sua formatura. Estava ele na casa de Gilberto quando conheceu Julio Prestes, entdo
lider da bancada paulista na Camara Federal e futuro Governador do Estado. Prestes na
oportunidade prometeu a Genolino uma promotoria no interior. Animado com a oportunidade,
"Gend" muda-se para Sdo Paulo. Contudo, a nomeacdo nao saiu. O cargo fica com um
paulista recém-formado e redator do "Correio Paulistano”. A tristeza de Genolino néo tardaria
a passar. Ele mal podia saber, mas o preenchimento da vaga prometida por outro lhe faria
mais bem que mal. Jalio Prestes ndo consegue a nomeacao de Genolino, mas nem por isso 0
deixa sem emprego. Ele consegue para que "Gend" assuma o lugar do redator no jornal.
Comecava assim a longa e bem sucedida carreira jornalistica de Genolino Amado, a partir da

qual ele estabeleceria seu proprio “microclima”.

Dentro do jornal ndo tardou a ganhar destaque. "Menotti del Picchia, cansado de
fazer a cronica literaria do jornal”, indica Genolino para substitui-lo. (SILVEIRA, 1987,
p.217). Comecou sua producao jornalistica assinando o pseudonimo “Geno”. As quatro letras
ao final das crénicas gera curiosidade até que, em certo dia, Agripino Grieco, critico literario,
publica um artigo com o titulo "Quem é Geno?". Genolino coloca que "Acostumado a
denegrir os velhos, o terrivel critico, entdo no auge de sua irreveréncia e mordacidade,
exaltava alguém que ele desconhecia, mas imaginava ser mo¢o." (SILVEIRA, 1987, p.218).
Genolino comegava a construir, assim, a sua propria rede. Ainda em S&o Paulo assumiu a
chefia da Censura Teatral e Cinematografica de Sdo Paulo, em 1928, mas acabou perdendo o
cargo com a Revolugdo de 1930. Nesta época passou a trabalhar nos Diérios Associados,
dirigindo o Suplemento Literario do Diario de Séo Paulo e publicando crénicas no Diario da
Noite. Na redacdo deste ultimo, conheceu César Ladeira que, iniciando como locutor na

Radio Record convidou Genolino a escrever crbénicas radiofénicas.
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Apesar de bem instalado em Séo Paulo, Genolino ndo demoraria a retornar para
terras da capital federal. O responsavel por sua mudanga foi “um antigo colega dos tempos da
Bahia”: Anisio Teixeira, a época Diretor da Instrugdo Publica no Distrito Federal. Segundo o
relato de Genolino, em encontro casual na Rua do Ouvidor no Rio de Janeiro, em 1933,
Anisio, que naquele momento, pautado nos ideais do Movimento da Escola Nova, realizava
uma grande reforma na instrucdo publica, convidou Genolino a compor o quadro docente do
Distrito Federal. A principio, por falta de experiéncia, "Gend" recusou, mas diante da
explicacdo de Anisio Teixeira de sobre o porqué de essa falta ser positiva, resolveu aceitar.
Nas palavras de Genolino, a explicacdo de Anisio foi esta:

— Professor? Néo tenho prética, hunca ensinei.

—Melhor. Os experientes ndo me convém. Lecionam de maneira antiquada e
resistem a modernizacdo dos métodos. Resolvi escolher gente nova, capaz de
se ajustar a uma nova didatica. Estou aproveitando pessoal do nosso tempo
na Bahia. O Sodré Viana, o Alvaro Kilkerry, e outros daqui, que deve
conhecer. O Armando Fontes, o Barbosa Sobrinho. Também nunca
ensinaram. Se vocé quiser, nomeio. (AMADO, 1971, p.14).

E assim o foi. Genolino voltou ao Rio com a nomeacgéo j& assinada por Anisio.
Até ai nenhuma surpresa, mas esta ndo tardaria a chegar. Quando foi tomar conhecimento da
disciplina que deveria lecionar, o susto: Inglés. A lingua Genolino ndo dominava em toda a
sua extensdo sou seja, fala e escrita. O problema, conta Genolino, foi causado por Lord
Byron, poeta inglés que conheceu na adolescéncia, por intermédio do diretor da Biblioteca
Publica de Salvador, que, certa feita, emprestou-lhe tanto no original, quando em espanhol, o
livro intitulado Cain. O castelhano ajudou no desvendar das expressdes desconhecidas,
contudo, Genolino apenas levava a Faculdade de Direito o volume na lingua original. Diante
disso, ndo tardou a compreender porque Anisio o destinou a disciplina. Conforme o préprio
"Gend" narra em o0 "O reino perdido™ (1971),

A razdo logo compreendi. Sem meu telefone e enderégo no Rio, sem meios
de me consultar s6bre a matéria de minha predile¢éo, Anisio recordara-se de
Cain que me via traduzir com a maior fluéncia, diante dos colegas. Nem lhe
passou pela cabeca que eu me engasgasse ao falar uma lingua que desde
calouro vertia tdo facilmente. (AMADO, 1971, p.16)

As aulas como professor de Inglés duraram cerca de duas semanas. Antes do
inicio do ano letivo, Genolino se preparou para as aulas, estudou a gramatica inglesa,
preparou as licdes. Contudo, qual ndo foi a sua surpresa ao chegar a escola e se deparar com o
seguinte programa: "Método direto, 0 minimo de teoria, puxar conversa em inglés para
comeco de conversa” (AMADO, 1971, p.17). A seguran¢a adquirida com o estudo da
gramatica desapareceu. Constrangido ap6s algumas tentativas de ensinar aos alunos, julgou



78

gue o melhor seria pedir demissdo. O dinheiro néo lhe faria falta. Pouco depois de Genolino,
César Ladeira também embarcou para o Rio de Janeiro. As cronicas de "Gend", lidas por ele,
ja faziam sucesso na “cidade maravilhosa". Além disso, de alguma maneira, Genolino sabia
que ndo lhe faltaria trabalho, como de fato ndo ocorreu. No Rio de Janeiro trabalhou ainda
como redator-editorialista de "O Jornal™ e colaborou com a Radio Mayrink Veiga e com a

Radio Nacional, além de em outros veiculos de comunica¢do da época.

Convencido de que lecionar Inglés ndo seria bom nem para si, nem para os alunos,
Genolino buscou por Anisio no intuito de agradecer o cargo e deixa-lo. Ao adentrar o
gabinete de Anisio Teixeira percebeu que 0 mesmo estava acompanhado e, antes que pudesse
dizer qualquer coisa foi apresentado a Edgar Roquette-Pinto. De pronto o pioneiro do radio no
Brasil reconheceu o cronista e ao saber que compunha o quadro funcional da Prefeitura do
Rio de Janeiro, pede autorizacdo a Teixeira para que Genolino passe a colaborar com a PRD-
5, a emissora de radio educativo do Distrito Federal. No consentimento de Anisio para que a
troca fosse feita, alivio de "Gend" e alegria de Roquette-Pinto. Aquele encontro, por certo,

delineou ainda mais a trajetoria de Genolino.

Aqui é importante notar como comeca a brotar o professor Genolino. A
honestidade sobre os seus limites serdo uma marca na carreira, bem como a dedicagéo.
Desistir, s6 depois de ter tentando. Pouco a pouco, o jornalista comeca a dividir espaco com o
educador. O processo, no entanto, seria longo. Nos 11 anos seguintes, Genolino ficaria a
servigo da PRD-5, para a qual produziu uma serie de estudos sobre escritores estrangeiros,
que depois viria a reunir em seu livro "Vozes do Mundo". Apesar de requisitado por
Roquette-Pinto, o horério e o volume de trabalho Ihe convinham. Ha época, ocupava-se, além
da radio educativa do Distrito Federal, de tradugdes, dos programas radiofénicos, das

redacOes dos jornais, dentre as quais a dos Diarios Associados, no turno da noite.

A volta de Genolino a sala de aula foi tdo inesperada quanto o primeiro convite de
Anisio Teixeira. Se o jornalismo o salvou de lecionar inglés, foi ele também o responsavel
pelo seu retorno as li¢Bes colegiais. O que precipitou sua volta foi uma crénica publicada nos
primeiros meses de 1944, em sua coluna "Crdnica do Rio" no "O Jornal". A mesma, intitulada
"Melancolica Profecia™ reproduzia um trecho de "Esal e Jaco" de Machado de Assis, em
meio a comentarios, ainda que sem citar nomes e elementos materiais, sobre uma obra
inacabada da Prefeitura no bairro de Botafogo. "Saiu o artigo de manha e antes das dez uma
voz séca me avisou que devia comparecer urgentemente ao gabinete do Secretario de

Educacao”. (AMADO, 1971, p.19). Genolino, atendendo ao pedido compareceu para ter com
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o0 secretario. Nas memdrias de "Gend" sobre aquele tempo, consta que se sucedeu o seguinte
dialogo:

—Nao é professor da Prefeitura?

— Sou —(Fiquei admirado que o0 homem soubesse)

— Mas néo ensina.

— Nem por isso deixo de trabalhar.

— Poderia ser designado para alguma escola.

— Sem davida. Se pertenco ao magistério...

— Entdo, por que escreve contra obras municipais?

— Quem escreve € o cronista, ndo o professor.

— A mesma pessoa. Se continuar, transfiro.

— Como quiser. Continuarei, quando achar que devo. O Doutor Dodsworth

esta ciente da sua iniciativa?

— O Prefeito leu e autorizou-me a chama-lo.

— Entendido. E como seu tempo deve ser precioso, creio que posso me
retirar. Passe bem. (AMADO, 1971, p.19)

Genolino néo tardaria a continuar. Na verdade o fez na manha seguinte, apoiado
pelos colegas de redagdo e por Assis Chateaubriand, dono dos “Didrios Associados”, a quem
pertencia "O Jornal". Quando a noite, Genolino colocou os colegas e o chefe a par da
conversa com 0 secretario mais cedo, a indignacdo foi geral. Julgaram que a melhor forma de
responder seria com nova cronica, que dessa vez denunciaria a pressao sofrida naquela
manhd. Com a autorizacdo expressa de Chateaubriand de "Méta o pau!" tanto no secretario
quanto no prefeito, Genolino produziu sua coluna e na manha seguinte ela estava publicada. O
resultado, ele conta: "A transferéncia ndo tardou. Para que fosse lotado numa escola, tiveram
que passar para a cadeira de Geografia o Professor Adelino Magalh&es. A de Historia Geral,
que lhe pertencera, ficou para mim." (AMADO, 1971, p.20). A escola seria a “Amaro
Cavalcanti”, o turno, por castigo, uma vez que Genolino trabalhava no turno da noite no "O

Jornal”, seria 0 da manha.

Na “Amaro Cavalcante”, o agora professor de Historia Geral, descobriria a
docéncia e comecaria a desenvolver seus proprios métodos de lecionar. Naquela escola de
ensino secundario, ele daria aula a meninas, as quais lhe despertariam certo encantamento,
que mais tarde, conforme ja apresentado, ele atribuiria @ memoria da irmd Genoline. Para as
primeiras li¢des, Genolino cumpriu mais uma vez um ritual de preparacdo. Teria, ja no
primeiro dia trés aula a ministrar. Aliés, sua rotina na escola previa oito licGes por semana,
duas em cada turma, divididas da seguinte maneira: trés na terca-feira, trés na quarta-feira e
duas na sexta-feira. Assim, no ultimo dia util da semana Genolino tinha uma hora livre entre

uma aula e outra. O intervalo das 09 as 10 horas constituiu-se entdo em espaco de dialogo
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com o0s colegas "Professor Feitosa" e Professor Adelino Guimardes. Sobre a chegada a

“Amaro” e o primeiro contato com as alunas, Genolino narra que:

Cumprimentei-as um tanto confuso, sentei-me contraido e em um esboco de
gesto pedi que se sentassem. Houve siléncio. E, no siléncio, aquelas
fisionomias que ndo tiravam os olhos de mim, olhos interrogativos,
inquisitivos. Por um segundo, quase tonteei. Eu, que tinha ido ensinar, agora
me via diante de trinta examinadoras. Tomei coragem, finalmente, e fiz
prova oral. Dei a primeira li¢ao.

A licdo, eu trouxera de casa preparadinha na cabega, prontinha na ponta da
lingua. Até a trouxera cronometrada, porque duas ou trés vézes a ensaiara na
véspera no apartamento, falando a imaginérias alunas. Bem medida, bem
certa. Cinquenta e cinco minutos de Histdria, num recuo de quatro mil anos.
Alto e Baixo Egito, os deuses e as piramides, Osiris e Ramsés, nem sei 0 que
mais. (AMADO, 1971, p.24)

Ao final da aula na primeira turma, Genolino confessa que se sentia mais
confiante e satisfeito consigo, inclusive ao ponto de estimular perguntas por parte das alunas.
Sucederam os dias, e 0 que se pode perceber na narrativa que Genolino Amado tece em seu
livto "O reino perdido" a respeito do periodo em que passou na “Amaro Cavalcante”
lecionando para as meninas é que aquele um ano e meio passados no colégio foram
primordiais para a defini¢do do perfil de professor de Genolino. A percepg¢éo de Educacédo que
ele ja guardava foi tomando forma através da convivéncia com as meninas, com 0s colegas e
com o proprio exercicio diario de lecionar. O tempo lhe permitiu conhecer as turmas e cada
uma das alunas. Conforme ele mesmo coloca, até na escolha entre o "presente”, 0 "eu" e 0
"pronto" na hora da resposta da chamada passou a perceber diferencas na natureza e educagéo
familiar das alunas, como que reconhecendo os vinculos afetivos e a marca de cada familia ali

representada.

Assim, no correr das paginas de "o reino perdido™ pode-se perceber que Genolino
ndo sustentou sua pratica educativa no autoritarismo. Ao invés disso, preferiu desenvolver
taticas para garantir a atencdo das alunas e o bom aprendizado das licées. E impossivel negar
que esses meios adotados por ele tiveram grande influéncia e colaboracdo do Genolino
jornalista e cronista radiofonico, uma vez que, em grande parte, ele buscava fazer das aulas de
Historia verdadeiras narrativas que prendessem a atencdo das alunas, que as palavras do
professor, muitas vezes reagiam como se estivessem ouvindo as mais empolgantes historias
saidas dos romances. Tal tatica de Genolino devia-se ao fato de ele admitir e compreender as
caracteristicas proprias da idade das alunas para as quais lecionava. Saidas da infancia e

entrando na adolescéncia com a convivéncia com as meninas, passou a compreender e a
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considerar natural certa inquietacdo. A metodologia de Genolino, em sala, é possivel perceber

na seguinte passagem:

A guerra, assunto dos melhores, reclamava professor de experiéncia e
competéncia. J& vaidoso, entendi que me daria ocasido de parecer um mestre
de primeira, dos que brilham perante as alunas, dos que até comovem. No
empenho de me preparar, recorri ao Seignobos e outros sabichdes da
matéria. Caprichei em Joana d'Arc. E, na certeza do triunfo que o ponto me
oferecia, fui a escola.

O comego bem que me animou. Assim que, em tom proficiente, principiei a
falar, percebi que despertava a atencdo da turma. E Joana era ainda a
camponesa sem gloria, a humilde mdéga da Lorena, que, de tardinha ao
passear pelos prados em flor, ouvia, ou pensava que ouvia, a voz do Arcanjo
S&o Miguel, e a de Santa Catarina, e a de Santa Margarida, vozes celestes lhe
dizendo: ‘— Deixa Donremy e vai combater! Salva o delfim! Salva o reino de
Franca...”

Acendiam-se os olhos de Vilma. Terezinha torceu a ponta da orelha, Suely
mordiscou o l&pis. Nas outras diferentes sinais de emocéo. Joana ja triunfava
na escola do Rio antes mesmo de vencer na Franca. [...] De repente, acabou-
se a alegria da licdo. Joana prisioneira. A 22, angustiada. Foi numa
atmosfera de agonia que narrei o interrogatdrio, os suplicios da masmorra,
por fim a condenacdo. A turma indignada com os ingléses. [...] (AMADO,
1971, p.128-129)

Assim, Genolino constituia-se pouco a pouco professor. A trajetoria docente
interrompida em 1945 seria retomada de 1952 a 1954, dessa vez como um dos mestres do
primeiro corpo docente do curso de Jornalismo da Faculdade Nacional de Filosofia. Ali além
de professor de disciplinas regulares, ministrou ainda um curso de extensao universitaria com
o programa focado em literatura contemporanea. Ndo me estenderei aqui sobre este periodo
uma vez que ele é parte do préximo capitulo deste trabalho. Apds deixar o curso de
jornalismo, voltou a Amaro Cavalcante, agora no turno da noite, para lecionar a jovens e

adultos. Na escola permaneceu de 1954 a 1962, quando do seu jubilamento.

O magistério marcou a vida de Genolino, ndo s6 pelos momentos em sala de aula.
Foi através do relato de sua experiéncia como docente da “Amaro Cavalcante”, de 1944 a
1945, que ele alcancou a mais alta honraria concedida a um escritor brasileiro. "O Reino
Perdido - histdrias de um professor de Historia”, publicado em 1971, rendeu-lhe a candidatura
e, consequente, eleicdo para a cadeira 32 da Academia Brasileira de Letras (ABL), em
substituicdo ao jornalista, cronista, professor e dramaturgo Joracy Camargo. Contudo, além o
titulo de imortal, na trajetéria de Genolino faz-se necessario relacionar ainda o fato de o seu
programa “Biblioteca no Ar”, ter sido ganhador, por duas vezes, do prémio de melhor

programa cultural do radio brasileiro. Eis as filiaces, lugares e a¢cdes que constituiram um
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intelectual, afinal “entre a esfera intelectual e o mundo que a circunda existe uma forte

osmose.” (SIRINELLI, 1997, p.281)

2.2 Gildasio Amado: o juramento de Hipdcrates e a Educacao brasileira

Gildasio Amado, assim como Genolino, veio a0 mundo na casa da familia
Amado, na pequena cidade de Itaporanga d”Ajuda, Sergipe, em 30 de agosto de 1906. Foi 0
nono filho de Ana de Lima e Melchisedech, sucedendo a Genolino, com quem compartilhou
além da irmandade, o0 més de nascimento. Mais um em uma prole numerosa, este, no entanto,
teve sua parcela da atengdo dos pais garantida, ndo pelo medo da perda que deu a Genolino
privilégios, mas pelo génio agitado e travesso. Em suas memorias, Genolino (1977) refere-se
a Gildasio como "revoltoso" e o descreve como aquele que dentre os irmédo seria dado o
direito de "traquinar" o quanto quisesse e fosse possivel, sem que qualquer queixa,
reclamacdo tivesse efeito pratico sobre a op¢do de Ana de Lima de deixar o filho solto, livre,

para fazer aquilo que quisesse.

[...] Mamae dirigia-me os seus olhos de profundo amor - e essa profundeza
eu ja apreedia, ja intuia dentro de mim; mas Donana tinha muito o que fazer
e alguém viera absorve-lhe as aten¢fes maternais - Gildasio, o ‘revoltoso’, o
que depois gozaria também de um privilégio, o de traquinar o quanto Ihe
fosse possivel, e desde mitdo foi um raio em forma de gente. Uma queixa
que houvesse da avo, dos irméos e irmas, de qualquer pessoa, e Donana, que
preferia os levados aos sonsos, os afoitos aos molengas: — Deixem... é o filho
da revolta. (AMADO, 1977, p.35).

E preciso destacar, contudo, que a divisio das atencdes ndo gerou animosidade
entre 0s irmdos, que até a fase adulta mantiveram os lacos fraternos estreitos. Como
consequéncia dessa proximidade, eram realizadas reunides aos domingos, sempre na casa de
Ana de Lima, até o falecimento desta, em sete de fevereiro de 1955, conforme narram Camilla
Amado e Luis Amado, nas entrevistas que me concederam, em fevereiro de 2012, na cidade
do Rio de Janeiro. A auséncia de disputa na prole com o nascimento de mais um rebento
também € evidenciada por Genolino (1977): "Nao perdi com o concorrente; ganhei. Com ele
aumentou a alegria da casa, atenuou-se a tristeza da que partira. A dor primeira, tdo aguda e
pertinaz, assumiu o tom sedativo da saudade. Melancolia de certas horas, ndo mais tristeza das
horas todas." (AMADO, 1977, p.35).
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Sobre os tempos da infancia de Gildasio bem menos foi possivel conhecer, se
comparado as informacdes acerca de Genolino as quais tive acesso. Contudo, se é fato que
ndo tive detalhes tdo precisos acerca da infancia daquele que teria papel fundamental para o
ensino secundario brasileiro entre os anos de 1956 e 1968, esclareco que isto ndo impede que
eu consiga vislumbrar seu processo educativo na infancia. Isto porque, a partir do que coloca
Genolino e Gilberto em suas memorias (1977 e 1954) é possivel compreender que o trato, no
tocante a educacdo dos filhos, ndo foi um privilégio direcionado ao herdeiro de Genoline ou
ao primogénito, mas sim uma regra que Ana de Lima estabeleceu e aplicou para todos 0s
filhos, inclusive as mulheres que, muito embora ndo tenham se formado na faculdade, foram

alfabetizadas e possuiram formacao cultural, tal qual os irmdos (AMADO, 2011).

Isso posto, € importante ressaltar ainda que as informacdes sobre a infancia de
Gildasio sdo poucas, mas ndo inexistentes. Posso assegurar que, aquelas que me séo
primordiais foram obtidas através da pesquisa. Como primordiais refiro-me aquelas que tém
ligacdo com a formacdo escolar de Gildasio e a ele enquanto aluno. De antemdo afirmo que
pelo que me revelam as evidéncias, 0 menino “travesso™ de outrora, deu lugar a um aluno
aplicado, ou ao menos, que guardou as "traquinagens” para o ambiente familiar. No Gildéasio
Amado, responsdvel pela Diretoria de Ensino Secundario do Ministério da Educagdo, e
contribuidor valoroso da educacdo brasileira, restou apenas, ao que me é possivel aferir, a
sombra do génio do menino criado em Itaporanga até os trés anos de idade. Em sua fase
adulta Gildasio é descrito por Luis Amado (2012), seu filho, como um homem tranquilo e
caseiro, devotado a educacao, fiel aos seus principios, que contava sempre com a companhia

de um livro e que cultivava um gosto especial pela lingua portuguesa.

Os primeiros passos da formacdo do pai descrito por Luis Amado (2012) foram
dados em Aracaju. Assim como Genolino e Giuseppe, Gildasio, quando atingiu a idade
apropriada, foi matriculado por Ana de Lima no colégio Nossa Senhora Auxiliadora. A
qualidade do ensino no estabelecimento agradava a "Donana™, o que a motivou a enviar mais
um filho para ser instruido na escola dirigida pelos salesianos. Assim como 0s irmaos mais
velhos, Gildasio permaneceu estudando no local até a partida da familia para a Bahia, em
1913. Na capital baiana, Salvador, Gildasio Amado foi matriculado pela mée no Colégio
Antdnio Vieira, dirigido pelo "Padre Cabral". Tratava-se de um colégio administrado e gerido
pelos jesuitas e que se tornou proeminente na época pela qualidade de seu ensino. Conforme

descreve Genolino (1977, p.222): "[...] Antbénio Vieira, o admiravel colégio dos jesuitas, que
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se tornou famoso, onde o Padre Cabral fazia prelecGes filosoficas, onde foi aluno interino

aquele que seria o maior educador do Brasil, Anisio Teixeira."

Ainda segundo os relatos de Genolino (1977), Gildasio era um dos destaques do
colégio. Aluno aplicado tirava notas boas e para orgulho de Ana de Lima era um dos mais
premiados do colégio. Brotava entdo o Gildasio Amado que mais tarde, mesmo formado em
medicina, enveredaria pela educacdo e a ela dedicaria boa parte de sua vida. Apesar de admitir
que, em funcdo da diferenca de idade, pouco acompanhou a educagdo do irméo, Genolino
destaca que o éxito conquistado por aquele que o sucedera na prole chegou aos seus ouvidos
no Rio de Janeiro. Aquela época “terceiranista” do curso de Direito na capital do pais, "Gend"
guardou na memdria a noticia do sucesso do mais novo e do orgulho da mée em ver seu

projeto educativo para os filhos sendo realizado sem contratempos.

Quatro anos mais velho que um e seis que outro, ndo segui atentamente a
educacdo de Gildasio e de Gilson no Anténio Vieira. Quando vim para o
Rio, terceirista, os dois concluiam as humanidades. Soube, porém, que
ambos se destacavam pelas notas espléndidas. E ao fim do ano escolar, o
colégio distribuia, em cerimoénia festiva, medalhas e medalhas aos primeiros
alunos nas diversas classes. Mamde comparecia. E do colégio vinha
orgulhosa. Gildé&sio e Gilson, os mais medalhados. (AMADO, 1977, p.222)

Ainda na cidade de Salvador, Gildasio cursou e concluiu os preparatorios e em
seguida partiu para o Rio de Janeiro onde ja residiam outros irmdos, a exemplo de Gilberto,
Gildo e Genolino. Na capital federal iniciou o curso de Medicina, na Universidade do Rio de
Janeiro, concluindo-o em 1928. Mas mesmo antes de formar-se medico, Gildasio dava sinais
de sua inclinagdo por atuar no campo da Educacdo. As primeiras evidéncias de que sua
trajetdria profissional ndo perpassaria pelos plantdes em hospitais e pelas preocupacdes que
envolvessem a salde, deram-se, como ja anunciado, em 1926. Neste ano, ainda estudante da
Faculdade de Medicina passou a compor o quadro de docentes do Colégio Pedro Il -
Externato, como Professor Regente de Inglés de turma suplementar. No ano seguinte, em
1927, no mesmo estabelecimento de ensino, passou a lecionar a disciplina Histdria Universal.
N&o tardou a ensinar também no Internato do Colégio. Nesta nova empreitada, assumiu a

cadeira de Quimica, na qual permaneceu de 1928 a 1956.

Tais experiéncias enquanto docente foram apenas algumas das quais Gildasio
Amado acumulou ao longo de trés décadas de vida dedicadas a Educacdo. Como professor
atuou ainda na rede publica de ensino do Distrito Federal, posteriormente Estado da
Guanabara (1953-1964), lecionando Quimica. Esta disciplina o levou ainda a compor o
quadro docente da Escola de Farmacia, entre os anos de 1930 e 1931; da Faculdade Nacional
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de Filosofia (1950-1953); e da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade do
Distrito Federal, de 1951 a 1953. Contudo, sua experiéncia educacional nao se ateve a sua
atuacdo como docente. Em 1947, assumiu o cargo de diretor do Colégio Pedro Il - Externato,
permanecendo no mesmo até 1956. Gildasio passou, assim, nove anos na direcdo da mais
importante Escola da nacéo, a época, onde j& havia lecionado, dentre outros intelectuais, seu

conterraneo Silvio Romero (1851-1914).

Isso posto, é possivel afirmar que, de maneira consciente ou inconsciente,
Gildasio, muito embora tenha cumprido os planos dos pais ao ingressar na Faculdade de
Medicina, manteria o diploma guardado. Faco tal prelecdo apoiada no fato de que, em
momento nenhum durante a coleta de dados, encontrei registros de que em algum momento
da vida, Gildasio tenha exercido a medicina. Contudo, isto ndo significa que a graduacao
como médico ndo tenha relevancia em sua trajetoria profissional. Ao contrario, o diploma
como Bacharel em Medicina conferiu-lhe a possibilidade de se firmar como professor e
exercer 0 magistério com tranquilidade. Ou seja, o diploma deu-lhe o status necessario para
que fosse considerado apto a lecionar. Isto se deve ao fato de que somente a partir de meados
da década de 1930, do século passado, 0s cursos superiores para formacdo de professores
comegaram a ganhar contornos definidos. Sobre este fato, Couto Pinto (2002, p. 414)

esclarece que:

Vale lembrar que a discrepancia entre formacdo (medicina) e atuacdo
profissional (magistério) encontra explicacdo no fato de ndo existir naquela
época curso especifico para a formacdo de professor de ensino secundario.
Assim, o recrutamento se fazia entre advogados, médicos, engenheiros,
padres e ex-seminaristas.

Assim, se no campo da Medicina ndo é possivel observar as contribuicdes de
Gildasio para 0 mesmo, na Educacdo o cenario € bem diferente. Sua atuagdo nas instituicdes
escolares, fosse como docente, fosse como diretor, permitiu a Gildasio Amado um acumulo
de experiéncia e entendimento sobre as questdes educacionais que o levaram a assumir altos
postos na administracdo da Educacéo brasileira. Nesse sentido, foi membro e posteriormente
presidente da Comissdo Nacional do Livro Didatico entre 1947 e 1955, e em seguida exerceu
funcBes ligadas a Diretoria de Ensino Secundario do Ministério da Educagdo (Dese/MEC),
tendo sido diretor do 6rgdo entre 1956 e 1968, e integrado sua equipe de Planejamento do
Ensino Médio, em 1968. Mas as contribui¢des de Gildasio para a Educacdo brasileira ndo se
encerraram ai, muito embora sua atuacdo, nos anos seguintes, nas diversas instancias

educacionais do pais tenham se dado em periodos mais curtos.
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Ap0Gs deixar a Dese, ja nos primeiros anos de 1970, Gildasio Amado foi membro
dos dois grupos de trabalho da Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus deste periodo, bem como
da Assessoria Técnica do Departamento de Ensino Fundamental do MEC. Nesta mesma
época, mais precisamente, em 1972, junto com outros educadores, apresentou ao Ministro da
Educacdo e da Cultura, Jarbas Gongalves Passarinho, um projeto de politica de Ensino
Supletivo. Vale salientar que sobre esta matéria, Gildasio produziu diversos estudos,
conforme evidenciam os documentos que encontrei no arquivo do Programa de Estudos e
Documentacio Educago e Sociedade, da Faculdade de Educacdo da UFRJ. As contribuicdes
descritas, somam-se ainda sua atuacdo como chefe da Coordenacdo de Programas Especiais
do Departamento de Ensino Fundamental do MEC (1973); sua participacdo no Conselho
Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro (1975-1979), tendo presidido a Camara de Ensino
Supletivo; e a fungéo de assistente da Secretaria de Educacédo do Rio de Janeiro (1977-1980).
(COUTO PINTO, 2002)

As acdes e contribuicdes de Gildasio Amado aqui relatadas, ndo explicitam em
sua totalidade as funcbes exercidas por ele ao longo dos mais de 50 anos dedicados a
Educacdo. Nos paragrafos anteriores, o que busquei foi, a partir do destaque de pontos
marcantes da carreira de Gildasio, construir um mosaico deste homem que, muito embora
tenha cursado Medicina, escolheu a Educagdo como campo de atuagéo e a ela se dedicou, da
mesma maneira que o0 médico jura se dedicar a vida, ao proferir o Juramento de Hipdcrates no
ato de sua formatura. A entrega de Gildasio a Educagdo pode ser facilmente percebida e é
frequentemente destacada por aqueles que conviveram com ele, a exemplo do filho, Luis
Amado (2012b), da sobrinha, Camilla Amado (2012a), e de colaboradores do MEC, e
professores da eépoca em que esteve a frente da Dese. A admiracdo e o reconhecimento destes
Gltimos acerca da atuacdo de Gildasio na Educacdo sdo verificados nas diversas
correspondéncias que o mesmo recebia. Muitas delas trazendo elogios a sua atuacdo a frente

da Diretoria.

O destaque que se da ao periodo em que Gildasio Amado foi diretor da Dese ndo é
desproposital. Ao longo dos doze anos em que exerceu o papel de diretor deste 6rgdo, ndo
foram poucas as acOes de Gildasio que provocaram mudancas profundas na estrutura do
Ensino Secundério no Brasil. Conforme a breve apresentacdo de Gildasio, que a editora
Livraria José Olympio imprimiu na orelha do livro "Educagdo Média e Fundamental”, de
autoria do proprio Gildasio e publicado através de convénio com o Instituto Nacional do

Livro (INL), em 1973, "O Professor Gildasio Amado assinalou sua passagem pela Diretoria
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do Ensino Secundario com uma série de incitavas pioneiras." (AMADO, 1973). A
importancia deste periodo dentro da trajetoria de Gildasio pode ser percebida ainda na fala de

Couto Pinto, quando a mesma afirma que:

Em termo administrativo, a passagem pela Dese provavelmente tenha sido a
sua experiéncia mais marcante, tanto pelo desafio que representou como por
suas realizagBes. A importancia do cargo pode ser avaliada pela finalidade
gque Gustavo Capanema atribuia ao ensino secundario: formador ‘de
individualidades condutoras, isto &, dos homens que deverdo assumir as
responsabilidades maiores dentro da sociedade e da nacdo’ (COUTO
PINTO, 2002, p. 415).

Desta maneira é possivel perceber que a importancia do papel exercido por
Gildasio Amado na Dire¢do de Ensino Secundario do MEC ndo se deu apenas pelo longo
periodo no qual ali permaneceu, mais do que isso, a marca deixada por ele reflete sua
preocupacdo com uma Educacdo de qualidade, que pudesse formar individuos que
contribuissem para o desenvolvimento do pais. Assim sendo, € importante lembrar que o
momento em que Gildasio Amado assumiu a Dese, foi um periodo de grande efervescéncia
para o Brasil. 1956 € um marco na historia econémica e politica brasileira. Neste ano, assume
a presidéncia da republica o mineiro Juscelino Kubitschek. Buscando o estabelecimento de
um governo democratico e conciliador, nos primeiros dias de governo ele solicitou ao
Congresso brasileiro o fim do estado de sitio e aboliu a censura a imprensa no pais. Estas
seriam apenas as primeiras iniciativas do presidente que apresentou um plano econdémico que
prometia um desenvolvimento de 50 anos em cinco, e foi responsavel pela construcdo de
Brasilia e a transferéncia da capital do Rio de Janeiro, para o novo Distrito Federal construido
no centro do Brasil. (CPDOC/FGV, [s.d])

A tarefa de Juscelino Kubitschek de concretizar o prometido ndo foi fécil. Seus
cinco anos de governo nao precisaram apenas implementar as ideias e propostas do novo
presidente, mas antes disso, precisavam administrar a heranca deixada pelos governos de
Getulio Vargas e Café Filho. "A superproducdo do café, os déficits do Tesouro e perda do
poder de compra das exportagdes formavam na época, segundo analisou o economista Carlos
Lessa, um ‘quadro impressionante de desequilibrios econdmicos’”. (CPDOC/FGV, [s.d]).
Contudo, ndo foi apenas nos campos politico-econémico que a heranca dos governos
anteriores geraram impactos. Na Educacdo a estrutura burocratizada e engessada configurou-
se como um desafio para aqueles que estavam a frente da tomada de decisdo deste campo.
Couto Pinto (2002) coloca que, "Na década de 50, a educacdo brasileira se regia ainda pela

legislacdo do Estado Novo, marcada pela centralizagéo, rigidez, uniformizacdo e excessiva
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regulamentacdo, o que tolhia a liberdade, a iniciativa e a criatividade dos educadores
brasileiros [...]" (COUTO PINTO, 2002, p.415).

Outro aspecto da década de 1950 relacionado a Educacdo brasileira e que é
importante ressaltar, diz respeito ao projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), que era depositéario das esperancas de mudancas no sistema educacional do
pais estava paralisado no Congresso Nacional aguardando votacdo. O panorama geral
indicava, assim, que havia um descompasso entre as necessidades do ensino brasileiro e a
legislacdo que o geria até entdo. A Educagdo no Brasil, no momento em que Gildasio assume
a Dese, em 1956, configurava-se como um grande desafio, diante do qual ele ndo hesitou. Ja
no seu discurso de posse ele deu os primeiros indicativos do entendimento que tinha da atual
conjuntura educacional e evidenciava, a partir de propostas, o qudo significativa seria sua

gestdo a frente da referida Diretoria. Segundo Couto Pinto (2002),

Em seu discurso de posse, ressaltava o desajuste existente entre a estrutura
do ensino e a nova realidade social e apresentava uma proposta de solucéo:
‘diferenciacao deste ensino por desdobramento em varios tipos, ou ao menos
pela flexibilidade dos curriculos’ (Diario de Noticias, 12/4/56). (COUTO
PINTO, 2002, p. 415).

Essa realidade o motivou a muda-la, e assim, Gildasio Amado, de acordo com
Couto Pinto (2002), dividiu sua atuacdo na Dese em duas frentes: descentralizacdo, que se
dividia em formal, referente a transferéncia do poder do 6rgdo central para os regionais, e
informal, relacionada a iniciativas com objetivo de libertar as escolas do esquema de
instrucdes oficiais ao qual estavam subordinadas; e assisténcia técnico-pedagogica. Esta, por
sua vez visava capacitar e qualificar docentes e pessoal administrativo. Para a concretizacao
de seu plano de agdo Gildasio contou com dois instrumentos: um servico de inspegdo federal
aperfeicoado e a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundéario (Cades),
ambos herdados de seu antecessor na Dese, Armando Hildebrand, como anunciado no

capitulo primeiro.

Com relacéo as inspetorias, Gildasio Amado conferiu-lhes funcéo de orientadoras
pedagogicas, na medida em que estabeleceu para elas um novo regulamento. A criacdo das
inspetorias seccionais foi, assim, o primeiro passo para a descentralizacdo de alguns servigcos
da Dese. Ja a respeito da Cades, se Hildebrand ao cria-la pensava em elevar o nivel e difundir
0 ensino secundario brasileiro, a Gildasio coube a concretizacdo de seu projeto em quase
todos o0s aspectos propostos (COUTO PINTO, 2002). Vendo na Campanha de

Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario um instrumento agil, menos engessado e
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amarrado aos processos burocraticos que permeavam a educagdo da época, Gildasio percebeu
que atraves dela existia a possibilidade de desenvolver agbes que acompanhassem sua

percepcao de modernizagao do ensino secundario.

O trabalho da Cades atingiu diversos Estados brasileiros, estendendo-se a quase
todo o ensino secundario, capacitando inspetores, diretores, professores, enfim, os diversos
atores do processo educacional na busca por aperfeicoamento. Contudo, o projeto da
Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario ndo se encerrava na
capacitacdo dos elementos humanos, preocupava-se também com equipamentos, publicaces
de artigos e monografias voltados as tematicas ligadas ao ensino secundario, dentre outros.
Sobre a Cades, Gildasio afirmou que “[...] armada como um instrumento menoS preso a
maquina burocratica que frustrava toda a tentativa de acao pronta e inovadora. Constituia uma

valvula de escape aos interminaveis e miudos controles administrativos.” (AMADO, 1973,
p.36).

As conviccdes de Gildasio levaram ainda a implementacdo, em 1957, do convénio
entre Dese e certos estabelecimento de ensino, permitindo que alguns diretores cumprissem
também a funcéo de inspetor; a conquista de autorizacdo do MEC para que a responsabilidade
de desenvolvimento de projetos e programas passasse a ser dos professores; bem como a
implantacdo da orientacdo educacional, das classes experimentais e do Ginasio Orientado para
o Trabalho (GOT). Estes dois ultimos projetos tiveram como inspiracdo as viagens que
Gildasio fez, enquanto representante do MEC, a Franca e Inglaterra, respectivamente. Em
ambas as oportunidades ele conheceu a estrutura de ensino desses paises e observou seus
métodos e projeto de ensino. As viagens resultaram em relatorios enviados ao Ministro da
Educacdo e da Cultura, nos quais Gildasio apresentou uma avaliagdo acerca do que viu.
Copias desses relatorios encontram-se hoje no arquivo do Proedes/FE/UFRJ, onde tive acesso

também ao relato de uma viagem que Gildasio fez, nos mesmos moldes, a Alemanha.

Aqui é preciso evidenciar que, se se pode observar que Gildasio Amado inspirou-
se nos modelos francés e inglés na elaboracdo dos projetos das classes experimentais e do
GOT, também é certo que ele ndo transplantou simplesmente 0s modelos dos paises europeus
para o Brasil. Mais do que isso Gildasio, a partir das ideias vistas 1a fora, desenvolveu
projetos ajustados aos seus ideais e a realidade do pais. Sendo assim, as classes experimentais,
inspiradas nas classes nouvelles criadas na Franga por Charles Brunold, Diretor-Geral do
Ensino de 2° Grau francés, diferenciavam-se destas, por exemplo, por poderem ser

implementadas tanto nas escolas da rede publica, como nas da rede privada e por serem
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planejadas pelas prdprias escolas de forma a permitir que os objetivos da renovacao curricular

fossem aliados a preocupacao com a liberdade da escola. Segundo o proprio Gildasio

[...] Nao se tratava, portanto, da atividade dirigida de fora, por qualquer
autoridade da administracdo oficial, mas de empreendimento que deveria
nascer dentro da escola, planejada pelo conjunto de seus responsaveis,
diretores, professores, orientadores. (AMADO, 1973, p.43)

Se as classes experimentais tiveram como fonte de inspiracdo as classes nouvelles
francesas, o projeto do Ginasio Orientado para o Trabalho foi construido a partir do exemplo
do ensino secundario moderno da Inglaterra. A proposta do GOT apareceu nha cena
educacional brasileira como uma das propostas apresentadas pela comissao, da qual Gildasio
foi relator, nomeada pelo ministro da Educacédo, Clovis Salgado, para estudar a situacdo de
todos os ramos do ensino médio. A proposta surgiu com o0 nome de "ginasio moderno" e
visava um "[...] curso ginasial com um tronco comum de dois anos e ensino diversificado na
3% e 42 series, que incluia disciplinas de iniciacdo técnica.” (COUTO PINTO, 2002, p. 418). O
GOT apresentava-se como uma solucéo possivel para a criticada dualidade do ensino médio.
Contudo, naquele primeiro momento o projeto ndo saiu efetivamente do papel e somente em
1961 as autoridades da Educacdo brasileira comegaram a apontar para a implementacao de

uma politica de integracao dos diversos ramos do ensino médio.

[...] o que, em primeira andlise, caracterizava o dualismo no ensino médio
era a segmentacédo entre o ensino académico e os chamados ensinos técnico-
profissionais. E 0 que se ambicionava com o ginasio orientado para o
trabalho era, justamente, comecar a promover a fusdo, subtraindo, é claro,
nesta fusdo, a especificidade dos ultimos, para apenas adicionar uma
iniciacdo que abrisse caminho ao mundo do trabalho. (AMADO,1973,
p.169)

Em meio ao contexto de discussdes sobre os Ginasios Orientados ao Trabalho, em
31 de janeiro de 1962, o entdo presidente Jodo Goulart, jJuntamente com o primeiro-ministro
Tancredo Neves e 0 ministro da Educacdo, Antonio de Oliveira Brito, assinou um decreto que
nomeava 0s membros do Conselho Federal de Educacdo (CFE) que acabara de ser criado,
permitindo que 0 mesmo iniciasse efetivamente suas atividades. Uma das primeiras medidas
tomadas pelo 6rgao foi a regulamentacdo do ensino médio no sistema federal de ensino. O
texto da medida foi publicado no primeiro volume da “Documenta”, periddico que divulgava
pareceres, relatorios e deliberagbes do Conselho Federal de Educagdo. A Indicagdo n°l do
CFE, homologada pelo Ministério da Educacdo em abril de 1962, visando a valorizacdo da

autonomia das escolas de todas as partes do Brasil na construgdo de seus curriculos e
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atendendo ao que determinava a LDB sancionada em dezembro de 1961, propde nova

estrutura para o curriculo do ensino secundario.

De acordo com o CFE, o curriculo proposto estruturava-se da seguinte forma:
disciplinas obrigatorias, a saber: Portugués, Historia, Geografia, Matematica e Ciéncias;
disciplinas obrigatdrias complementares: Organizacdo Social e Politica brasileira, duas
linguas estrangeiras modernas, lingua classica e desenho; e disciplinas optativas: (linguas
estrangeiras modernas, musica, canto orfebnico, artes industriais, técnicas comerciais,
técnicas agricolas). Sobre o plano aprovado pelo CEF, Vieira (2009), analisa que, "conforme
testemunhou Gildasio Amado, entdo diretor da Diretoria do Ensino Secundario, 6rgao do
MEC ao qual coube a tarefa de apresentar a proposta”, o intuito da proposta foi suprir,
provisoriamente, o que determinava a recém-sancionada LDB ja para o ano letivo de 1962,
até que os Conselhos Estaduais de Educacdo fossem implementados e iniciassem suas

atividades.

Nosso plano foi aceito pelo Conselho Federal de Educacdo sem maior
alteraco®.

Com efeito, nas primeiras ‘Normas para o ensino médio’ (parecer aprovado
em 14 de margo de 1962), dizia o Conselho, através de sua Comissdo de
Ensino Médio, entre outros pontos:

‘Considerando o que o sentido da Lei de Diretrizes e Bases - sua melhor
conguista - é a descentralizacdo e a falta de uniformidade;

‘Considerando que essa conquista se manifesta, ndo s6 pela competéncia dos
Estados, mas ainda pela livre opcdo dos colégios, e através deles, dos
préprios alunos, na formulag&o dos curriculos;

‘a Comissdo julgou acertado, aceitando estudos da Diretoria de Ensino
Secundario, ampliar a margem de opcéo, admitindo pluralidade de curriculos
no sistema federal’. (AMADO, 1973, p.144)

O ano de 1962 foi ainda importante para a Historia da Educacdo Brasileira, pois
na busca pela efetivacdo das politicas relacionadas ao ensino secundario, especialmente sua
integracdo, o Brasil apresentou, na Conferéncia sobre Educacdo e Desenvolvimento
Econdmico e Social na América Latina, realizada no Chile, um documento no qual indicava o
comprometimento do governo brasileiro no sentido de lutar pelo fim do dualismo no ensino
secundério do pais. E justamente pautado nesse pensamento que no ano seguinte, em 1963, o
governo, através do Plano Trienal (1963-1965), abraca a ideia do Ginadsio Moderno, ja entdo
denominado de Ginasio Orientado para o Trabalho, o qual deveria ofertar cursos comuns com
opcao para a pratica de comércio, industria e agricultura, mas sempre adaptados as realidades

® Esta nota consta no original do texto citado com a seguinte redacdo: “A indica¢do da disciplina Organizacio
Social e Politica Brasileira partiu do proprio Conselho Federal, por proposta de Anisio Teixeira.” (AMADO,
1973, p.144).
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locais. As primeiras turmas do GOT entraram em funcionamento em 1965. (COUTO PINTO,
2002).

Como experiéncia pratica, tem-se o Ginasio Bardo de Parima, instalado na Cidade
de Boa Vista, Roraima, e fundado em 15 de junho de 1966, através do Decreto
Governamental n° 14; e o Ginasio Estadual de Vila Ipé, situado no atual municipio de Ipé, Rio
Grande do Sul. Fundada em 24 de agosto de 1968, através do Decreto de Criagdo n° 19.543, a
instituicdo de ensino comecgou suas atividades em 1° de margo de 1969, tendo como grande
incentivador de sua criacdo, "Frei Casimiro”, que ha época, em parceria com "Frei Rovilio
Costa", abragcou o desafio de mostrar & populacdo, da entdo Vila Ipé, a importancia da
formacéo educacional para o desenvolvimento da comunidade, principalmente considerando
que na década de 1950 a regido de Vila Ipé s6 contava com ensino primario, mais
especificamente até a 42 série (ESCOLA FREI CASIMIRO, 2008).

A partir disso, a grande maioria das criangas abandonavam seus estudos. [...]
Frei Casimiro juntamente com Frei Rovilio Costa procuravam mostrar ao
povo de Vila Ipé, pensando numa futura emancipacdo, a necessidade de
formar quadros, o que sO seria possivel elevando o padrdo de ensino e
educacdo. Explicaram que seria um ginasio orientado para o trabalho, G.O.T.
(Ginasio com Orientacdo para o Trabalho) segundo orientac6es da Secretaria
de Educagdo e Cultura. Se fosse construido um gindsio com estas
orientacOes, facilmente conseguiriam a aprovagdo do Conselho Estadual de
Educacdo, para ser um Gindsio Estadual, ja que a politica educacional da
época voltava-se a profissionalizagdo a nivel de 1° e 2 ° graus. (ESCOLA
FREI CASIMIRO, 2008)

Destaco aqui que, em agosto de 1963, em meio ao processo de definicdo das
concepcdes dos Ginasios Orientados ao Trabalho, Gildasio Amado foi afastado da diretoria da
Dese, a qual retornou em abril de 1964. Sobre este periodo de afastamento ndo encontrei
documentacdo que me evidenciasse 0s motivos do acorrido. As entrevistas com Luis e
Camilla Amado, também ndo foram suficientes para clarificar este acontecimento. Contudo,
alguns telegramas e cartas recebidos por Gildasio, quando do seu retorno, déo indicios de que
questdes relacionadas as disputas politicas tiveram papel fundamental em sua saida. Saliento,
entretanto, que os oito meses longe da Dese em nada comprometeram a visao e 0s objetivos
de Gildasio para o ensino secundario. Isso fica evidenciado ao se observar que, tdo logo
reassumiu a Diretoria, esse Amado reafirmou seu compromisso com o GOT, empenhando
esforcos para viabilizar a sua implementacdo, dentre eles estavam a capacitacdo de
professores através de cursos especificos e a concessdo de auxilio para a aquisicdo de
equipamento. (COUTO PINTO, 2002).
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Hé ainda outras contribuices de Gildasio Amado para a Educacdo no Brasil que
podem ser ressaltadas. Preocupado com o ensino das ciéncias naturais e visando a capacitacao
dos professores ligados a esta area de ensino, Gildasio, estrategicamente, criou centros de
treinamento de professores de Fisica, Quimica e Biologia nas cidades de S&o Paulo, Rio de
Janeiro, Belo Horizonte, Recife, Porto Alegre e Salvador. Além disso, formulou e publicou
uma série de livros didaticos de Quimica, artigos em revistas e o livro “Educacdo média e
fundamental”, no qual analisou a evolucdo do ensino no periodo em que esteve a frente da
Dese, incluindo a contribuicdo dos grupos de trabalho responsaveis pela composi¢cdo do
anteprojeto que resultou na Lei n® 5.692 de 1971, as modificagOes propostas pelo CFE, a
proposta enviada ao Congresso e as principais contribuicbes dos deputados federais e
senadores. Sobre a obra, Geraldo Bastos Silva, afirmou tratar-se de um “[...] livro duplamente
importante: como analise de problemas e como depoimento de um participante ativo de um
turning poin’t de nossa evolucdo pedagogica” (SILVA, 1973, apud COUTO PINTO, 2002,
p.415).

Diante da trajetoria desvelada, pode-se perceber que, Gildasio ndo tinha como
intento ser um tedrico da Educacéo, sua preocupacao era com a pratica cotidiana da realidade
do ensino brasileiro. Neste sentido, foi um administrador inquieto, estrategista, na concepgao
de Certeau em “A invengdo do cotidiano” (1994). Gildasio Amado, em sua atuagdo, aliou
posicdo, poder e inteligéncia em prol do ensino secundario. Ele ndo se conformou com a
realidade posta de um ensino rigido, burocrético, centralizado e verticalizado. Foi justamente
na busca por alterar tal contexto que Gildasio pautou sua atuacdo e sua colaboracdo para a
Educacdo no Brasil. Assim, como coloca Couto Pinto (2002), a historia do ensino secundario
brasileiro ndo pode ser contada sem que se leve em consideragdo a figura de Gildasio Amado,
cujas estratégias em prol de um ensino qualificado e que atendesse as necessidades do pais so

chegou ao fim em 1983, quando do seu falecimento.

Nesse sentido, a interacdo de Gild&sio Amado e o seu espaco social permitiu, ndo
s6 uma nova configuracdo deste, mas, como em uma “relagdo de simbiose”, produziu
mudangas também nesse intelectual, que, essencialmente criador, buscou “férmulas” para
sanar os problemas cronicos da Educacdo secundaria brasileira no periodo em que esteve a
frente desta. Tal inferéncia revela o quio importantes sdo as “experi€ncias vividas” e o

“tempo socio histérico” do intelectual.

’ Esta expressdo pode ser traduzida como ponto de mudanca, de virada.
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2.3 Gilson Amado: o educador-comunicador e o "educandario das multiddes"

Se na prole de Ana de Lima e Melchisedech Amado é possivel encontrar alguns
nomes que de destacaram no campo da Educacdo, ndo o ha de se fazer sem, dentre eles,
elencar o nome de Gilson Amado. Um dos mais novos na extensa prole de 15 irmdos, depois
dele nasceram apenas Gennyson e Genne Amado. Gilson também veio ao mundo, na cidade
de Itaporanga d'Ajuda, um ano e meio depois de Gildasio, em marco de 1908, e com este
formaria mais uma "ilha" a compor o arquipélago dos Amados. No momento em que Vveio ao
mundo e experimentou as primeiras sensagdes que este Ihe proporcionava, Gilson Amado ndo
podia imaginar que as escolhas que faria ao longo da vida lhe conduziriam por caminhos
diversos, uns que podem ser considerados quase previsiveis, a exemplo da opcéo pelo curso
de Direito, area também escolhida pelo Amado primogénito, Gilberto, e na qual 0 mesmo
tornou-se proeminente; outros que o conduziram a empreitadas menos planejadas no seio
familiar e mais forjadas pelas experiéncias vividas, como o projeto da Fundacdo Centro
Brasileiro de Televisdo Educativa (FCBTVE).

Sobre a infancia de Gilson ndo encontrei muitas informacOes, além daquelas
comuns aos outros irmdos. Assim como Gildasio, o que me foi permitido saber sobre seu
tempo de menino consta nas memdarias de Genolino (1977). Contudo, se os dados materiais
ndo sdo vastos, 0 que eles me apresentam é suficiente para algumas inferéncias. O primeiro
relato referente a educacdo formal de Gilson, ao qual tive acesso, € feito no penultimo
capitulo de "Um menino sergipano”, no qual Genolino faz referéncia, conforme citacdo no
inicio da narrativa sobre a trajetoria de Gildasio, a matricula dos irmaos mais novo no Colégio
Antonio Vieira. Considerando tal informacéo, a idade de Gilson e, em especial, os indicios de
que Ana de Lima tinha por habito planejar a educacdo dos filhos de maneira criteriosa, posso
inferir que a auséncia de registros anteriores indica que foi no colégio dos jesuitas que Gilson
iniciou seus estudos. A evidéncia da preocupacdo de "Donana” com relacdo ao planejamento
da educacéo dos filhos pode ser notada na sequéncia do relato de Genolino sobre os estudos

dos irmaos:

Gennyson deveria, também, frequentar o Antonio Vieira. Era s6 chegar o
tempo. E assim como se ndo quisesse nada, idéia va, Donana disse um dia: —
Meu filho, quer brincar com umas coisas bonitas? Olhe estas medalhas de
tantas cores que Gildasio e Gilson receberam no colégio, o colégio que
também serd seu. E 14 todo bom aluno ganha medalhas assim. Lindas, ndo é?
Pois va brincando com elas.
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Como classificar, atualmente, a sugestdo donanesca? Um publicitario bem
moderninho, com as pretensdes, muito em voga, de promover, por meios
psiquicos, a venda de liquidificadores, desodorantes e sabonetes, diria que
minha mae fez propaganda subliminar. (AMADO, 1977, p.222)

Assim, mesmo tendo nascido em Itaporanga d’Ajuda e vivido parte da infancia
em Aracaju, € na Bahia, para onde a familia se mudou em 1913, que Gilson da os primeiros
passos de sua formacdo. Conforme é possivel perceber no relato de Genolino, da mesma
maneira que Gildasio, Gilson destaca-se nos estudos desde cedo. Aluno aplicado no colégio,
orgulho dos pais em casa. Ainda em Salvador cursa 0s preparatérios, mas, a exemplo de
Gilberto, Gildo, Genolino e Gildasio, segue para 0 Rio de Janeiro, onde ingressou na
Faculdade de Direito, situada a época na rua do Catete. A ida para a capital federal, segundo
Camilla Amado (2011) seguiu o fluxo de migracéo que a familia havia iniciado com Gilberto.
Segundo a filha de Gilson, em entrevista concedida a mim em novembro de 2011, na medida
em que um irmao se estabelecia na entdo capital do pais, levava outro para também fixar

residéncia nas terras cariocas. Foi justamente, seguindo este ciclo que Gilson chegou ao Rio.

Camilla (2011) relatou que o responsavel pela mudanca de Estado do pai foi
Genolino Amado. Em seu depoimento sobre a trajetoria paterna ela contou que uma das
primeiras atividades desempenhadas pelo pai em solo carioca foi auxiliando o irmao na coleta
de dados para a composicao das crénicas que Genolino escrevia a época para diversos jornais.
Conforme relatou Camilla Amado, Genolino solicitava que Gilson fosse a Camara dos
Deputados e anotasse o que 0s representantes do povo no legislativo falavam, e o que mais ele
julgasse interessante para ser usado na composicao das cronicas. Sobre este relato, Camilla
revelou que seu pai contava que, nervoso e preocupado em ndo deixar o irmdo sem as
informac@es de que tanto precisava "fez ponta em uns vinte e tantos lapis com medo da ponta

de um quebrar e ele perder alguma coisa”. (AMADO, 2011).

A trajetoria de Gilson no Rio de Janeiro comeca entdo envolta nas atividades dos
irmaos mais velhos e que ja gozavam na capital federal de certo reconhecimento e prestigio
dada as suas redes de sociabilidade. Contudo, formado bacharel em Direito, Gilson Amado
comecaria a compor suas proprias trajetérias. Segundo carta de Genolino para Gilberto,
datada de 22 de maio de 1940, neste ano Gilson foi nomeado Promotor, passando a atuar no
Ministério Publico do Distrito Federal. Além disso, foi colaborador no gabinete do Ministro
da Educacdo, Gustavo Capanema, e assessor no Ministério do Trabalho. Essa incursdo de
Gilson no campo da politica governamental, juntamente com as redes de sociabilidade que ele

constituiu desde os tempos do curso de Direito - durante a faculdade Gilson fundou o Centro
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Académico Juridico Universitario (CAJU) no qual se relacionou com Vinicius de Moraes,
“San Thiago Dantas”, Antonio Galloti, Américo Jacobina Lacombe, Thiers Martins Moreira,
dentre outros - foram importantes, mais tarde, para a concretizacdo do projeto da TV
Educativa. (CURRICULUM VITAE DE GILSON AMADO; CACO:90 ANQS, 2007)

Com isso, ndo quero assegurar que os tempos em que colaborou com Genolino
tenham sido menos decisivos para que Gilson se configurasse como um dos expoentes da
Educacao a Distancia no Brasil. Ao contrario, segundo sua filha, Camilla, o trabalho de ir as
sessoes da Camara dos Deputados anotar falas e informagdes para Genolino, foi o “estopim”
para que Gilson tomasse gosto pela comunicacdo e comecgasse a se dedicar a ela. Naquele
momento, surgiram as primeiras centelhas de uma carreira que, dividida entre radio e
televisao, durou mais de 25 anos. Sobre como o pai deu seus primeiros passos para se tornar o

comunicador que a histéria revela, Camilla rememora:

Aos poucos ele comegou a fazer comentérios, para além das anotacbes. E
esses comentarios viraram o programa de radio ‘Panorama Politico de
Gilson Amado’, lidos por César Ladeira, que era um grande locutor da
época. A partir dessa experiéncia, ele comecou a fazer na radio Mayrink
Veiga um programa de mesas redondas em gue entrevistava pessoas sobre o
Brasil. E ele como era muito culto e tinha muita informacéo, o povo também
ficava extremamente informado. Um dos maiores orgulhos dele era quando
alguém voltava la do norte e dizia: Gilson eu estou muito impressionado. Eu
passei por um povoado pobre e me perguntaram: Deputado como vai a
estrutura? Entdo eles sabiam de certos termos, o vocabulario era muito rico.
(AMADO, 2011)

Assim, o trabalho para o irm&o, acabou por se tornar o seu préprio. Gilson, a
exemplo de Genolino, destacou-se no campo da comunica¢do. Tanto no radio quanto na
televisdo, apresentou programas em formato de mesas-redondas e debates que buscavam
discutir diversos assuntos de interesse publico, como politica, cultura, turismo e economia.
Seu objetivo maior era manter o povo informado, ciente dos acontecimentos e IGcido sobre
sua realidade. Da fusdo entre a vivéncia nos veiculos de comunicacdo e seus ideais sociais,
nasceu o projeto que Gilson, a priori, chamou de "universidade sem paredes" e que depois
ficou conhecido como "Universidade de Cultura Popular”. Um dos primeiros passos na
direcdo da concretizacdo da iniciativa foi dado em 1962, quando Gilson conquistou o horario
das 22h30, na TV Continental, para apresentar mesas-redondas de carater eminentemente
instrutivo. Foi neste espago que ele langou a ideia da Universidade de Cultura Popular, “uma
universidade sem paredes, capaz de atender aos milhdes de brasileiros maiores de 16 anos que
perderam, na época propria, a oportunidade de acesso a escola” (BEZERRA, 1988, apud
LOBO NETO, 2002, p. 421).
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As mesas-redondas eram apresentadas de segunda-feira a sexta-feira, e tinham
duracdo de cerca de trés horas. A iniciativa segundo Camilla (2011) era inspirada no
programa que Gilson apresentou durante 25 anos na Radio Mayrink Veiga, da qual foi
também diretor. A cada programa Gilson trazia convidados para discutir como poetas,
politicos, intelectuais, enfim, homens e estudiosos renomados a exemplo de Jorge Amado,
Carlos Drummond de Andrade e San Thiago Dantas. Esses eram convidados para falar, ao
vivo, sobre temas de interesse social, mas sempre com uma abordagem educativa. Afinal, o
objetivo maior de Gilson Amado era informar e formar o povo através da televisdo, tal qual
ele ja vinha buscando fazer através do radio. Sobre o transplantar do projeto radiofénico para
a TV, Camilla (2011) relembra que "Ele queria conseguir educar através do radio e da
televisdo. Com relacdo a televisdo ele conseguiu formular mesmo o projeto, que era a

Universidade sem paredes; que as pessoas comegassem a estudar atraves da televisao”.

O projeto chamou a atencdo por seus objetivos e pela dedicacdo de Gilson para
com ele. Esta era tamanha que o programa era feito com recursos financeiros proprios daquele
que seria o primeiro presidente da Fundacdo Centro Brasileira de TV Educativa (FCBTVE).
Esta informacdo é revelada por Franci Silveira Borges, secretaria de Gilson Amado por 13
anos (apud, MACIEL, 2008), e confirmada por Camilla (2011) que em entrevista esclareceu
que, como a TV Continental encontrava-se em dificuldade financeira, Gilson pagava a
remuneracao dos operadores de camera do seu proprio bolso. Sobre a origem dos recursos
para tanto, uma vez que Gilson também néo recebia salario como apresentador, Camilla
(2012) relembra que o pai continuou a exercer a advocacia, funcdo que garantia o seu soldo e
a possibilidade de implementar seus projetos. Sobre esse periodo na TV Continental, o
programa e Gilson, Fernando Barbosa Lima, conta em seu livro "Nossas cameras S0 seus

olhos" que:

Conheci Gilson Amado na TV Continental fazendo longas e brilhantes
entrevistas que varavam a madrugada, sempre com pessoas de alta qualidade
intelectual, como San Tiago Dantas, Jorge Amado, Evandro Lins e Silva,
cada uma mais inteligente que a outra.

Contou nesses programas com a participacdo de Mauro Salles, que fez
muitas entrevistas importantes.

Era um programa diario, de segunda a sexta-feira, que comecava as 23 horas
e que ele chamava de Universidade sem Paredes. E, na verdade, eram
grandes aulas de economia, direito, politica, literatura e jornalismo. (LIMA,
2007, p.67)

As mesas-redondas fizeram sucesso, mas Gilson ndo estava completamente

satisfeito. Seu intuito de utilizar o potencial dos meios de comunicagdo de massa para educar
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levou-o a aperfeicoar o projeto, até que instituiu a “Universidade de Cultura Popular” que,
através de programas como "Artigo 99", “Admissdao ao Gindsio” ¢ “Educag¢do Familiar”,
passou a produzir conteudo educativo e de cultura geral. Para tanto, Gilson Amado firmou um
convénio com a Secretaria de Educacdo do Estado da Guanabara. Vale destacar aqui, que foi
em meio os projetos da "Universidade sem paredes” e, posteriormente, da Universidade de
Cultura Popular que teve inicio a parceria entre Gilson e o professor de matematica Manoel
Jairo Bezerra, que se estenderia na FCBTVE, perdurando até a morte de Gilson Amado, em
1979. Sobre a Universidade de Cultura Popular, Yacyra Peixoto Valentim Meira, assessora de
Planejamento e membro do Conselho de Administragdo da Associacdo de Comunicagao
Educativa Roquette-Pinto (ACERP), que trabalhou com Gilson nos tempos da TVE,

Esse foi um projeto que o Gilson tinha um carinho muito especial, ele
alugava (um horario), antes de ter o canal (TV Educativa), na TV Excelsior,
se ndo me falha a meméaria. Ele tinha um trabalho com encartes e as pessoas
estudavam por aquilo ali, ele passava licdes, eram gravados pequenos
trechos apontando esse ou aquele exercicio. Entdo eu acho que isso foi o
inicio da teleducacdo a distancia que hoje esta se usando nas Universidades.
(MEIRA, 2008, apud MACIEL, 2008, p.137)

E preciso ressaltar aqui, no entanto, que a iniciativa de Gilson em educar a
populacédo atraves dos meios de comunicacao ndo se deu de forma isolada. Durante a década
de 1960 outros projetos com 0 mesmo objetivo foram postos em pratica. Assim, se 0s
espiritos idealistas e empreendedores de Roquette-Pinto e Tude de Souza tinham, em 1952,
esbarrado em questdes politicas que levaram o segundo a ser demitido da direcdo da Radio
Roquette-Pinto, 6rgdo que capitaneava naquele momento o projeto da TV Educativa e,
consequentemente, ao abandono do projeto pelo governo; 0s novos nomes que surgiam na
cena brasileira visando aliar a educacdo e a comunica¢do, mesmo em meio a uma conjuntura
politica complexa, como foram o0s anos de 1960 para o Brasil, conseguiram implementar
projetos que deixava 0 pais cada vez mais perto de contar com uma TV Educativa. Conforme

analisa Milanez:

A idéia de criacdo de emissoras educativas, que ficou hibernando desde
1952, com a interrupcdo do projeto de Roquette-Pinto/Tude de Souza,
ganhou substitutos tdo idealistas quanto os precursores. A primeira tentativa
nesse sentido data de 1961, quando a Fundacdo Jodo Batista do Amaral
desenvolveu um curso de alfabetizacdo para adultos, veiculado pela TV Rio.
Esse curso, coordenado pela professora Alfredina Paiva e Souza, transmitiu,
em dois anos, 262 horas-aulas, atingindo mais de 5 mil alunos em 105
nacleos de recepcdo. Um ano depois, a Universidade de Cultura Popular,
idealizada por Gilson Amado, passou a transmitir cursos experimentais do
Art. 99, inicialmente, pela TV Continental, no Rio de Janeiro, e, depois, pela
Rede de Emissoras Associadas para todo o territdrio nacional
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Experiéncias similares espalhavam-se pelo pais, como efeito multiplicador.
(MILANEZ, 2007, p.34)

O préximo passo em direcdo a criacdo da TVE foi dado em 1964, com a formacéo
de uma comissdo, que sé se tornaria oficial um ano mais tarde, composta por educadores,
funcionarios do Ministério da Educacdo e do Conselho Nacional de TelecomunicacGes
(Contel) e responsavel pela elaboracdo do projeto do Centro Brasileiro de TV Educativa.
Naquele momento "A Educagéo era o ponto chave, insistia Gilson Amado: 'O fendmeno mais
representativo da realidade brasileira, nos Gltimos anos, foi, sem davida, o relevo que assumiu
no elenco de problemas prioritarios do Pais a Educacdo." (MILANEZ, 2007, p.34-35). Os
trabalhos da comissdo, da qual participaram ativamente Alfredina Paiva e Gilson, resultaram
na Lei 5.198, promulgada em 03 de janeiro de 1967. Esta autorizava a criagdo, nos mondes de
uma fundacdo do Centro Brasileiro de TV Educativa. Nascia assim a FCBTVE, que, de
acordo com a redacdo do Art. 3° da lei, tinha "por finalidade a producdo, aquisicdo e

distribuicdo de material audio-visual destinado a radiodifusdo educativa". (BRASIL, 1967)

Trés meses apos a criacdo da Fundacdo, Gilson assumiu a presidéncia, através de
votacdo da Assembleia Geral, 6rgdo integrante da FCBTVE, de acordo com a lei, e ao qual
cabia eleger o presidente da Fundacdo. O nome de Gilson Amado, que naquele momento ja
contava com experiéncia® em aliar educacdo e comunicacdo, para assumir a frente dos
trabalhos de educar a distancia via televisdo, foi uma indicagdo do ministro da Educacdo,
Tarso Dutra. A nova funcdo foi fruto dos ideais de Gilson, que ao que posso afirmar, tinha por
meta alfabetizar 0 maior numero de pessoas do pais. Vale ressaltar que naquele momento,
colocar em funcionamento a FCBTVE era um grande desafio, pois para além de se ter que
comegar a instituicdo do zero, contando com uma dotacdo or¢camentaria de apenas 0,002% do
orcamento do MEC (MILANEZ, 2007), o contexto historico era de igual complexidade no

cenario politico-social.

Desde 1964 o Brasil vivia sob o regime militar e no ano de 1967 foi eleito
indiretamente para assumir a presidéncia da Republica, no lugar de Castelo Branco, o general
Arthur da Costa e Silva. Nesse ano também uma nova Constituicdo foi promulgada, o indice
de analfabetismo chegou a 32,05% e foi criado, atraves da Lei 5.370, 0 Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (Mobral) que sofreu varias criticas, pois foi instituido como extensdo das

campanhas de alfabetizacdo de adultos iniciada por Lourenco Filho. Alguns educadores,

® Além dos projetos apontados anteriormente neste texto, Gilson Amado havia ainda trabalhado na TV Tupi no
Curso de Preparagdo para Exames de Madureza pela TV.
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entretanto, consideravam-no apenas um espaco criado para ensinar a ler, escrever e contar
sem, necessariamente, formar o individuo e preparad-lo para a vida. Foi em meio a esses
acontecimentos que a FCBTVE comecou seus trabalhos, funcionando em circuito fechado em
duas salas, de propriedade de Gilson, no edificio Odilon no centro do Rio de Janeiro, onde ele
e mais sete colaboradores, passaram a trabalhar. Sobre o inicio da Fundacdo Milanez ressalta

que:

Nem bem surgiu, em 1967, a Fundacdo ja& decolava com um projeto de
Recuperacdo do Ensino Priméario. No ano seguinte, esse projeto foi revisto e
acrescido de mais um curso para professores leigos, idealizado por Manoel
Jairo Bezerra. Também nesse mesmo ano, realizou-se o | Seminério
Internacional de Televisdo Educativa, que contou com a participacido de
especialistas internacionais da UNESCO e representantes brasileiros. Foi o
ponto de partida para a criacdo de uma sistematica de trabalho voltada para a
Televisdo Educativa no Brasil. (MILANEZ, 2007, p.37;39)

Posteriormente, em 1968, a FCBTVE estendeu suas atividades para além do
planejamento de produgdo de programas educativos. Nesse sentido, a Fundagdo ampliou as
contribuicdes do | Seminario Internacional de Televisdo Educativa, desenvolvendo, a partir de
trés cursos ministrados por professores da Unesco, um programa de formacéo de pessoal. "O
objetivo era qualificar os profissionais, tanto para acionar 0s equipamentos, como para
desenvolver habilidades no dominio daquela linguagem especifica. E isso em nivel nacional”
(MILANEZ, 2007, p.39). No ano seguinte, mais quatro cursos foram realizados no intuito de
preparar profissionais em diversos Estados brasileiros. Os cursos, juntos, formaram cerca de
150 pessoas. Segundo Lobo Neto (2002), naquele momento, o circuito fechado instalado na
sede da Fundacgdo cumpriu o papel de atender ao programa de formacdo, bem como serviu
como laboratorio para a producdo de programas de curta duragao.

Assim, a TV Educativa do Brasil iniciava sua historia que seria marcada pela
ousadia e determinacdo de Gilson durante 0s anos que este esteve em sua dire¢do. E ao longo
deste trajeto, o ano de 1972 teve destaque especial. Neste ano, comecou a funcionar o
Telecentro da Fundagdo Centro Brasileiro de TV Educativa. A conquista foi fruto de um
acordo celebrado entre os Governos brasileiro e alemdo que previa que o primeiro entrasse
com a estrutura fisica, ou seja, o espaco onde seria montado o Telecentro, enquanto o
segundo, através da Fundacdo Konrad Adenauer, cederia 0s equipamento e 0s técnicos para a
montagem dos mesmos. Para que o acordo fosse cumprido, no tocante ao que cabia ao Brasil,
Gilson pessoalmente tratou de buscar por um espaco e negocia-lo. Assim, o Telecentro foi

montado na Av. Gomes Freire, 474, no Centro da cidade do Rio de Janeiro.
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Sobre a doagdo dos equipamentos pela Fundagdo Adenauer preciso registrar ainda
gue, muito embora a bibliografia dedicada a contar a historia da TV Educativa registre os
acontecimentos da maneira como expus acima, na entrevista que fiz com Camilla Amado
(2011) ela me apresenta outra versdao que me fez aprofundar as reflexdes sobre Gilson e 0
quanto a historia dele se confunde com a da FCBTVE. Na narrativa sobre este periodo,
Camilla Amado relata que a relacao de seu pai com a Fundacdo Konrad Adenauer foi iniciada
a partir de uma entrevista que Gilson fez com o diretor da Fundacéo, a época, em uma de suas

mesas-redondas.

Depois da entrevista com meu pai, na qual ele falou do projeto da
universidade sem paredes que ele tinha [...], esse diretor da Fundacao
Adenauer ficou tdo impressionado com o projeto que doou para ele, no nome
dele, pessoal, Gilson Amado, todo o material que uma televisdo melhor ou
tdo boa quanto a TV Globo. (AMADO, 2011)

Com os equipamentos em méos, segundo Camilla, Gilson Amado entdo
necessitava de um espaco onde pudesse monté-los e coloca-los em funcionamento. Para
viabilizar a estrutura necessaria, Camilla Amado (2011) conta que seu pai foi até o entdo
presidente da Republica e propds doar os equipamentos recebidos da Fundacdo Adenauer para
0 Governo Federal e em troca o Governo disponibilizaria o espago para a montagem do
equipamento. "Ele tinha que conseguir o prédio para colocar todo esse material. Entdo ele
falou com Jango e com San Tiago Dantas e doou 0s equipamentos para o Governo € 0

Governo deu entdo o prédio para colocar o material, e entdo nasceu a TVE." (AMADO, 2011)

Sobre a narrativa feita de Camilla, destaco que em minhas pesquisas ndo encontrei
documentos ou relatos que me indicassem que a doacdo dos equipamentos foi feita em nome
de Gilson Amado. Embora os registros, a exemplo de a primeira sede da Fundagdo Centro
Brasileiro de TV Educativa ter sido instalada em duas salas do edificio Odilon, de sua
propriedade, denotarem a dedicacdo de Gilson com o projeto da TV Educativa no Brasil, 0s
documentos e impressos sobre a relacdo de Gilson e a Fundacdo Adenauer, até entdo
encontrados, apenas citam que a referida Fundacéao foi a responséavel pela doacdo do primeiro
Telecentro da FCBTVE, mas colocando a iniciativa em um contexto governamental, tendo
sido a Fundacdo Konrad Adenauer uma instrumentalizadora do processo. Reforco, entretanto,
que, independentemente da maneira como a doagao ocorreu, a instalacdo do Telecentro foi um
marco para a FCBTV, que a partir daguele momento sedimentou seus objetivos, tendo em

Gilson Amado seu mentor intelectual.
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O sonho de Gilson Amado, e que outrora havia sido sonhado também por
Roquette-Pinto e Tude de Souza, estava, assim, cada vez mais perto de se tornar realidade. A
TV Educativa ndo tardaria a surgir, através da concessdo do Canal 2 do Rio de Janeiro, da
antiga TV Excelsior (década de 1960), outorgada através do Decreto n® 72.634, de 16 de
agosto de 1973, assinado pelo entdo presidente Médici. Destaco que a concessdo de uso do
canal foi outro ponto no qual a acao estrategista de Gilson Amado, associada ao espaco social
que este ocupava e as suas redes de sociabilidade, foram fundamentais, uma vez que o
Governo do Rio de Janeiro também pleiteava a concessdo do mesmo canal para uso como
instrumento da politica de Educagdo Ciéncia e Tecnologia. Segundo Lobo Neto (2002),
Gilson lutou, verdadeiramente, para conseguir a outorga do canal para a Fundagdo. Contudo,
se 0 canal estava garantido, ainda havia muito trabalho pela frente até que a TVE entrasse no
ar em definitivo. Testes, instalacdo das antenas de transmissdo eram algumas das providéncias
que precisavam ser tomadas o que fez com que TVE somente entrasse no ar, em definitivo,

transmitida através do canal 2, em 04 de fevereiro de 1977.

No periodo de pouco mais de trés anos transcorrido entre a outorga e o inicio das
transmissdes regulares, a TVE funcionou em carater experimental. A primeira programacao
transmitida com esse carater foi um compacto com alguns programas produzidos no
Telecentro da FCBTVE. Isso ocorreu no dia 30 de novembro de 1975, no horério das 19h22 a
22h35, para toda a cidade do Rio de Janeiro. O curso "Jodo da Silva", é preciso registrar, teve
papel de destaque nesta primeira transmissao em funcao a importancia que tem para a histéria
da Fundacao Centro Brasileiro de TV Educativa e, posteriormente, da prépria TVE. O curso,
na verdade, tratou-se de uma espécie de “telenovela e curso supletivo de 1° grau”, que tinha
como objetivo maior formar pessoas que haviam perdido o "tempo escolar", aliando, para

tanto, recursos didaticos a teledramaturgia.

A novela foi ao ar, pela primeira vez em 26 de novembro de 1973, pela TV Rio, e
de imediato tornou-se um sucesso, tendo sido retransmitida por outras emissoras do pais, até
outubro de 1981. Em seu enredo, “Jodo da Silva” trazia a histéria de um retirante nordestino,
interpretado pelo ator Nelson Xavier, que chegava ao Rio de Janeiro para “tentar a vida”.
Assim, através de situacOes do cotidiano, transmitiam-se licbes de portugués, matematica e
mesmo de vida em sociedade. Principios de higiene também eram transmitidos ao publico-
alvo formado por adultos e adolescentes das séries iniciais. A ideia de Gilson era ser 0 mais
didatico possivel e isso s6 aconteceria se ele conseguisse despertar a atencdo e o interesse dos

possiveis alunos. E a novela foi considerada o melhor caminho para isso, dada a sua
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audiéncia. Conforme Kury (1973 apud MACIEL, [s.d], p.06), nessa novela nocBes de
matematica eram tratadas como sendo usuais e como parte do cotidiano dos personagens que

representavam os varios tipos sociais que compunham a sociedade.

Vocé viu na TV o Sr. Edson dizer que ele precisava construir uma caixa
d’agua, na forma de um paralelepipedo de 4 m por 3 m, por 2 m, isto é, 4 m
de comprimento, 3 m de largura e 2 m de altura. O Sr. Edson mostrou
primeiro que na parte inferior ou na base do paralelepipedo poderia construir
4 X 3 quadrados de 1 m de lado. E, a seguir, mostrou que sobre cada um
desses quadrados poderia construir tantos cubos de 1 m de aresta quantos
fossem os metros de aresta (2 nesse caso). Entdo, poderia construir 4 X 3 X 2
cubos de 1 m de aresta (...) € o volume da caixa d’agua seria 24 m3 ou
24.0001. O volume de uma caixa d’agua que tenha a forma de um
paralelepipedo é obtido calculando o produto dos nimeros que indicam as
medidas do comprimento, da largura e da altura do paralelepipedo, e
acrescentando a unidade de volume — m3 ou dm3 ou cm? - conforme a
unidade de comprimento — m ou dm ou cm - das dimensbes do
paralelepipedo (KURY, 1973 apud MACIEL, [s.d], p. 6).

Assim, "Jodo da Silva" foi um marco para a Televisdo Educativa brasileira, tendo
sido pioneira na empreitada de utilizar os formatos da teledramaturgia para educar jovens e
adultos. Nas palavras de Maciel ([s.d], p.06), “Jodo da Silva” foi uma iniciativa pioneira "[...]
de educar uma grande massa de cidaddos excluidos do ensino formal, a utilizacdo de uma
tecnologia, a servico da educacdo, em um formato de dramaturgia, e o prémio inédito
concedido pela televisdo Japonesa, fez deste curso supletivo um paradigma para a época”. E
importante ressaltar ainda que o projeto permitia que o aluno que assistisse as aulas em casa
ou através dos telepostos®, tirasse suas dividas com monitores, bem como disponibilizava
material impresso de acompanhamento e apoio para cada topico abordado, apresentando

explicacOes, exercicios prontos e a serem resolvidos, além de algumas curiosidades.

A estrutura do curso "Jodo da Silva" foi pensada pedagogicamente para garantir
que o aluno estivesse apto a responder as provas finais do curso, que foram aplicadas ao final
do primeiro ciclo de transmissdo dos 125 capitulos, em junho de 1974, pelas Secretarias de
Educacao da Guanabara e do estado do Rio de Janeiro. O esforco pedagdgico apreendido na
producéo dos roteiros de cada capitulo, bem como a orientacdo aos monitores e a preparacdo
dos cinco volumes impressos de apoio ao aluno conta com dois nomes de destaque: Manoel

Jairo Bezerra e Alfredina de Paiva e Souza. Eles, juntamente com Gilson, segundo Franci

° O projeto era organizado de duas formas: nos chamados Telepostos (os telespectadores assistiam o Curso no
préprio Teleposto e recebiam orientagdo de monitores) e semipresencial, com a recepgédo das aulas em domicilio
e assisténcia aos alunos-telespectadores em ndcleos de atendimento, denominados Centros Controladores. Havia
ainda a recep¢do em domicilio sem qualquer vinculo com os Telepostos ou Centros Controladores. (MACIEL,

[s.d], p. 4)
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Silveira Borges, ex-secretaria de Gilson, formavam a "santissima trindade" da Fundagéo
Centro Brasileiro de TV Educativa. Nas exatas palavras dela: "Era uma equipe muito unida.
Jairo, Gilson, Alfredina era como se fosse a Santissima Trindade.” (PAIVA, 2008, apud
MACIEL, 2009, p.124) Dessa forma, a relevancia da FCBTVE e da TVE foi também
resultado das experiéncias de Gilson, Manoel Jairo e Alfredina que na medida em que
compunham uma “rede de relagdes concretas”, influenciaram-se mutuamente, reinventando e

recriando ndo apenas a si mesmo, como também o resultado de suas escolhas e acgoes.

Vale destacar que, apesar da proeminéncia que "Jodo da Silva™ alcangou esse nao
foi a Unica producdo da Fundagdo Centro Brasileiro de TV Educativa. Programas de
entrevistas, voltados para o publico infantil, de cultura, além daqueles com fins educacionais
foram produzidos ao longo de todo o periodo em que Gilson Amado este a frente da Fundacéo
e da TVE. Na trajetéria da TV Educativa no Brasil, acredito ser importante ainda destacar o
ano de 1979. Nesse periodo as emissoras do Norte e Nordeste reuniram-se com o Programa
Nacional de Teleducacdo (Prontel) e a FCBTVE, e deste encontro resultou a redefinicdo dos
termos de colaboracdo mutua e o detalhamento do papel da Fundagédo Centro Brasileiro de TV
Educativa, que, a partir daguele momento, passaria a atuar como responsavel pela
Coordenagdo Operacional do Sistema, que reunia as emissoras educativas no Brasil,
promovendo a geragdo da programacdo aprovada pelo Colegiado de Coordenacdo-Geral.
(LOBO NETO, 2002). Este por sua vez era composto por representantes de todas as entidades
oficiais e da Secretaria de Ampliagdes Tecnoldgicas do Ministério da Educacdo. Contudo, a
alcada da FCBTVE ao papel de coordenadora da rede de que reunia as TVs educativas do pais
e passou a se chamar Sistema Nacional de Televisdo Educativa (Sinted). O outro fato
marcante do ano de 1979 foi a perda de Gilson Amado. Em novembro daquele ano apagaram-
se 0s holofotes e desligaram-se as cameras e 0s microfones que por cerca de quarenta anos
propagaram a voz, a imagem e o0s ideais desse itaporanguense que marcou 0 campo da
Educacdo brasileira por sua atitude eminentemente engajada, mas também por seu potencial

criador e mediador.

Assim, analisando para os 12 anos em que Gilson esteve a frente da FCBTVE e
posteriormente da TVE, o que posso interpretar € que a ideia de Gilson e seus programas
educativos com métodos proprios fizeram da TV Educativa um educandario, uma escola, uma
universidade popular precursora do que hoje é o Ensino a Distancia no Brasil. Ndo que tal
afirmacdo destitua o mérito de outros intelectuais, tais quais Roquette-Pinto, Tude de Souza,

Albertina Paiva, Manoel Jairo Bezerra, mas é impossivel negar a Gilson o lugar de baluarte,
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enguanto intelectual criador, dessa histdria bem sucedida, que € a da TV Educativa no Brasil.
Isto porque, ao atentar para a trajetdria da instituicdo educativa TVE, percebe-se o quéo
atrelada ela esteve ao itinerario de seu fundador. Ao reinterpretar as histérias e memorias e
perceber os acertos e mesmo as falhas deixadas ao longo do seu processo de implementacéo,
funcionamento e posterior encerramento e substituicdo, é possivel perceber o quéo exitoso foi
o0 projeto da FCBTVE/TVE. Mérito dos atores sociais envolvidos e do seu intelectual criador,

mediador e engajador, o educador Gilson Amado.

Diante do narrado até aqui € importante perceber ainda o quanto a nocdo de
sociabilidade faz-se importante de ser observada no contexto dos trés irmédos aqui estudados
enquanto intelectuais. Ela apresenta-se como fundamental uma vez que considera a
participacdo do intelectual em grupos e a circulacdo deste nos espacos sociais. Assim, as
trocas, as experiéncias vivenciadas, as afinidades estabelecidas constituem-se como parte do
constante movimento de “escambo” entre o individuo e 0 meio no qual esta inserido. Nesse
sentido, Le Goff (1999, apud CHAMON, 2008, p.280) aponta que “[...] o individuo ndo existe
a ndo ser numa rede de relacdes sociais diversificadas, e essa diversidade lhe permite também

desenvolver seu jogo.”

No caso dos intelectuais estes ambientes de troca s&o apontados por Sirinelli
(1996) como parte fundamental do estudo desses homens uma vez que através deles que
muitas vezes € possivel conhecer as bases das redes constituidas. Dessa forma, se por um lado
€ necessario reconstruir as “arqueologias” dos intelectuais, “inventariando as solidariedades
de origem” e as “genealogias de influéncia”, por outro lado Sirinelli (1996) afirma ainda que a
sociabilidades, entendida como “microclima”, também deve ser pensada no contexto dos
estudos sobre os intelectuais. Isto se deve ao fato de que é envolto nesse “microclima” que o
intelectual desenvolve o seu itinerario e a si. A partir desse “microclima” este individuo
influéncia e é influenciado pelo contexto no qual estd inserido. Aqui destaco que, para
considerar estas duas possibilidades de compreensdo da sociabilidade (SIRINELLI, 1996), é
importante perceber o intelectual como um homem no e do tempo, ou seja, como individuo
fruto de um contexto e que atuou em uma conjuntura especifica. Nesse sentido evoco Faria
Filho, Chamon e Inacio (2009), quando interpretam a nocéo de sociabilidade colocada por
Sirinelli (1996):
Para o historiador francés, todo grupo de intelectuais se organiza a partir de
uma sensibilidade ideoldgica ou cultural comum de afinidades que

alimentam o desejo e 0 gosto de conviver. Esse encontro com um tipo de
estrutura organizacional (uma espécie de rede) de sociabilidade, que varia
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conforme as épocas e 0s subgrupos de intelectuais, alimenta ‘microclimas’
em meio aos quais as atividades e os comportamentos dos intelectuais se
desenvolvem, constituindo microcosmos particulares. No ambito dessas
formulagdes, a proposta é dar especial importancia a todos os elementos que
possam influenciar no funcionamento desse microcosmo, tais como
demandas sociais, afetos e tradicdo. Segundo esse autor, as relagBes entre
esses sujeitos se estruturam em redes, as quais sdo lugares mais ou menos
formais de aprendizagem e de troca, de ‘lacos que se atam’, de contatos e
articulagdes fundamentais. Ao mesmo tempo, essa nocao de rede remete ao
‘microcosmo’ particular de um grupo, no qual se estabelece vinculos
afetivos e se produz uma sensibilidade que se constitui em marca desse
grupo [...]. (FARIA FILHO; CHAMON; INACIO 2009, p.09-10).

Assim, as redes de sociabilidade e os “microclimas”, em meio aos quais Genolino,
Gildasio e Gilson Amado forjaram-se enquanto criadores, mediadores e homens engajados em
projetos de Educacdo, sdo parte fundamental para compreendé-los enquanto intelectuais.
Neste trabalho, considerando as acepg¢6es colocadas por Sirinelli (1996) dei especial destaque
aos aspectos relacionas a familia, a formacdo académica e aos espacgos formais nos quais esses
Amados atuaram. No proximo capitulo, ao tratar das contribui¢des individuais de cada um dos
trés irmdos Amados, mais uma vez retomarei aspectos relacionados a sociabilidade dentro
desses espectros trazidos. Por hora, o que fica evidenciado é que partilhar a familia, bem
como a escolha por carreiras que ainda salvo guardavam o prestigio social, permitiu a
Genolino, Gildasio e Gilson Amado a vivéncia de experiéncias, o estabelecimento de ligacbes
afetivas e de afinidades ideol6gicas que permitiram a consolidacdo de seus entendimentos

sobre o que era Educagéo e a concretizacgdo de seus projetos educacionais.

Assim, em meio aos “espacos de deslocamento social”, 0s lugares que esses
Amados ocuparam, seus processos de producéo, propagacéo e a repercussdo das ideias, pode-
se encontrar, na génese de suas constituicdes como intelectuais, o compartilhamento do
mesmo tronco familiar. Isto, por certo, favoreceu certos deslocamentos e a consolidacdo de
uma base de formacdo cultural e social comum, além do pertencimento a mesma geracéo,
fundamental para que fossem forjados no mesmo contexto sociocultural, sendo, inclusive,
influenciados pelos mesmo paradigmas e valores coletivos. As “redes de sociabilidade”
também constituiram suas trajetdrias e os permitiu influenciar e serem influenciados em um

processo de simbiose.

Nesse sentido, as trajetorias de vida e, em especial, as acbes no campo da
Educacdo de Genolino, Gildasio e Gilson Amado, permitem-me percebé-los inseridos na
categoria de intelectual, a partir do conceito de Jean Francois Sirinelli (1996), uma vez que a

analise das atuagOes desses trés irm&os, bem como, da dimensdo e da cobertura de seus
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projetos, evidenciam-me seus potenciais criadores e mediadores, bem como seus
engajamentos, que ndo se encerram em Genolino, Gildasio e Gilson Amado, mas perpetuam-
se em seus projetos. A definicdo de Sirinelli (1996) legitima, assim, a agdo desses trés irmaos
Amados como eminentemente intelectual, pois frutos do seu tempo e de sua formagédo deram
honra a pequena cidade de Itaporanga d’Ajuda, interior do Estado de Sergipe, ao
contribuirem, de forma tdo empirica, cada um a seu modo, para o progresso da educacao e da

cultura brasileira.
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3. AS TRAJETORIAS INTELECTUAIS COMO MODO DE
COMPREENDER O TEMPO SOCIOHISTORICO DA
EDUCACAO

A historia é feita por homem que no seu cotidiano realizam obras, lancam ideias,
encampam lutas. O que diferencia aqueles que alcancam proeminéncia nos relatos do passado,
daqueles que ficam marcados no ambito restrito de seus circulos familiares e de amizade ¢ a
extensdo da representacdo que passam a ter na memoria e na historia social do contexto no
qual estavam inseridos. E justamente em funcio da repercussdo de suas a¢ées, ou mesmo da
ressonancia, ampliacdo e influéncia de suas ideologias que os Amados Genolino, Gildasio e
Gilson figuram hoje como individuos que se destacaram no campo da Educacdo brasileira. As
percepcBes apresentadas no capitulo anterior no sentido de compor estes individuos e
compreender como suas carreiras enveredaram pela Educacdo e a ela permaneceram
atreladas, ja permite vislumbrar a significancia que as atuacfes desses trés irmdos Amados

tiveram para a area.

As representacOes deixadas pelas contribuicdes de Genolino, Gildasio e Gilson
Amado precisam, no entanto, de uma andlise mais profunda, para que seja possivel
compreender como elas foram importantes para a Educacdo em uma determinada época e em
um determinado contexto. Além disso, € apenas através de um olhar mais apurado sobre os
acontecimentos, dos quais esses Amados foram protagonistas, que é possivel perceber seus
entendimentos sobre o que era Educacdo e como elas se forjam atraves de suas agdes. Assim,
0 que busco neste Ultimo capitulo é referendar esses trés individuos como intelectuais
(SIRINELLI, 1996), a partir de uma abordagem sistematica e de uma analise de suas atuagcdes
para 0 campo da Educacdo, de maneira que a partir de suas trajetérias de vida me seja
possivel analisar e interpretar as contribuicGes que eles deixaram para 0 ensino superior de

Jornalismo, o ensino secundario e a Educacéo a Distancia, no Brasil.

A partir de tal entendimento e considerando que tenho um marco temporal como
delimitador do meu recorte acerca do periodo que me proponho a estudar, € natural que minha
incurséo pelas contribui¢cdes dos Amados para a Educacéo brasileira inicie-se por Genolino. O
mais velho dos trés irmdos aqui estudado, ndo por outra razdo, formou-se mais cedo e acabou
galgando posi¢es em um tempo anterior aos de Gildasio e Gilson. Muito embora, conforme
consta no capitulo anterior, Gildasio tenha comecado a dar passos no campo da Educacéo ja

nos idos de 1926, antes mesmo de se formar, 0 que me interessa aqui sdo as acOes
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desempenhadas por esses trés Amados quando os mesmos j& haviam alcancado certa
maturidade no desempenho de suas funcbGes e que maiores lastros deixaram no contexto
educacional brasileiro. Haja vista ser o deslocamento no espaco social o elemento central para
chegar a localizacdo do sujeito intelectual, justifica-se, assim, o inicio do marco temporal

delimitado, 1950, e o ponto de partida ser Genolino Amado.

3.1 As marcas deixadas por Genolino Amado na origem da formagéo de ensino superior
do jornalista

Apesar de estar envolvido com a Educacgéo desde 1933, quando passou a compor
0 quadro de professores da Prefeitura do Distrito Federal, entdo o Rio de Janeiro, Genolino
Amado deixou sua mais significante contribui¢do para o campo educacional ao compor, junto
com outros jornalistas da época, o quadro de docentes que deu inicio ao curso de Jornalismo
da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. Para compreender o processo
que o levou a este lugar é preciso, antes de tudo, percorrer outros dois caminhos. O primeiro é
0 de como o curso foi pensado, instituido atraves do Decreto-Lei 5.480, de 13 de maio de
1943 e, finalmente, posto em funcionamento em 1948. O segundo diz respeito a como
Genolino Amado acabou por se tornar um dos mestres escolhidos para compor o primeiro

corpo docente do curso.

O principio do primeiro caminho tem como marco o inicio do século XX, quando
em 1908 foi fundada a Associacdo Brasileira de Imprensa (ABI). Segundo Segismundo
(1995), dentre as atribuicGes da instituicdo estava a criacdo de uma escola ou curso de
Jornalismo que tivesse como objetivo preparar os futuros profissionais da area. A razdo para
tanto, o proprio autor explica: "Desde o surgimento da imprensa entre nos, era jornalista quem
0 quisesse, bastando o ato expresso da escrita e 0os meios de transmiti-la, multiplicada, a
determinado publico." (SEGISMUNDO, 1995, p.98) No momento da criacdo da ABI havia o
entendimento de que o fazer jornalistico ndo se tratava apenas de vocagdo, mas sim envolvia
um conjunto de técnicas que os profissionais da area deveriam empregar para garantir o bom
exercicio da profissdo. Além disso, os dirigentes da ABI acreditavam que uma escola ou curso
seria capaz de garantir uma formacao ética e moral aqueles que desempenhassem a funcdo de

jornalistas.
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O primeiro plano de implementagdo da "Escola de Jornalistas" coube ao deputado
e jornalista, Dunshee de Abranches, presidente da Associacdo em 1911. Contudo, 0 projeto
ndo saiu do campo das ideias. O mesmo ocorreu com as iniciativas dos presidentes que
sucederam Abranches, até 1931, quando assume a presidéncia da ABI, Herbert Moses.
Destaco aqui que, muito embora, durante os 20 anos transcorridos entre a elaboracdo do
primeiro plano e a acessdo de Moses a direcdo da instituicdo, nenhuma medida tenha
viabilizado a materializacdo do curso para a formacdo de jornalistas, a ideia jamais foi
abandonada. Um acontecimento que evidencia tal afirmacdo € o | Congresso de Jornalistas
Brasileiros realizado pela ABI, em 1918, que teve entre seus objetivos discutir propostas para

a implementacdo do curso tdo almejado.

Diversas teses sujeitas ao exame do Congresso mereceram demorada
apreciacdo de figuras eminentes. Duas sobressairam, - a primeira, de autoria
de Paulo Eleutério, publicista amazonense, versando 0 ensino técnico-
profissional do jornalismo; a sequnda, de Manuel Duarte, que assim concluiu
suas observacfes: ‘Nao visa (a escola) inventar jornalistas, mas dar aqueles
gue nascem com essa tendéncia maior eficiéncia profissional pelo seu
melhor aparelhamento técnico e cultural.” (SEGISMUNDO, 1995, p.102).

Apesar das discussdes, as iniciativas continuaram restritas ao papel e dele sé
comecaram a sair em 1938, quando Herbert Moses obteve de Getulio Vargas, a época
presidente da Republica, a publicacdo do Decreto-Lei n°910, de 03 de novembro de 1938. O
mesmo dispunha "sobre a duracdo e condi¢Bes do trabalho em empresas jornalisticas".
(BRASIL, 1938) Nesse sentido, foi através do referido Decreto-Lei que se regulamentou a
profissdo e que, legalmente, previu-se a criacdo de cursos preparatorios para jornalistas, aos
quais, depois de criados, estaria vinculada a emissdo do registro profissional, que o Decreto-
Lei em questdo passou a indicar como obrigatorio para exercer a profissdo. Assim, o Art. 17
da referida legislacdo determinava que:

Art. 17. O Governo Federal, de acordo com os Governos Estaduais,
promovera a criagdo de escolas de preparacdo ao jornalismo, destinadas a
formacdo dos profissionais da imprensa.

Paragrafo Unico. Criadas as escolas, de que trata este artigo, a inscrigdo no
Registro da Profissdo Jornalistica s6 se fara, para os hovos profissionais, em
face dos diplomas do curso feito ou exames prestados em tais escolas.
(BRASIL, 1938)

Sobre a promulgacéo do Decreto-Lei por Getulio Vargas, em 1938, é preciso tecer
algumas observacdes. Naguele momento o pais vivia em um regime ditatorial, comandado por

Vargas desde 1930, quando instituiu o Estado Novo. Nao havia liberdade de imprensa e as
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publicagdes eram fiscalizadas pelo Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP), ao qual
coube a funcao de regulamentar o material publicado nos radios, jornais, cinemas e revistas da
época, bem como de promover, nestes mesmos veiculos, propaganda positiva e elogiosa do
governo federal. Assim sendo, h& de se evocar o questionamento sobre o porqué de Getulio
ter publicado um Decreto-Lei que visava qualificar os profissionais de imprensa do pais. Os
motivos foram dois. O primeiro, segundo Segismundo (1995, p.102) diz respeito ao fato de
Vargas ter sido jornalista no Rio Grande do Sul e de manter "bom relacionamento com a
imprensa, a despeito da censura e outras restricdes que Ihe imp6s ao longo dos 15 primeiros

anos de seu governo."

O segundo ponto ao qual esta relacionada a publicacdo do Decreto-Lei é a figura
de Herbert Moses. O presidente da ABI, de 1931 a 1966, possuia uma relagdo proxima com
Getulio Vargas. E provavel que tal relagdo fosse proveniente, ou ao menos, favorecida pelo
status do qual Moses usufruia, antes mesmo de presidir a ABI. De acordo com Segismundo
(1995, p.100), Herbert Moses quando foi eleito presidente da Associacdo Brasileira de
Imprensa, “ja era rico e poderoso ao nela entrar. Advogava, dirigia a Cia. Souza Cruz e
cuidava da tesouraria de O Globo". Assim, ndo é de se estranhar que o entdo presidente da
ABI contasse com transito livre com o presidente Vargas e que por consequéncia tenha
conseguido obter a promulgacdo do Decreto-Lei n°910, de 03 de novembro de 1938, que
significou o primeiro passo material, apds anos de discussdes, para a implementacdo do curso
de Jornalismo almejado pela ABI. Sobre a publicacdo do Decreto-Lei Segismundo afirma

que:

Transitava Moses com facilidade junto a Vargas e seus colaboradores
imediatos. Dificil ndo Ihe foi obter o mencionado Dec.-Lei, referendado pelo
ministro Valdemar Falcdo. [...] Pela primeira vez estabelecia o Governo
escolas de jornalismo e a exigéncia do diploma para o exercicio da profissdo.
(SEGISMUNDO, 1995, p.103)

O Decreto-Lei n°910, de 03 de novembro de 1938, foi um avango no sentido de
prever a implementacdo de cursos para formacgéo de jornalistas. Contudo, a concretizagdo do
que determinava a lei ainda estava longe de ser efetivada. A promogéo das escolas, indicada
no Art. 17 do referido Decreto-Lei, ndo ganhou o0 campo préatico e aqueles que quisessem se
tornar jornalistas continuavam a depender somente do registro profissional, cuja obtencéo se
dava, de acordo com o Art. 13, do mesmo Decreto-Lei, através de prova de nacionalidade
brasileira, prova de que ndo respondia a processo ou néo tinha sofrido condenagédo por crime

contra a seguranca nacional, bem como da apresentacdo da carteira profissional. Passaram-se
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cinco anos até que o proximo passo para a criagdo do curso para jornalistas viessem a
existir®.

Foi em 13 de maio de 1943, que Getulio Vargas, referendado naquela
oportunidade pelo entdo Ministro Gustavo Capanema, fez publicar o Decreto-Lei n° 5.480,
que instituiu "o curso de Jornalismo no sistema de ensino superior do pais". Por si s0, este
Decreto-Lei representava um avango com relagdo ao anterior, uma vez que elevava o
Jornalismo a profissdo de nivel superior. Mas, para além deste ocorrido, a legislacdo de 1943
tinha outro ponto a ser destacado. Em seu Artigo 3° ela determinava que o curso de
Jornalismo fosse "ministrado pela Faculdade Nacional de Filosofia com a cooperacdo da
Associacdo Brasileira de Imprensa e dos sindicatos representativos das categorias de
empregados e de empregadores das empresas jornalisticas.” (BRASIL, 1943) Isto dava a ABI,
aos donos de veiculos e a categoria de jornalista, a possibilidade de participar e influenciar
diretamente a construcao do curso, que segundo o Artigo 2° do Decreto-Lei n° 5.480, de 13 de
maio de 1943, tinha "por finalidade ministrar conhecimentos que habilitem de um modo geral
para a profissdo de jornalista." (BRASIL, 1943)

O Decreto-Lei n° 5.480, de 13 de maio de 1943, vinha renovar as esperancas e 0S
animos na empreitada de concretizar o projeto, cuja ideia de realizagdo surgiu junto com a
ABI, em 1908, ainda que 0 mesmo desse indicac¢Oes de que havia outros passos a serem dados
até a implementacao efetiva do curso de Jornalismo. Nesse sentido, os Artigos 5° e 6° do
referido Decreto-Lei, respectivamente, versavam que "A estrutura do curso de jornalismo, e
bem assim as condicGes de matricula e o regime escolar regular-se-do por decreto.” e que "O
Ministro da Educacdo baixaréd instrucdes, inclusive sobre as matérias referidas no artigo
anterior, e dara providéncias, que possibilitem desde logo o inicio do curso de jornalismo da
Faculdade Nacional de Filosofia." (BRASIL, 1943). Tais providéncias foram tomadas cinco
anos mais tarde, em 1946, contudo, somente em 1948 o curso foi finalmente instalado junto a

Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil.

Essa conjuntura, sobretudo burocratica, foi importante, pois € a partir dele que é
possivel compreender como foi estruturado o curso e seu corpo docente. Para tanto, faz-se
necessario retomar os ideais da Associacdo Brasileira de Imprensa para o curso, desde os idos

de 1918. O presidente da ABI a época, o jornalista Jodo Guedes de Melo, defendia que o

' A primeira iniciativa nesse sentido aparece no Rio de Janeiro, juntamente com a criacdo, em 1935, da
Universidade do Distrito Federal, UDF. Contudo, esse curso ndo tinha carater de ensino superior. (LOPES,
2011)
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curso para a formacéo de jornalista, teria, segundo sua estimativa, até cinco anos de duracao,
ao longo dos quais "[...] o estudante dedicar-se-ia, entre outras, as disciplinas de Portugués,
Francés, Geografia, Historia da América e do Brasil, Historia Parlamentar, Psicologia,
Direito, Moral, Literatura e Datilografia." (SEGISMUNDO, 1995, p.102). Além disso, 0
curso deveria ter um jornal préprio que permitisse aos alunos exercitarem as ligdes de escrita

e artes gréaficas.

Ao analisar tal proposta e em seguida observar o Decreto-Lei n® 22.245, de 06 de
Dezembro de 1946, cuja funcéo foi dar organicidade ao curso de Jornalismo, conforme previa
0 Decreto-Lei n°5. 480, de 13 de maio de 1943, é possivel observar o quanto a ABI,
efetivamente, participou e influenciou o processo de composi¢do do Curso de Jornalismo da
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil. O referido Decreto-Lei de 1946
estruturou o curso de Jornalismo em trés secOes: de Formacdo, de Aperfeicoamento e de
Extensdo Cultural, cada uma devendo cumprir um papel no processo de formacéo do aluno.
Além disso, conforme o texto do decreto citado a seguir, 0 curso seria de trés anos e

obedeceria a uma divisdo das disciplinas em trés séries:

1° Série:

1. Portugués e Literatura;

2. Francés ou Inglés;

3. Geografia Humana;

4. Historia da Civilizagao;

5. Etica e legislagdo de imprensa;

6. Técnica de jornalismo.

20 Série:

1. Portugués e Literatura;

2. Sociologia;

3. Politica;

4. Histéria do Brasil;

5. Histéria da Imprensa;

6. Técnica de jornalismo.

3° Série:

1. Portugués e Literatura;

2. Psicologia social;

3. Economia politica;

4. Nogdes de Direito;

5. Organizacdo e administragdo de jornal,

6. Técnica de jornalismo. (BRASIL, 1946)

Paragrafo Unico. Cada uma das séries serd completada com duas
disciplinas, de livre escolha, dentre as que se seguem:

1. Introducdo a Filosofia;

2. Histdria contemporanea;

3. Histéria da América;

4. Historia das Artes;

5. Historia da Mdsica;

6. Direito constitucional:
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7. Direito administrativo;

8. Educacdo comparada;

9. Estatistica.

Art. 3° A disciplina de Técnica de Jornalismo compreende, também,
estadgio obrigatério em uma das organizacGes jornalisticas, conforme
entendimento a ser estabelecido com uma das entidades de classe, mediante
aprovacdo do Ministro de Estado da Educacdo e Saude. [...]. (BRASIL,
1946).

Assim, se a secdo de formacdo cabia constituir as bases do conhecimento
necessario ao desempenho da profissdo de jornalista, a de aperfeicoamento e a de extensdo
eram tratadas como uma complementacdo do processo formativo. Nesse sentido, 0 mesmo

Decreto-Lei dispunha que:

Art. 5° Consiste a Secdo de aperfeicoamento em conferéncias e trabalhos
praticos que o curso possa manter, dentro de suas cadeiras fundamentais,
para os profissionais da imprensa.

Paragrafo Unico. Dois meses antes de cada ano letivo, o Ministro de
Estado da Educacdo e Saude baixara portarias fixando o programa da Se¢édo
de aperfeicoamento.

Art. 6° A matricula na Secdo de Aperfeicoamento é franqueada a
qualquer profissional de imprensa e a matricula nos cursos de extensdo é
franqueada a qualquer interessado, independentemente de prova de
habilitacdo. A freqiéncia nos cursos €, entretanto, obrigatéria aos
matriculados.

Paragrafo Unico. Ao término do curso, os alunos com freqiiéncia terdo
direito ao respectivo certificado.

Art. 7° Consiste a Se¢do de extensdo cultural em curso de nivel superior
sObre os principais aspectos da cultura, nos seguintes ramos fundamentais:
filosofia, geografia humana, psicologia e sociologia, teoria do Estado e
administracdo publica, direito (constitucional, internacional, civil, comercial
e criminal), histéria da civilizacao, historia da cultura (literatura, belas artes,
teatro, musica, ciéncias, religides, esportes, industria e comércio), economia
politica e financas, educacdo, organizacao do trabalho e estatistica.

Art. 8° As SecOes de aperfeicoamento e as de extensdo serdo montadas
progressivamente e se poderdo desdobrar. (BRASIL, 1946)

Colocando lado a lado a proposta defendida por Jodo Melo, em 1918, e o0 Decreto-
Lei de 1946 ¢ facil perceber os pontos de encontro entre os dois projetos. A formacéo de base
humanista e a necessidade da pratica para o aperfeicoamento do fazer jornalistico sdo aspectos
fundamentais sobre os quais é possivel estabelecer uma percepcdo clara do papel cumprido
pela Associacdo Brasileira de Imprensa na organizacdo do curso de Jornalismo da Faculdade
Nacional de Filosofia. Soma-se ainda a tais aspectos, a presenca de uma disciplina especifica
que visava a formacao ética dos profissionais que, conforme colocado anteriormente, era um

dos fatores que, dentro da ABI, acreditava-se ser uma das principais funcdes dos cursos de
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formacdo de jornalistas. O Decreto-Lei n°22.245, de 6 de Dezembro de 1946"" | deu, assim,
corpo ao curso de Jornalismo da Universidade do Brasil, mas um corpo que anteriormente ja
havia sido moldado na ambito da ABI, ao longo de mais de 30 anos de discussdes e
proposi¢oes. Evoco assim Dionysio Silveira (1932, apud LOPES, 2011, p.06), quando afirma
que a comissdo do | Congresso de Jornalistas responsavel por discutir "identidade
profissional" e "escola de jornalismo", defendeu que esta devia ser um meio de “aproximar os

jornalistas” e registrou as conclusoes:

| — A fundagdo da Escola de Jornalismo é uma necessidade urgente. Della
(sic) advirdo, para os futuros profissionais e quicé para os de hoje, beneficios
seguros. Realizada Ella (sic), alguns pontos do programma (sic) do Primeiro
Congresso Brasileiro de Jornalistas serdo opportunamente atendidos, o que
se pode prever sem precipitacdo, consideradas as culturas e experiéncias
necessarias, adquiridas em cinco anos de Escola e de jornal de applicacdo.
(...) Para elevar o nivel moral da profissdo, para manter rigorosa ethica
jornalistica, para aproximar o0s jornalistas entre si e para cuidar
esclarecidamente dos problemas de imprensa, serd bastante os profissionaes
que, inteiramente preparados sahirem da Escola depois de seu quinto anno. 11
— Que, sem prejuizo da Escola de Jornalismo que fér adoptada,
aconselhamos a creacdo de aulas livres, sob a fiscalizacdo e aquiescéncia da
Associacdo Brasileira de Imprensa, das matérias que mais de perto dizem
respeito com a pratica da profissdo de jornalista. (SILVEIRA, 1932, apud
LOPES, 2011, p.06)

Se a Associagdo Brasileira de Imprensa cumpriu, entretanto, papel preponderante
no processo de formalizacdo legal do curso, ndo foi sd neste aspecto que ela atuou
diretamente. Segundo Segismundo (1995, p.104), o primeiro curso oficial de Jornalismo no
Rio de Janeiro, "Funcionou na Escola Nacional de Filosofia, com professores indicados pela
ABI e recursos financeiros obtidos junto a Cia. de Cigarros Souza Cruz, da qual Moses era
diretor." Aqui entdo comeca o segundo caminho que indiquei como necessario percorrer para
compreender a contribuicdo de Genolino Amado para o ensino superior de Jornalismo no
pais. Os nomes selecionados para compor o quadro docente do referido cursos foram
escolhidos dentre os jornalistas atuantes na propria imprensa da época. Ndo havia como ser de
outra forma, uma vez que até aquele momento iniciava-se na carreira de jornalista aqueles que
assim o desejasse e contassem com habilidade de escrita. O contexto profissional do
Jornalismo no Brasil em metade do século XX, Segismundo (1995, p.95) descreve da seguinte

maneira;

N&o se ignora que, ha menos de 50 anos, de modo geral, o jornalismo era
exercido por individuos sem curriculo apropriado, saidos de escolas de grau

! Antes do curso entrar em funcionamento foi promulgado o Decreto-Lei n°24. 719, de 29 de marco de 1948 que
reestruturava o curso. As alteracdes ndo foram pontuais, mantendo-se assim as caracteristicas gerais do curriculo.
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secundario (as vezes superior), sem amplos conhecimentos, mas que, na
pratica, em correndo o tempo, acabavam por tornar-se habeis profissionais,
alguns, até de renome. Se recuarmos um pouco mais, também situaremos
médicos, advogados, engenheiros que ndo tiveram instrucdo especifica para
0S misteres a que se entregaram, 0s quais, todavia, levaram a termo com
éxito e fama. A observacdo, a disciplina e a pratica fizeram-nos profissionais
seguros. O passar dos anos levou a especializacdo, ao trato acurado das
matérias constitutivas das multiplas profissdes.

Diante de tal quadro, coube ao segundo grupo apresentado na fala de Segismundo
(1995) doar seus nomes para lecionar no curso de Jornalismo da Faculdade Nacional de
Filosofia. Destaco ainda que esses profissionais, aos quais somo ainda literatos e poetas, que
estdo na origem do fazer Jornalismo, fizeram desta profissdo sin6bnimo de intelectualidade.
Isto é facil de ser observado, inclusive, na percepcdo do primeiro governo de Getulio Vargas.
O texto do Decreto-Lei n°910, de 03 de novembro de 1938, traz, no seu inicio, ao apontar 0s
aspectos levados em conta pelo entdo presidente para a assinatura da Legislagdo que
regulamentava a profissdo de jornalista, a seguinte redacdo: "Considerando que esses
trabalhadores intelectuais sdo merecedores do amparo do Estado, tanto mais quando este deve
a Imprensa valiosa colaboragdo na obra de progresso nacional e no engrandecimento do
Brasil; [...]" (BRASIL, 1938).

A figura do jornalista, admitia Getulio Vargas, estava diretamente ligada aos
acontecimentos relevantes da histdria do pais. Sobre ela os jornalistas, até a primeira metade
do seculo XX, ndo se debrucaram apenas no sentido de conta-la, mas também de opinar,
criticar, intervir. O labor jornalistico naquele periodo estava diretamente ligado a politica e as
disputas travadas no seio da sociedade. Passava longe das redacfes os preceitos atuais de
imparcialidade e objetividade. Os artigos e editoriais eram o foco dos veiculos e s6 anos
depois viriam a perder terreno para outro género jornalistico: as noticias. Lopes (2011)
descreve e pontua com bastante clareza as bases do jornalismo antes da instituicdo dos cursos
de ensino superior para a formacao especifica dos profissionais que desejassem atuar na area.
O papel combativo e ideolégico do jornalismo é destacado por ela como uma caracteristica
que estava na esséncia do exercicio profissional. Ndo se pensava um fazer jornalistico por
outro vieis. Além disso, Lopes (2011) destaca ainda a presenca dos intelectuais no cotidiano

da profissao.

Em relacdo as caracteristicas da atividade jornalistica no Brasil desde as
primeiras experiéncias de imprensa, uma brevissima retomada histdrica da
conta de que, nos contextos da independéncia do Brasil (1822), aboligdo da
escravatura (1888) e proclamacdo da Republica (1889), ela (imprensa) se
caracterizou, principalmente, por ser combativa, de viés sobretudo politico,
panfletario, opinativo. Embora certamente abrigassem contetido informativo,
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era o teor politico que fazia com que tais periddicos pudessem ser taxados
segundo segmentacdes (republicanos, monarquistas, abolicionistas...). O uso
social dos jornais era prioritariamente a propagacdo expressamente
ideoldgica (SODRE, 1977; ABREU, 2002; RIBEIRO, 2000; BARBOSA,
2007).

Sem padronizacgdo, os textos traziam influéncia do direito e da literatura,
além de estarem carregados do estilo proprio do autor. O formato textual
mais importante para os periodicos daquele momento era o artigo de fundo,
uma espécie de editorial, isto €, um texto em clara consonancia com a visao
politica do jornal, mas geralmente escrito de forma empolada, rebuscada,
usando linguajar complexo e buscando parecer erudito. Seu objetivo ndo era,
nem de longe, narrar fatos de modo claro, objetivo e conciso, metas
almejadas pela noticia, género que mais tarde vai ocupar lugar central no
jornalismo ndo apenas como pratica, mas como lugar simbélico de lutas por
diferenciacdo identitaria.

Outro aspecto que vale lembrar é a presenca de outros intelectuais como
sacerdotes [...] entre aqueles que produziam contetdo para os jornais. Os
bacharéis em direito contribuiam para conferir uma linguagem rebuscada,
cheia de jargBes, por isso, pouco acessivel aos textos, algo que sé foi
efetivamente banido das noticias com as reformas dos anos 1950,
principalmente com a adog@o dos manuais de redacéo e estilo pelas empresas
jornalisticas. (LOPES, 2011, p.03)

Envoltos em tal contexto foram forjados os nomes de Danton Jobim, Celso Kelly,
José Eduardo de Macedo Soares, Mucio Ledo e Genolino Amado, alguns dos mestres que
foram convidados a compor o quadro docente do curso que surgia e que aceitaram o desafio
de lecionar o que aprenderam na préatica para os futuros profissionais que, a partir daquele
momento, teriam no diploma a garantia de uma formacdo que atendesse ao ensinamento de
principios éticos e morais, da pratica profissional, mas também de conhecimentos que
permitissem a esses novos jornalistas uma compreensdo de mundo. Dessa maneira, aos
mestres, jornalistas de renome no cenario brasileiro couberam dar materialidade a um
curriculo que abrigava caracteristicas claramente humanistas. Sobre o carater do curriculo do
curso de Jornalismo daquele periodo, Couto e Fritzen (2006, p.3.492) afirmam que "A génese
do ensino na area” esteva “vinculada ao ideal iluminista, voltado para a formag¢do geral, ou

humanista, de preparacdo do homem para a totalidade da vida."

As bases curriculares aqui discutidas, pode-se dizer, eram reflexos das discussdes
realizadas no ambito da ABI, mas também estavam na esséncia dos profissionais que
assumiram a tarefa de educadores no curso. Os curriculos de Celso Kelly e Mucio Ledo, por
exemplo, ndo se distanciavam do de Genolino Amado, no que diz respeito a formacédo. O
primeiro foi o advogado, jornalista, escritor, autor teatral, pintor e critico de arte, enquanto o
segundo, além de bacharel em Direito, foi jornalista, poeta, contista, critico, romancista,

ensaista e orador. Pode-se perceber a partir desta observacdo que os primeiros mestres do
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curso de Jornalismo da Faculdade Nacional de Filosofia compartilhavam da formac&o ampla e
humanista, que agora se dispunham a ensinar aos futuros profissionais. Foram forjados assim,
no que diz respeito a suas préprias formacgdes, em um modelo do qual ndo tinham razdes para
negar, haja vista a bem sucedida carreira que tiveram e o alto valor que seus nomes

alcancaram.

Ressalto aqui que a posi¢cdo de destaque da qual Celso Kelly, Macio Ledo, José
Eduardo de Macedo Soares e Genolino Amado, dentre outros, usufruiam, foi, inclusive, um
dos aspectos que os conduziram a funcdo de docentes do curso, para o qual seus prestigios
constituiram chancela de qualidade. Tal entendimento fica patente no discurso de inauguracao
do curso proferido pelo Ministro da Educacdo em 1948, Clemente Mariani Bittencourt, na
presenca dos mestres e futuros alunos do curso, que haviam passado pela selecdo em margo

daquele mesmo ano. No discurso Bittencourt afirma que:

Até agora o jornalista tem sido produto de necessidades angustiantes, ou de
vocagOes irreprimiveis, cumpridas, umas e outras, a custa de incertezas
aflitivas, de improvisacGes e das desordenadas experiéncias da formacéao
empirica. Admitamos que esse autodidatismo seja uma imposicao da propria
natureza da atividade jornalistica, que exige, acima de tudo, a indole e a
vocacdo. Melhor serd, contudo, que essas predisposi¢des inatas encontrem
caminho mais fécil, aprimorando-se no estudo das técnicas e dos
conhecimentos basicos a propria funcdo de divulgar, discutir e orientar o0s
complexos e graves problemas do nosso tempo.

A instalagdo deste curso corresponde ao reconhecimento dessa manifesta
vantagem. Bem o compreendeu a Associacdo Brasileira de Imprensa, que
por éle de ha longa data se interessava, prestigiou a sua criagcdo e
prontificou-se a colaborar para a sua maior eficiéncia. Bem o perceberam os
jornalistas profissionais, que a éle acorreram em massa, duplicando o corpo
discente da Faculdade de Filosofia e dando exemplo eloquente da
curiosidade intelectual que os anima.

Constitui empenho do governo, Senhores estudantes, e da Universidade, a
cuja sombra dadivosa vos abrigais, que ninguém encontre neste curso 0 mero
processo da obtencdo de um diploma, mas que esse diploma, quando
concedido, corresponda, de direito e de fato, ao atestado de um grau de
cultura. Para alcancar &sse objetivo, fomos buscar nas vossas préprias
fileiras, entre os jornalistas que mais se tém destacado, pelo brilho das suas
penas e pela ética irrepreensivel do seu procedimento, os titulares das
primeiras catedras a serem preenchidas, José Eduardo de Macedo Soares,
Mdcio Ledo, Genolino Amado, Celso Kelly, Danton Jobim sdo nomes que
estabelecem o nivel das licbes a serem aqui professadas. (BITTENCOURT,
1948, apud D.O.U., 04 de maio de 1948)

O curso de Jornalismo, que em 04 de maio de 1948, iniciava suas atividades sob a
égide de ser o instrumento para a inauguracdo de um novo tempo no jornalismo brasileiro.
Novo no sentido de se poder ter, a partir daquele momento, profissionais que receberam uma

formag&o para desempenharem a funcéo, ndo ficando mais a cargo da prética e do acaso o
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aprendizado do Jornalismo. No mais, naquilo que tangia ao carater dessa formacao, o curso
continuava a reproduzir o perfil de jornalista que se consagrou através dos grandes nomes da
imprensa, que para além dos mestres elencados posso destacar os médicos Fernando Tude de
Souza e Edgard Roquette Pinto e o sociélogo Josué de Castro. Buscava-se assim formar mais
do que profissionais, novos intelectuais, novos homens preparados para atuarem e intervirem
no contexto social. Que fossem criticos e ciente da responsabilidade que carregavam enquanto
vozes que além de informar, acabariam por também formar os individuos. Nesse sentido,

Bittencourt (1948) continuou a afirmar em seu discurso que:

N&o tenho davidas sbbre a importancia excepcional de que se reveste a
instalacdo deste curso, para a historia futura do pensamento brasileiro. Aqui
entrareis em contato mais estreito com a cultura, com essa cultura geral que
constitui o proprio objeto das Faculdades de Filosofia, necessaria a producao
dos artistas, dos escritores, dos jornalistas, dos intelectuais, enfim, que
constituem, em todo pais o quadro indispensavel dos seus homens de
inteligéncia. Sereis 0s instrumentos da interpenetracdo da cultura e da vida,
cujas palpitacBes a imprensa surpreende, na sucessdo dos acontecimentos
quotidianos.

N&o vos esquecais, entdo, da sentenca em que se consubstancia o lema da
vossa profissdo: ‘O jornalismo é um sacerdocio’. Ndo vos esquecais da frase
de Rui Barbosa: ‘Cada jornalista é, para 0 comum do povo, a0 mesmo
tempo, um mestre de primeiras letras e um catedratico de democracia em
acdo, um advogado e um censor, um familiar e um magistrado’. Bebidas
com o primeiro pdo do dia, as suas licdes penetram até ao fundo das
consciéncias inexpertas, onde vdo elaborar a moral usual, 0s sentimentos e
os impulsos, de que depende a sorte dos governos e das nacgdes, ‘Maior
responsabilidade, pois, ndo pode assumir um homem para consigo, para com
0 proximo, para com Deus’. (BITTENCOURT, 1948, apud D.O.U., 04 de
maio de 1948).

O curso de Jornalismo da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do
Brasil nascia, assim, e em seu bojo Genolino Amado, ao longo dos sete anos em que ali
permaneceu, atuou no sentido de se fazer cumprir a esséncia da formacdo proposta outrora
pela ABI e reafirmada no discurso do Ministro Clemente Mariani Bittencourt. Apesar de ndo
ter encontrado nenhum ex-aluno ou mesmo companheiro de docéncia de Genolino naquele
periodo, é-me passivel crer que o perfil docente que Genolino comegou a construir em 1933,
quando ingressou como professor da Prefeitura do Distrito Federal, e que foi intensificado no
ano e meio em que lecionou “as meninas” da “Escola T.C. Amaro Cavalcante”, do inicio de
1944 a meados de 1945, permaneceu no mesmo rumo. Ou seja, o professor que nédo se
impunha como autoridade absoluta, que buscava meios de tornar as licBes interessantes, que
para além dos métodos postos para o ensino, procurava reconhecer o perfil de seus alunos e a
partir disso desenvolvia estratégias de interagdo com eles de forma que a aprendizagem fosse

favorecida.
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Tal perfil profissional parte do entendimento de que a auséncia é capaz de dizer
tanto quanto a presenca das informacdes. Nos materiais de Genolino, aos quais tive acesso na
Fundacdo Casa de Rui Barbosa, ndo encontrei nenhum registro de que o periodo como
docente do Curso de Jornalismo tenha lhe marcado com menos apre¢o do que o dos tempos
da “Amaro Cavalcante” em meados dos anos de 1940. Claro que, ha de se guardar sobre o ano
e meio que ensinou as meninas, as questdes emotivas que envolveram aquele periodo, muito
embora Genolino confesse so ter se dado conta disso anos depois. Refiro-me a evocacéo de
Genoline, a irmé falecida e de quem Genolino foi herdeiro afetivo. Como ele mesmo coloca
acerca do tempo em que lecionou Historia para as jovens da “Amaro Cavalcante”, "Vejo
agora, afinal, que busquei a irma nas meninas olhadas ou imaginadas.” (AMADO, 1977, p.20)
Afora este relato, ndo ha nada que me leve a crer que Genolino adotou postura diferente ou

exerceu a docéncia com menos dedicacdo quando professor de futuros jornalistas.

A dedicacao de Genolino com relagdo as atividades que desenvolvia, entendo que
era uma marca propria e que se estendeu a todos 0s campos nos quais atuou. Isso €
demonstrado no capitulo anterior quando foco em sua preparacdo para iniciar suas atividades
em sala de aula, fosse nas duas semanas que em se esforcou em lecionar inglés, fosse na
preparacdo das aulas de Historia da “E.T.C. Amaro Cavalcante”. Alias, a propria atitude de
Genolino em reconhecer suas limitacbes como docente da lingua estrangeira & qual Anisio
Teixeira o designou a ensinar, e como meio de buscar evitar ndo s6 o constrangimento, mas
também um mal aos alunos que precisavam aprender, colocar a funcéo a disposi¢éo, ja € um
forte vestigio do rigor com o qual buscava desenvolver suas atividades. Rigor esse que pode
ser evocado como uma marca de sua infancia, encontrada na figura da mée que, conforme
relatos feitos nos primeiros capitulos, tratava com absoluta seriedade a formacdo moral e

educacional dos filhos.

O destaque a esse traco da personalidade de Genolino Amado, que pode ser
interpretado também como préprio de alguém que traz consigo padrdes éticos e morais bem
definidos e que busca agir de maneira coerente com aquilo em que acredita, da-se por eu
acreditar que este foi um dos fatores que influenciou na escolha de seu nome para compor o
quadro docente do curso de Jornalismo. Afinal, o que se queria era a formagdo em nivel
superior dos alunos que iriam levar o campo do Jornalismo ao futuro da nagdo. A necessidade
de coeréncia entre o discurso e a pratica aqui fala mais alto. Para formar os alunos com o
perfil desejado, era preciso, antes de qualquer coisa, ter a frente do curso professores que

refletissem esse perfil. E até onde me foi possivel ver e perceber, Genolino atendia a ele, ndo
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sO no que dizia respeito a postura profissional, mas também com relagdo as suas crengas sobre

o0 papel social do jornalista.

Para Genolino Amado, esse profissional, juntamente com os literatos, ndo podia
se eximir da sua fungéo social, ou seja, de tratar dos assuntos de grande importancia para o
pais e para 0 mundo. Era, na visdo dele, inadmissivel que a intelectualidade que possuia, além
da voz, meios de propaga-la, calasse sobre os temas verdadeiramente relevantes para tratar de
amenidades do dia-a-dia. Esta postura, inclusive o levou a entrar em conflito com alguns de
seus pares na década de 1940. Com o mundo vivendo um significante momento de tensdo em
funcdo da Segunda Grande Guerra, iniciada em 1942, Genolino teceu criticas aos intelectuais
da época que, em sua opinido, pareciam ignorar os dramas e as consequéncias da guerra para
0 mundo e para o Brasil, dedicando-se a discutir assuntos que ele considerava de importancia
menor naquele momento, como por exemplo, futebol. Sobre o referido conflito Santana
(2000, p.94-95) coloca que:

Em suas colunas, Genolino costumava centrar considera¢fes em torno de
dois assuntos: a posicdo do intelectual diante da guerra e as relacfes de
confraria, compadrio e bajulacdo entre escritores. [...]

Na sua opinido, havia espaco tanto para debates populares quanto culturais.
Mas, naquele momento, as questGes da guerra no cenario europeu, e suas
consequéncias para 0 mundo inteiro, deveriam ser o centro das atencdes.
N&o aceitava, portanto, que escritores e jornalistas ocupassem seu tempo
com as miudezas do cotidiano.

Esse quadro faz com que Genolino desfie algumas criticas em suas

colunas. Primeiro, contra os intelectuais: “(...) E é por isso também que ndo
tenho vacilado em chamar a atencdo para 'inocéncia do Leblon', para as
guerras microscépicas das vaidadezinhas contrariadas, para 0s romancistas
que tanto cuidam de futebol, para socidlogos que fazem evocacOes
recreativas, quando ndo organizam refeitas de doces e discutem a qualidade
dos charutos; (...) [...]
Ao despertar esta polémica, Genolino passa uma impressdo elitista. Essa
imagem, contudo, ¢é desfeita diante de textos que trazem consideragdes sobre
0 homem comum e sua vivéncia com o futebol, a radionovela, o best-seller,
0 circo, etc. Mas, o registro dessas ‘miudezas’ ndo o impede de atingir outras
instancias. Naguele ambiente, talvez a fungdo do cronista fosse mesmo a de
mostrar que o intelectual deveria saber diferenciar assuntos t&o distintos, ou
seja, a guerra e o dia-a-dia. Apontar o desvio dessa perspectiva, inclusive no
meio jornalistico, demonstra uma atitude coerente. Além disso, o choque de
opinido era oportuno, pois havia a necessidade de se apresentar certas
posturas éticas diante de um momento tao grave.

Assim, o que concluo é que esses tracos de Genolino, tanto no campo pessoal
como no profissional, foram fundamentais para que ele compusesse o primeiro corpo docente
do curso de Jornalismo da Faculdade Nacional de Filosofia, e que, foi a partir dessa tonica

que ele pautou sua atuagdo como professor do curso, passando aos seus alunos esses valores.
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Fica claro, entdo, que o itinerario do Genolino professor de Jornalismo, estava intimamente
relacionado ao do Genolino jornalistas, cronista, ensaista, literato, que desde a década de
1920, tinha, por méritos proprios, seu nome fulgurando entre os mais destacados da imprensa
brasileira. Esse entendimento é reafirmado ao olharmos as disciplinas que ele lecionou no
curso de Jornalismo. De acordo com as nomeagGes publicadas no Diério Oficial da Unido,
pude aferir que no primeiro ano do curso, 1948, Genolino Amado assumiu a cadeira de
Histdria da Civilizagdo, ja nos anos seguintes, ficou ao seu encargo a disciplina Literatura

Contemporénea, que compunha a se¢éo de Extenséo Cultural do curso.

Sobre a primeira disciplina, ndo encontrei informag6es. Contudo, levando em
consideracdo a experiéncia de Genolino como professor de Histdria, ainda que no ensino
secundario, entendo que sua nomeacdo para Historia da Civilizacdo ndo é estranha ou
inesperada. Genolino j& possuia familiaridade com o tema e ndo lhe seria dificil cumprir a
tarefa de passar os conhecimentos necessarios da disciplina para os alunos. Sobre a segunda,
h& mais a ser dito e os fatores para tanto sdo diversos. O primeiro € que o gosto pela literatura
acompanhava Genolino desde muito cedo. Conforme ja relatei em capitulos anteriores sua
adolescéncia foi marcada pela descoberta de autores dos mais diversos. Victor Hugo, Blasco
Ibanéz, Rubem Déario, Olavo Bilac, Alexandre Dumas, Charles Dickens, Castelo Branco,
Kroptine e Bakounine eram apenas algumas das leituras, que antes dos 20 anos Genolino ja

fizera.

Genolino, entretanto, nao foi apenas um leitor avido de livros. Com o passar dos
anos e a maturidade intelectual alcangada tornou-se um estudioso do tema. Os primeiros
estudos sistematicos que preparou sobre a tematica foi na época em que colaborou com
Roquette Pinto, na Radio Escola Municipal PRD-5. Conforme ele mesmo conta, "Foi na
Radio-Escola que fiz uma série de estudos sobre escritores estrangeiros da época, nos
trabalhos que depois reuni em Vozes do Mundo, meu primeiro livro." (SILVEIRA, 1987,
p.218). Assim, olhando para a referida obra, cuja primeira edi¢do foi lancada em 1937, os
escritores estudados foram Bernard Shaw, D'Annunzio, Knut Hanrsun, Selma Lagerlof, André
Gide, H. G. Wells, Noel Coward, Emil Ludwig, Pindarello, James Barrie, Stefan Zweig,
André Mourois, Sinclair Lewis e Santo Chocano. Nesse sentido, posso entender que
conhecimento de Genolino sobre literatura era vasto o que lhe permitiu lecionar a disciplina

com tranquilidade.

Outro aspecto a se destacar com relacao a disciplina Literatura Contemporanea €

gue Genolino, conforme evidenciado anteriormente e observado na sua obra, percebia uma
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clara relacdo entre Jornalismo e Literatura. Para ele o conhecimento literario era fundamental
para aqueles que se dispunham a exercer a profisséo de jornalistas. A confirmacao desse meu
entendimento veio de uma das pastas que fazem parte do acervo de Genolino Amado, que se
encontra sob a guarda da Fundacdo Casa de Rui Barbosa. Nessa encontrei o programa do
curso de extensdo de Literatura Contemporanea, lecionado por ele. O texto, estruturado por
Genolino, aponta os assuntos a serem ministrados, dentre eles Literatura Brasileira e
Estrangeira e Historia da Literatura, bem como traz uma justificativa da importancia do curso

para a formacdo do jornalista. Nas palavras de Genolino expostas no programa:

Concomitantemente com as partes teoricas, destinada a ampliar o campo
cultural dos jornalistas e Ihes oferecer conhecimentos interdisciplinares ao
desempenho da sua prdpria profissdo, numa visdo panoramica de toda a
literatura da idade contemporanea, serd ministrada uma parte préatica, em que
se promoverdo trabalhos de criacdo e de analise de obras literérias a fim de
desenvolver nos alunos o gésto pelo cultivo da literatura e o interesse pelas
obras e autores mais (----) da atualidade.

O que conjecturo ao observar tal argumentacéo € que Genolino ndo concebia que
a formacédo do jornalista deveria enveredar pelo tecnicismo, ao contrario, ele referendava o
ideal do curso de uma formagéo humanista que permitisse e preparasse o jornalista ndo apenas
para informar, mas também e, principalmente, para ser capaz de analisar e compreender o
mundo a sua volta. Acredito, nesse sentido, que foi a juncdo do gosto pela Literatura, do vasto
conhecimento que ele possuia sobre a area e o entendimento de que o conhecimento acerca da
Literatura era uma parte importante da formacéo do jornalista, levou Genolino a se fixar nessa
cadeira, até pelo menos meados de 1950. Aqui faco uma inflexdo para justificar a minha
colocacdo acerca do periodo em que Genolino Amado esteve lecionando Literatura
Contemporanea. Apesar de vasta busca, entre os anos de 1951 e 1954 ndo encontrei registro
das nomeacdes dos professores do curso de Jornalismo da Faculdade Nacional de Filosofia e
Letras no Diario Oficial da Unido*. Assim sendo, apesar de ndo poder afirmar
categoricamente que Genolino continuou ocupando a mesma cadeira até 1954, quando se
afastou do curso, acredito que isso ocorreu, tendo como indicio um trecho da narrativa de

Genolino em "O reino perdido™.

2 Como forma de suprir esta lacuna poderia ter buscado informagdes nos arquivos do curso, através de atas e
cadernetas. Contudo, ndo consegui localizar estes documentos. Ap6s busca no Arquivo Geral da Universidade do
Rio de Janeiro, fui informada pela diretora do mesmo que os documentos referentes aos cursos ficam abrigados
junto as proprias escolas. No entanto, ao buscar esses arquivos junto a Escola de Comunicacao (ECO), o diretor,
em consulta ao responsavel pelo protocolo e arquivo, informou-me que ndo ha na Escola arquivos que datem da
época sobre a qual me debruco. De acordo com ele na Gltima mudanga de sede, muitos documentos foram
jogados fora, permanecendo apenas aqueles da década de 1980 em diante.
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Lembro-me agora de que também conheci uma estréla vespertina. Foi na
Faculdade Nacional de Filosofia, quando se criou o Curso de Jornalismo e
figurei, de 1948 a 1954, entre os professéres contratados. Primeiro,
ensinando Historia da Civilizagdo. Depois, entendi que me seria conveniente
Literatura Contemporanea, que se cogitava de acrescentar ao curriculo. Veio
a nova designacdo’®, porém demorou a vir a disciplina, encalhada na
burocracia. Desagradando-me ganhar sem lecionar, falei com o Diretor.
Resolvemos: um curso de extensdo universitaria, com a matéria que me
competia. (AMADO, 1971, p.94)

O relato de Genolino da conta ainda do sucesso do curso. Aberta a quem quisesse
frequentar, conforme previa a regulamentagdo do Curso de Jornalismo para 0S cursos
ministrados dentro da sessdo de Extensdo Cultural, a iniciativa extensionista "duraria alguns
meses"”, com "trés aulas semanais, das 15 as 16 horas" (AMADO, 1977, p.95). O grande
namero de inscritos, Genolino atribuiu a “popular voz de César Ladeira” que diariamente lia
no radio as suas "Cronicas da Cidade". "A turma s6 coube no Saldo Nobre. Era de uns
oitenta.” (AMADO, 1971, p.95) Sobre o curso Genolino tece comentario ainda sobre os perfis
dos inscritos, que, em sua percepcdo, acabaram por se dividir em dois grupos, um daqueles a
quem ele julgou serem possuidores de um gosto e génio intelectual mais apurado, e o outro de
apreciadores de literatura, mas cuja aproximacao se dava através de poemas sentimentais e

“terriveis" romances.

E era de oito a oitenta no que diz respeito a categoria intelectual. Alguns,
preparadissimos e desejando licGes de nivel universitario. O resto, pessoas
gentis, atenciosas com o professor, decoradoras de sonetos sentimentais,
leitoras de terriveis romances em terriveis tradugdes. Enfrentei o problema
de conciliar a maioria, fa de E o Vento Levou e de versos bem rimadinhos,
com a minoria, cultuadora de Proust, Kafka, Joyce. Sofri. (AMADO, 1971,
p.95)

Ainda sobre a disciplina Literatura Contemporanea, é importante dizer que, em
1949 e posteriormente em 1950, ela sofreu alteracdes no tocante ao seu lugar na estrutura
curricular do curso de Jornalismo. Isto se deve ao fato de nesses dois anos o curso ter passado
por reestruturacdes. Assim, no Decreto-Lei n°® 26.493, de 19 de marco de 1949, previa-se que
a disciplina Literatura Contemporanea passasse a integrar a secdo de aperfeicoamento em
cultura geral, na qual passava a ser subdividida a se¢do de aperfeicoamento, que teria ainda
como uma segunda vertente a de aperfeicoamento em técnica. J& as novas diretrizes de 1950
foram determinadas pelo Decreto-Lei n® 28.923, de 1° de dezembro de 1950. O instrumento
legal assinado pelo presidente Ernesto Gaspar Dutra e com previsdo de entrada em vigor a

partir de 1° de janeiro de 1951, definia que:

3 O decreto que reestrutura o curso de Jornalismo é publicado em marco de 1949, contudo, a nomeagdo de
Genolino com professor da disciplina Literatura Contemporanea sé foi publicada em agosto do mesmo ano.
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Art. 1° O curso de Jornalismo, instituido pelo Decreto-lei n° 5.480, de 13 de
maio de 1943, tem por fim ministrar conhecimentos que habilitem de modo
geral para a profissdo de jornalista, e serd dividido em duas partes, uma de
duas series e outra de uma serie.

Paragrafo Unico. A. primeira parte compreende a primeira e a segunda serie
do Curso, as quais sdo comuns a todos alunos; a outra parte se constitui da
terceira série e apresenta trés modalidades a escolha do aluno.

Art. 2° A primeira parte do Curso de Jornalismo passa a ter a seguinte
seriagdo:

12 série:

1. Técnica de Jornal.

2. Etica, historia e legislagio da imprensa.

3. Administragéo de Jornal.

4. Historia da Civilizacdo.

5. Lingua portuguésa e literatura da lingua portuguésa.

6. Geografia humana.

28 série:

1. Técnica de Jornal.

2. Publicidade.

3. Lingua portuguésa e literatura da lingua portuguésa.

4. Historia do Brasil.

5. Historia Contemporanea.

6. Geografia do Brasil.

Art. 3° A. segunda parte, que se constitui da segunda série do Curso,
constitui em um dos trés seguintes grupos de disciplinas:

a) 1. Radio Jornalismo ou Técnica de Periodico.

2. Sociologia.

3. Economia.

4. Politica e administragdo publica.

5. Técnica de Jornal.

b) 1. Radio Jornalismo ou Técnica de Periddico.

2. Historia das Artes.

3. Literatura da lingua portuguésa.

4. Literatura Contemporanea.

5. Técnica de Jornal.

C) 1. Radio Jornalismo.

2. Introducdo a Educacéo.

3. Psicologia Social.

4. Criminologia.

5. Técnica de Jornal.

8 1° Os alunos da 32 série dos grupos A e B optaram entre Radio Jornalismo
e Técnica de Periddico.

8 2° Além dessas disciplinas podera o aluno da 3?2 série cursar, por livre
escolha, qualquer outra disciplina, constante dos curriculos da Faculdade
Nacional de Filosofia.

Art. 4° As disciplinas de Técnica de Jornal, Técnica Periddica e de Radio
Jornalismo compreenderdo atividades praticas em redacdo, oficinas e
estudios, estdgio em organizacdo jornalistica ou radiofénicas, segundo
entendimentos estabelecidos em entidades de classe, mediante aprovagdo das
autoridades universitarias. (BRASIL, 1950)

Assim, a disciplina Literatura Contemporanea que até entdo compunha a se¢do de
Extensdo Cultural, passa a fazer parte do grupo "b", da terceira série do curso. Sobre a nova

estrutura curricular vale fazer ainda duas observagfes. A primeira é de que, muito embora a
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disciplina Literatura Contemporanea tenha se deslocado no curriculo, ela continuou a ser
optativa, uma vez que os alunos poderiam escolher entre outros dois grupos de disciplinas dos
quais ela ndo fazia parte. A segunda € que, apesar da reestruturagdo do curriculo, 0 mesmo
ndo perdeu seu carater humanista. O acréscimo de disciplinas como Ré&dio Jornalismo
indicava uma busca por aproximar o curso dos campos praticos de atuagdo do jornalista, mas
ndo alteraram a esséncia do perfil de profissional que o curso visava formar. Hei de colocar
ainda que esse novo Decreto-Lei trouxe outra determinacdo de importancia. Trata-se da
concessdo do diploma aqueles que concluissem o curso de Jornalismo. Na redacdo do seu
Artigo 6° o Decreto-Lei determinava que "Aos alunos que concluirem o Curso de Jornalismo,

a partir de 1950, sera conferido o diploma de bacharel em jornalismo.” (BRASIL, 1950)

Diante das configuracdes e da trajetoria expostos e das fontes as quais pude ter
acesso ao longo do processo de pesquisa, posso aferir que a presenca de Genolino Amado
como integrante da primeira turma de docentes do curso de Jornalismo da Faculdade Nacional
de Filosofia da Universidade do Brasil foi de suma importancia para a caracterizacdo do
projeto. O ensino de jornalismo vinha ganhando cada vez mais espacos nas "rodas de
discusséo” em funcéo do crescente nimero de profissionais que ingressavam na area sem uma
formacdo especifica. Estava passando o tempo do Jornalismo feito pelos bacharéis, literatos,
poetas, médicos, enfim, pela intelectualidade brasileira formada a partir da Educacdo
humanista que receberam nos cursos superiores. O que se via nos ultimos anos era o ingresso,
para ocupar a funcéo de reporteres, de individuos com formagdo meédia, ou mesmo daqueles
que ja trabalhando no jornal em outras fungdes, como nas prensas, acabavam, na existéncia de

uma vaga, ocupando a funcéo de jornalista. (LOPES, 2011).

Nesse sentido, o lastro que a atuacdo que Genolino Amado, ndo s6 como
professor do curso de Jornalismo da Faculdade Nacional de Filosofia, mas também como
jornalista, deixa marca em toda uma geracao de profissionais da imprensa brasileira nos anos
de 1950 e 1960. O perfil de jornalista que ele compds e que ajudou a perpetuar, enquanto
professor, configurava-se como um entendimento do que era e do significava ser jornalista em
um momento da histéria em que esse profissional tinha papel ativo e fundamental na vida
politica-cultural e social brasileira. Assim, a figura de Genolino, junto com as de Mdcio Ledo,
Celso Kelly, dentre outros, foi o que conferiu ao curso de Jornalismo um perfil de ensino e
determinou um modelo de formacdo, principalmente na cidade do Rio de Janeiro, naquele
momento o maior polo de producédo jornalistica do pais, ndo por outro motivo sendo a cidade

ser a capital federal.
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Assim sendo, foi na “encruzilhada” do cultural e do politico que o “grupo” de
pertencimento de Genolino compés-se enquanto uma rede de intelectuais. Ndo fosse a atuacédo
de seu grupo, as ligacOes desse Amado que entrelacaram historia, politica, jornalismo e
educacdo ndo desembocaria em sua atuacgdo frente ao referido curso da Faculdade Nacional de
Filosofia, que acabou por tornar-se um campo de atracdo e formacdo de nivel superior
responsavel por formar varias outras elites culturais. Aqui fica claro, entdo, o poder de
influéncia do intelectual mediador, do qual trata Sirinelli (1997) ao afirmar que as “elites de
mediacdo cultural” t€ém como caracteristica a capacidade de propagar, ecoar, enfim,
amplificar suas ideias e valores. No caso de Genolino e de seu “grupo” de pertencimento, esse
poder manifestou-se a partir do espaco do curso de Jornalismo, que na construcao cotidiana
constituiu-se como um lugar no qual as estratégias (CERTEAU, 1994) individuais,
compuseram um plano maior, ou seja, a constru¢cdo de uma cultura jornalistica que, conforme

ja colocado, primava pelo conhecimento amplo, senso critico e postura ética.

3.2 Gildasio Amado e a Diretoria de Ensino Secundario

Quando Genolino deixou o curso de Jornalismo da Faculdade Nacional de
Filosofia da Universidade do Brasil, outro Amado ja ocupava posi¢do de destaque no campo
da Educacdo. Tratava-se de Gildasio, que, desde 1947, exercia o cargo de Diretor do
Externato do Colégio Pedro Il, instituicdo federal de educacdo de renome no pais pela
qualidade de ensino. Nessa fungdo, Gildasio Amado permaneceu até o ano de 1956, quando
saiu para assumir o cargo de diretor da Diretoria do Ensino Secundario (Dese) do Ministério
da Educacdo e Cultura. Sobre o periodo passado no comando do Externato do Colégio Pedro
I1, Gildasio afirmou que, “A maior licdo que me ficou e que iria influir em iniciativas na
Diretoria do Ensino Secundario foi a uniformidade do ensino para um grande corpo de alunos
das mais diversas possibilidades intelectuais e aptiddes vocacionais.” (AMADO, 1973, p.23).
A frente da Dese Gildasio permaneceu por 12 anos, ao longo dos quais buscou descentralizar
0 ensino secundario e favorecer a construcdo de um projeto de Educacdo que visasse ndo a

uniformidade, mas sim o respeito as caracteristicas regionais e de cada escola.

Para compreender o principio norteador das acdes tomadas por Gildasio é
preciso, antes, conhecer algumas percepcdes desse Amado acerca do ensino secundario

brasileiro no momento em que ele assumiu a Diretoria. Na apresentacdo de seu livro
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"Educacdo média e fundamental”, no qual relata e faz um balango do periodo em que esteve a
frente da Dese e sobre o processo que resultou na Lei n® 5.692, de 1971, que passou a reger 0s
ensinos de 1° e 2° grau no Brasil, Gildasio faz uma sintese da configuracdo do ensino

secundario brasileiro nos idos de 1950. Assim, ele expressa que:

Era este, portanto, o quadro geral do ensino médio, na década de 1950:
diferenciacdo total entre os ramos secundério e técnicos, 0 primeiro,
inflexivel, académico, ornamental, e os outros utilitarios; e predominancia
absoluta da rede de escolas particulares. A isso se acrescentava uma rigorosa
centralizacdo administrativa e pedag6gica. Tudo era prefixado no plano
federal. Curriculo, programas, instru¢cbes metodoldgicas, previstos na lei ou
ditados pelo detalhe: seriacdo das matérias, horarios, servicos técnicos e
administrativos, exames e provas, instalagdes, equipamento, etc. Havia
modelos nacionais de aprovacao em série, de conclusdo de curso, de atas de
exames, de fichas individuais, etc. (AMADO, 1973, p.05)

Um aspecto relevante a ser destacado a respeito do quadro que Gildasio apresenta

é que ele foi consequéncia do crescente processo de centralizacdo que as leis, desde o Estado

Novo, impunham a administracdo da Educagdo no pais, e contra o qual os pioneiros do

"Movimento da Escola Nova" ja tinham se colocado contra. Nesse sentido, ainda na

apresentacdo do referido livro, fica clara a afinidade do pensamento de Gildasio com a tese

defendida pelos integrantes desse Movimento, em especial, com a visdo de Anisio Teixeira,

cuja obra ele cita por varias vezes no sentido de referendar a necessidade e a importancia da

descentralizacdo do ensino brasileiro, como forma de preservar as identidades culturais

brasileiras e oportunizar a todas as criancas e adolescentes uma educacdo que atendesse as

suas necessidades de formacdo, respeitando as especificidades de suas realidades. Para
discutir essa perspectiva, Gildasio evocou Anisio Teixeira quando este defende que:

‘Minha tese’ — dizia ‘¢ a de que a diversificagdo é a condicdo de

florescimento das culturas, e a uniformidade, a condicdo de sua morte e

petrificacdo. [...] Nossos cuidados (com a unidade da cultura brasileira) sdo

mais no sentido de manter diversidades naturais e vindouras do que de

aumentar a unidade, por ilusérias imposicOes preconcebidas, pois sabemos

que uma cultura somente floresce a custa dos atritos e interagdes entre as

suas diferentes modalidades e variedades. O entrechoque consciente das

diferencas e aposi¢cdes € que cria a unidade dinamica que, esta sim, todos
devemos promover’. (TEIXEIRA, 1956, apud AMADO, 1973, p.07)

A partir dessa tese de Anisio, Gildasio teceu duros comentarios as legislacbes
vigentes relacionadas a Educacdo em meados do século passado. Argumentou que a "unidade
nacional” que elas alegavam buscar e garantir, na verdade néo passava do receio da perda do
controle de um instrumento tdo importante para o futuro de um pais, como o é a Educacéo,

por parte da elite politica brasileira. Em suas palavras “A preocupagcdo com a ‘unidade
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nacional’, por parte dos unitaristas, € naquele estilo pomposo, grandiloqiiente e, por isso
mesmo, nem sempre sincero, dissimulava — e isto também percebia Anisio Teixeira — outros
propositos”. (AMADO, 1973, p.07) Gildasio entendia entdo que a unidade pregoada pelos
defensores significava uniformidade, e na visao dele, esta acabava por exigir centralizacdo. "E
esta assegurava aos promulgadores dessa linha o que realmente queriam, o controle das
escolas, para que possam fazer delas instrumentos de idiossincrasias ou de planos
preconcebidos [...]." (AMADO, 1973, p.08)

As preocupagdes de Gildasio em torno da conjuntura educacional que se
apresentava nos anos de 1950, tinham como ponto central a necessidade de se estruturar o
ensino médio brasileiro de maneira a favorecer uma educacdo de qualidade, que respeitasse as
especificidades das diferentes regides brasileiras e também das escolas. Gildasio acreditava
que era preciso estabelecer um regime de ensino que valorizasse o professor e os diretores dos
estabelecimentos de ensino, estimulando-os a pensar a educagdo e a elaborar planos que
atendessem as necessidades que suas realidades impunham. O que ele percebia, entretanto, é
gue na contramdo dessa sua visdo, 0s responsaveis por legislar acerca da Educacédo buscavam
na "unidade nacional” "[...] um escudo para cobrir uma simples atitude conservadora em face

de certas mudancas que, bem ou mal, vdo abrindo caminho.” (AMADO, 1973, p.08)

N&o se pode, assim, deixar de lembrar que, especialmente no campo social, o
inicio da década de 50 trouxe mudancas para o pais. Em 1951, Getulio Vargas ascendeu
novamente ao poder, mas desta vez atraves de um processo democratico. Sua eleicdo deixava
transparecer a esperanca que a classe trabalhadora, em especial, nutria de que, as legislacao
trabalhista que ele havia implementado em seu primeiro governo (1930-1945) fossem
ampliadas. Além disso, o retorno de Vargas ao poder inaugurou um novo momento para o
movimento sindical no pais, que desde o Estado Novo, passando pelo governo de Eurico
Gaspar Dutra (1946-1951), sofriam com a forte fiscalizacdo e intervencdo do Estado
brasileiro, sendo, portanto, cerceado de suas liberdades de expresséo e organizacdo. Essa nova
conjuntura que se apresentava no pais inaugurava um momento em que a classe trabalhadora

comecava a ganhar voz e a reivindicar direitos. (CPDOC, [s.d])

Essa situacdo s6 comecou a se alterar nos anos 1950, com a volta do Estado
de Direito e do préprio Vargas ao poder. Foi entdo que 0 movimento sindical
se rearticulou e passou a atuar como um ator politico, valendo-se de sua
forca eleitoral, das leis de protecdo ao trabalho, da possibilidade de fazer
greves e da propria Justica do Trabalho, para lutar pela ampliacdo de todos
0s seus direitos: sociais, politicos e civis. Essa é uma das razdes que tornam
a Republica de 1945-1964 e, nela, o segundo governo Vargas, um momento
especial do processo de expansdo da cidadania no Brasil. (CPDOC, [s.d])
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Diante desse contexto para Gildasio, "O n6 da questdo parecia ser realmente esse,
o temor de uma redistribuicdo de privilégios que estavam nas maos atentas de uma minoria. A
centralizacdo garantiria mais facilmente a permanéncia do status quo que convinha aquela
minoria." (AMADO, 1973, p.08). Partindo dessa percepcdo, Gildasio se somou as Vvozes,
dentre as quais estava, desde o inicio da década de 30, a de Anisio Teixeira, no sentido de
defender uma nova realidade para a educago média no pais. E essa a missdo que ele aceita,
quando em 1956 é convidado a assumir a Diretoria do Ensino Secundario do Ministério da
Educacdo e Cultura, sendo nomeado por Juscelino Kubitschek, em abril do mesmo ano. Em
seu discurso de posse, conforme coloca Pinto (2002, p.415), Gildasio apontava "o desajuste
existente entre a estrutura do ensino e a nova realidade social”. Essa configuracdo do ensino
secundario, em 1956, Gildasio retomou no primeiro capitulo de "Educacdo média e

fundamental". Ele assevera:

Quando iniciamos nossa atividade na Diretoria de Ensino Secundario do
Ministério da Educacdo, em abril de 1956, a Diretoria era o 0rgdo
controlador de todo o ensino secundario. O processo escolar estava sob o
império da famosa Portaria Ministerial, repositério do complexo de
instrugdes a que se deviam obedecer as escolas secundérias do pais, oficiais
e particulares. Tudo ali estava previsto. No tecido miido de sua rede,
pretendia-se prender a vida escolar em todos 0s seus aspectos. Era um
modelo de casuismo centralizador. (AMADO, 1973, p.21)

A partir de sua posse foram vérias as a¢es tomadas por Gildadsio Amado no
intuito de recompor a realidade do ensino secundario da época. De inicio tomou medidas
relativamente pontuais, mas que buscaram corrigir alguns aspectos que ele via como
problematicos no ensino de 2° grau no pais. Estas iniciativas tiveram como objetivo
descentralizar o processo de tomada de decisdo, dando as escolas maior grau de autonomia e
reconhecendo o direito que elas e seus atores tinham de participar ativamente da regulacédo de
Seus processos: revisdo de provas, processamento dos exames de admissdo, elaboracdo de
programas de ensino analiticos, a transferéncia dos cargos de inspecdo federal para os
diretores das escolas, a flexibilidade de realizacdo dos exames orais e 0s "exames de
madureza”. A essas acdes, somo a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secundario (Cades), as "classes experimentais” e os Ginasios Orientados para o Trabalho
(GOT), experiéncias mais abrangentes que constituiram "novos" modelos para a Educacéo da
época. (AMADO, 1973)

Nesse sentido, uma das primeiras iniciativas tomadas por Gildasio Amado a frente
da Dese foi acerca da “revisao de notas”. Essa, assim como outras das quais tratarei, buscava

dar novas orientacdes para um problema especifico. Sobre a relevancia dessas medidas para
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aquele momento Gildasio coloca que "ndo lembrariamos essas iniciativas, que hoje podem
parecer triviais, ndo fosse o contraste que naquele tempo representavam como tendéncia no
sentido de certa libertacdo de um estreito centralismo.” (AMADO, 1973, p.24). Nesse sentido,
embora aparentemente simples, as medidas pontuais tomadas pelo diretor da Dese deixavam
transparecer de forma clara os seus objetivos no tocante ao ensino médio no Brasil. No caso
das revisbes de prova, a problematica colocada era o procedimento de solicitacdo e
atendimento da mesma, que se dava da seguinte forma: pelo professor que a tivesse corrigido
pela primeira vez, que deveria apresentar ao inspetor federal na escola uma fundamentacéo,
por escrito, do resultado da revisdo; ou, por pedido do responsavel pelo aluno, através de

requerimento fundamentado e enviado a inspetoria federal.

No caso do aluno e seu responsavel optarem pela segunda alternativa, a
solicitacdo seria encaminhada ao Ministério da Educacao e Cultura, que procederia a revisao.
Para tanto, estabelecia-se uma banca indicada pelo diretor da Dese e formada por dois
professores de estabelecimentos oficiais de ensino e de um representante da Diretoria. O
regulamento da revisdo de prova indicava ainda que, caso houvesse discordancia na nova
avaliacdo, através de recurso, outra revisdo poderia solicitada e desta vez seria realizada pelo
proprio diretor da Dese. Na avaliacdo de Gildasio, esse processo evidenciava falta de
confianga no julgamento do professor, bem como ignorava prontamente a figura do diretor da
escola, muito embora, aponta ele, "a lei declarasse expressamente que ‘a administracdo de
cada estabelecimento estarad enfeixada na autoridade do diretor [...]" (AMADO, 1973, p.25).
Assim, ndo s6 buscando cumprir o que determinava a Lei, como também iniciando seu plano
de descentralizacdo do ensino médio Gildasio apresentou uma nova proposta para as revisoes

de prova.

O erro e, mais que isso, 0 contra-senso, foi corrigido em agosto de 1957,
estabelecendo-se novo regime de revisdo de provas: seria requerida ao
diretor e, em primeira instancia, feita pelo professor que tivesse julgado a
prova. O aluno podia, ainda, recorrer da decisdo do professor ao diretor, que
poderia designar uma comissdo dentro da propria escola para proceder a
nova revisdo, cujo resultado, aprovado pelo diretor, encerraria o assunto, e
seria levado ao inspetor apenas para ciéncia. (AMADO, 1973, p.25)

A medida representava entdo, de maneira clara, a transferéncia da decisdo acerca
das revisdes de prova para a escola, de maneira que esta passasse a ser agente na solucdo de
seus problemas internos. Alem disso, estabelecia uma nova perspectiva na relacdo entre a
Diretoria do Ensino Secundario e professores e diretores, que passavam a contar com a

confianga do 6rgdo federal em seus trabalhos e julgamento. Nessa mesma direcdo viriam
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também as mudancas implementadas por Gildasio no tocante ao exame de admissdo ao curso
secundario. Segundo esse Amado (1973), esses exames eram normatizados por diretrizes
rigidas e era unico para todo o pais. Sendo assim, em qualquer Estado da nacdo, nas capitais
ou nos interiores, os alunos eram submetidos a mesma prova. Assim sendo, na visdo de
Gildasio Amado (1973), o exame era uma das tantas manifestacdes da unidade de ensino,
defendida na lei e refletida nas subsequentes regulamentacdes, que privilegiava o conteudo

em detrimento do aluno.

Devido & importancia do exame, que conforme coloca Nunes (2000, p.45) "[...]
mobilizava os estudantes, seus pais e irmdos. Obter a aprovagdo nas provas tinha uma
importancia equivalente a aprovacdo nos exames vestibulares ao ensino superior. Era uma
espécie de senha para a ascensdo social." Gildasio entendia que ele deveria ser flexivel,
ajustando-se as diferentes realidades das instituicGes de ensino. Muito embora entendesse que
a iniciativa de modificar a normatizacdo para a aplicacdo do exame nédo se configurava como
um processo de constituicdo da autonomia das instituicdes de ensino, Gildasio acreditava que
ela era um avanco no sentido de estimular novos comportamentos pedagogicos, menos
formais e mais participativos. Além disso, era um relevante passo no sentido daquilo que o
diretor da Dese intendia, ou seja, promover uma flexibilizagdo que permitisse levar em
consideracdo as diferencas de aptiddes e capacidades dos alunos espalhados no territorio

nacional. Na nova normatizacdo apresentou-se assim:

Por portaria do Ministro, deixava-se a critério da direcdo do estabelecimento
fixar o tipo de provas (escritas, ou escritas e orais), 0s programas, 0s critérios
de julgamento, as condi¢des eliminatdrias. Transferia-se para o diretor toda a
responsabilidade no processamento dos exames, ficando a cargo do inspetor
apenas o estudo da documentacdo apresentada e uma apreciacdo geral da
forma de realizacdo dos exames. (AMADO, 1973, p.26)

E importante destacar que a iniciativa ndo foi vista por todos como positiva.
Nunes (2000, p.45) afirma que a dificuldade para ingresso no ensino secundario "[...] era
agravada por esse exame, pois cada escola secundaria organizava seus programas € nao 0s
divulgava, de modo gue os candidatos e suas familias ndo sabiam se o nivel de exigéncia das
provas acompanharia o nivel do conteudo da quarta série das escolas primarias.” Contudo, o
objetivo maior de Gildasio era de que a possibilidade de cada escola fixar seus proprios
parametros para os exames de admissdo significasse, em Gltima instancia, que estes estariam
adequados a realidade local, ao perfil dos alunos e respeitasse as diferencas e especificidades
individuais. Ou seja, 0 que ele pretendia é que a aprovacao nos exames estivesse mais perto

dos alunos, por estarem de alguma forma, adequados aos seus contextos.
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Esse pensamento de Gildasio foi orientador também da medida tomada acerca dos
programas do ensino secundario. Em 1951, ap6s uma solicitacdo da Congregacao do Colégio
Pedro Il para que ficasse ao seu encargo a elaboracao dos programas das disciplinas ensinadas
no Colégio, os programas passaram a ser divididos em dois tipos: "minimo" e “desenvolvido
ou analitico”. O que resultou em tal configuragdo foi a decisdo de Simdes Filho, ministro da
Educacdo na época, ter ndo s6 acatado a solicitacdo da Congregacdo do Pedro Il, como
também ter determinado que os programas do referido colégio passassem a ser oficiais para
todas as escolas de ensino secundario no Brasil. Diante dessa determinacdo, a Congregacao
encaminhou ao ministro programas que, segundo Gildasio, o presidente da mesma descreveu
como portadores de matérias minimas, de maneira que fosse possivel ao professor ter
liberdade na apresentacdo do assunto, podendo seguir sua propria metodologia e didatica. Os
programas funcionavam, assim, como uma espécie de "roteiro disciplinador" e eram, portanto,
"minimos".

No ato em que os aprovou, o Ministro da Educacdo facultava as
administracfes estaduais a elaboragdo de ‘planos de desenvolvimento’
préprios, que podiam ser adotados nos estabelecimentos da respectiva

unidade da federagdo. Criavam-se assim dois tipos de programas: minimos e
desenvolvidos ou analiticos. (AMADO, 1973, p.27)

No entanto, segundo Gildasio, o que se sucedeu foi uma falta de interesse por
parte dos governos estaduais em promover seus préprios programas analiticos, problema para
o qual ele propbs a seguinte solucdo: transferir para as escolas a responsabilidade de
elaboracdo de tais planos. "[...] propusemos ao Ministro fosse transferida a responsabilidade
do desenvolvimento dos programas diretamente para os professores dos ginasios e colégios,
devendo sua aprovacao ser feita pelo respectivo corpo docente congregado.” (AMADO, 1973,
p.27). A medida passou a valer em 1958. Sobre os beneficios da mudanga Gildasio Amado
(1973, p.27) aponta que além de possibilitar "a variacdo do ensino de acordo com as
condigdes regionais e, mesmo, escolares”, a medida significava ainda, assim como no caso da
nova normativa de revisdo de prova, "uma demonstracdo de confianca do poder publico nos
professores” e o reforco da tendéncia administrativa de reconhecimento a autonomia da

escola.

A busca de proporcionar maior autonomia para os estabelecimento de ensino
ganhou forga com outra medida administrativa da Diretoria do Ensino Secundério. Esta tratou
das inspetorias federais, que segundo Gildasio (1973), ndo diferenciavam, nem no que se

refere aos padrGes éticos, nem nos pedagdgicos, as instituicbes de ensino secundario.
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"Confundia-os todos, no mesmo processo quase exclusivamente burocréatico." (AMADO,
1973, p.27). A responsabilidade dessa conjuntura era de um lado da regulamentacéo,
classificada por Gildasio (1973) como minuciosa e artificial, e de outro pela falta de
inspetores ou a percepcdo de parte deles de que a inspecao era desnecessaria. Nesse sentido, a
atividade das inspetorias federais era essencialmente burocratica, ou seja, tratava-se de assinar

documentos, conferir assinaturas, relatar formalidades, dentre outros.

Ao compreender que esta configuracdo das inspetorias federais ndo cumpria uma
funcdo pedagdgica junto as instituicbes de ensino secundario, Gildasio propde o
estabelecimento de um sistema de convénio entre a Dese e 0s estabelecimentos de ensino, a
partir do qual o diretor do colégio assumia as funcGes do inspetor. A medida implantada em
fins de 1957, segundo Gildasio, ja& contava com mais de 300 ginasios e colégios em 1960,
demonstrando que o primeiro momento de inseguranca foi superado e que as instituicfes de
ensino aos poucos foram sentindo, na medida, algo benéfico. Na visdo de Amado:

Nao se fazia diferenca, € claro, entre ensino publico e ensino particular. [...]
Era mais uma prova de confianga do poder publico no educador. A
providéncia prestigiava a autoridade propria do diretor e encarnava em sua
pessoa o fiscal do governo. Dava-lhe margem, inclusive, a interpretar a lei,
em face de problemas da administracdo escolar, e considerando a variedade
de condi¢des e circunstancias locais. Desembaragava a dire¢do da escola de
entraves burocraticos insignificativos e estéreis. (AMADO, 1973, p.28)

No sentido de referendar o pensamento de Gildasio acerca das configuragdes que
0 ensino secundario no Brasil devia assumir, ha mais duas a¢6es que merecem ser destacadas.
A primeira delas refere-se aos exames orais. Estes eram realizados ao final do ano letivo e
eram obrigatdrios para todos os alunos e todas as matérias. O “teste” era aplicado por uma
banca composta por trés examinadores, dos quais, ao menos dois, deveriam arguir o aluno.
Vale destacar que 0s exames orais tinham peso menor que a provas escritas, que eram
aplicadas duas vezes por ano, 0 que as vezes tinha como resultado o aluno, mesmo sem ter
feito os exames orais, ja se encontrar aprovado na disciplina. Nesse sentido, muitos
educadores questionavam a verdadeira funcdo dos exames orais no processo de avaliagdo do

aluno.

Gildasio Amado via esses testes como “deseducativos”. Mas ndo era somente ele
quem desaprovava esse método de avaliagdo. Em espagos como congressos e encontros,
varios eram o0s educadores que se manifestavam contrarios aos exames orais (AMADO,
1973). Na avaliacdo de Gildadsio Amado "Na forma em que se efetuavam, visavam a

verificacdo de soma de informagdes e conhecimentos memorizados, e ndo dos atributos de
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uma verdadeira formacao, raciocinio logico claro, o juizo l6gico, a visdo consciente, o tipo de
aptiddo."” (1973, p.29).

Nesse sentido, o que a Diretoria do Ensino Secundario buscou foi, aproveitando
que a lei ndo explicitava a obrigatoriedade do exame oral, torna-lo, efetivamente, facultativo.
Assim sendo, as instituicGes de ensino tinham como opcao, ndo realiza-los ou promové-los
somente para algumas disciplinas ou ainda manté-los integralmente. Além disso, ele poderia
assumir a mesma caracterizacdo do ponto de vista dos alunos, para os quais o exame oral
poderia ser mantido integralmente, parcialmente, dispensando, por exemplo, aqueles que ja
estivessem aprovador. Destaco que a medida de tonar o exame oral facultativo previa ainda
que, o aluno que quisesse prestar os exames, poderia fazé-lo. Gildasio afirma entdo que a
iniciativa "[...] alinhava-se na orientacdo em que nos empenhavamos de a escola participar
ativamente na solucéo de seus problemas, viver suas dificuldades, e tomar decisdes de acordo
com a sua propria visdo e experiéncia." (AMADO, 1973, p.29).

E possivel perceber aqui os tracos do intelectual criador, conforme define Sirinelli
(1996). Além disso, é relevante destacar aqui 0s deslocamentos no espaco social de Gildasio
que foram primordiais para que ele tivesse essa percepcdo, especialmente, o de professor
catedratico e diretor do Externato do Colégio Pedro Il. A vivéncia pratica de como 0s exames
eram realizados e a construgcdo de sua percepgdo acerca do papel desses no processo
avaliativo da formacdo dos alunos, € possivel inferir, influenciou a solucdo tracada por
Gildéasio acerca da aplicacdo dos exames orais no ensino secundario. Vé-se aqui, entdo, que
conforme coloca Sirinelli (1997) a formagao dos intelectuais influencia e é influenciada pelos

lugares que ocupam, num constante processo de recriacdo de si e dos espagos.

Foi também aproveitando uma oportunidade deixada pela lei que Gildasio
implementou a segunda acdo apontada anteriormente. Esta estava relacionada aos “"exames de
madureza". Segundo Gildasio, em 1957, houve uma mudanca na redacdo do artigo 91 da Lei
Organica do Ensino Secundaria, estabelecida por meio do Decreto-lei n°® 4.244, de 9 de abril
de 1942. Esta passou a prever, também para o nivel colegial, a realiza¢cdes dos referidos
exames, que até aguele momento estavam restritos ao nivel ginasial. Na regulamentacao do
novo texto legal o diretor da Dese viu a oportunidade de implantar certa flexibilidade em
outra parte do processo, referente ao ensino secundario. N&o havendo bases legais para
promover um regime flexivel no regime escolar e tdo pouco para 0o exame de madureza
ginasial, que ja se encontrava regulamentado, Gildasio focou sua aten¢do no que poderia ser

feito com relacdo aos exames de madureza do ciclo colegial.
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[...] quanto a madureza colegial, valemo-nos da dicotomia que a propria Lei
Organica estabelecia de curso classico e curso cientifico. Esta divisdo era
concebida em termos muito gerais e, sempre, condicionada a finalidade do
ensino secundario de preparagdo para a universidade. ‘Os cursos classico e
cientifico’ — dizia a exposicdo de motivos da Lei Orgéanica — ‘ndo constituem
dois rumos diferentes de vida escolar, ndo sdo cursos especializados, cada
qual com uma finalidade adequada a determinado setor dos estudos
superiores. A diferenca que ha entre eles é que, no primeiro, a formacéao
intelectual dos alunos é marcada por um acentuado estudo das letras antigas,
ao passo que no segundo, a maior acentuacdo € proveniente do estudo das
ciéncias’.

De qualquer modo, foi com fundamento nessa dicotomia, e considerando
também a ndo-existéncia de legislacdo rigida, que propusemos a nhova
regulamentacdo dos exames de madureza de nivel colegial, distinguindo
matérias obrigatdrias e matérias optativas. Ao mesmo tempo, reduziamos o
namero de matérias. De 14 no curso cientifico e 15 no classico, exigiamos
apenas 8. (AMADO, 1973, p.31)

O que se pode entdo observar € que mais uma vez Gildasio buscava flexibilizacéo,
descentralizacdo e favorecimento da autonomia, que nesse caso, perpassava pelo aluno que
poderia encolher dentre as disciplinas obrigatérias e optativas para quais delas realizaria o
exame. Nesse sentido, as primeiras medidas tomadas por Gildasio, enquanto diretor de ensino
secundario, mostraram-se coerentes com as suas analises e criticas sobre 0 a educacdo média
no pais nos idos de 1956. As estratégias, que, de acordo com Certeau (1994, p.46), configura-
se como um ““[...] calculo das relagdes de forgas que se torna possivel a partir do momento em
que um sujeito de querer e poder ¢ isolavel de um ‘ambiente’.”, das quais Gildasio fez valer,
demonstram o quanto atento ele era as oportunidades que eventualmente apareciam para
"fugir" das amarras centralizadoras que a lei determinava. Posso afirmar que esse Amado
soube fazer uso da estrutura governamental a seu favor e a favor do projeto de educacdo em
que acreditava. Mas, conforme ja demonstrados, as acOes inicialmente propostas e/ou

implementadas por Gildasio, tratavam-se de tentativas pontuais de solucionar problemas.

Partindo do que Sirinelli (1994) assevera acerca dos intelectuais criadores, quando
afirma que este grupo compde-se por aqueles que “participam da criagdo artistica e literaria
ou no progresso do saber”, Gildasio Amado pode ser configurado como um “homem de
cultura”, que se revelou essencialmente criador, na medida em que suas agdes produziram
solucBes que viabilizaram mudangas concretas nas configuracGes da educacdo secundaria
brasileira nas décadas de 1950 e 1960. E preciso destacar que tais mudancas visaram
estabelecer uma nova forma de pensar o ensino de segundo grau, bem como estabelecer uma

nova cultura de formacdo de nivel médio no Brasil, pautada em um curriculo unificado em um
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tronco comum de disciplinas, que encerrasse assim o dualismo existente entre a formacao

secundaria académica e profissional.

Assim sendo, a preocupacgdo de Gildasio, era a reforma do ensino secundario
como um todo. Em busca desse objetivo, ele ampliou suas agfes, promovendo iniciativas
como a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundéario (Cades), as "classes
experimentais™ e os Ginasios Orientados para o Trabalho (GOT). Essas iniciativas, por si so,
ndo mudariam por completo a realidade, pois ndo tinham como intervir ou modificar a
legislagdo vigente. Diante disso, a Lei de Diretrizes de Bases que continuava parada na
Cémara dos Deputados a espera de ser posta para a aprovacao, era uma esperanca de muitos
educadores, inclusive de Gildasio, que viam na nova legislacdo um rompimento com o
modelo centralizador, um movimento no sentido de garantir certa flexibilidade e autonomia

a0 ensino secundario brasileiro.

J& em 1956, faziamos estes comentérios, alguns dos quais incluidos em
exposicdes ao Ministro e que delineavam a orientacdo que pretendiamos
seguir e algumas providéncias que pensdvamos pOr em pratica, com 0
objetivo de contribuir para uma nova estruturacdo do ensino secundario e
uma concepcdo de ensino médio Unico, isto é, ndo diferenciado em ramos
académicos e profissionais.

Lembravamos duas tendéncias universais que estavam marcando a evolugdo
da educacdo secundarias: sua propagacao cada vez maior as classes média e
operaria e sua transformagdo para adaptar-se a variedade de aptiddes
individuais e as exigéncias da sociedade industrial [...] (AMADO, 1973,
p.33)

Gildasio via assim a escola secundaria que se apresentava naquela década de 1950
distinta da que se podia encontrar no Brasil no inicio do século XX. A que se apresentava
tinha um caréater geral e popular, contudo, enfrentava ainda as dificuldades postas por um
sistema construido sob outra mentalidade, a qual Gildasio (1973) chamou de "arcaica”, uma
vez que ela ainda privilegiava a dicotomia entre o ensino voltado para o ingresso nas
universidades e aquele voltado para o aprendizado de uma profissdo, ou seja, um ensino
técnico. Ele entendia que a realidade que se impunha na segunda metade do século XX exigia
uma formacdo diferenciada da que existia até entdo, pois a maioria dos alunos que
ingressavam no ensino secundario, "destinavam-se as carreiras semitécnicas que dia a dia se
multiplicavam.” (AMADO, 1973, p.34) Sobre o panorama da época e esse aumento
exponencial de alunos no ensino médio, em especial daqueles provindos das classes mais

populares, Nunes (2000) explica que,

Se a procura pelo curso secundario ou ginasio académico se intensificou no
pais desde os anos [19]30, o mesmo ndo ocorria com relagdo ao ensino
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profissional, particularmente o ensino industrial e o agricola, cujas
matriculas aconteciam em niveis muito baixos, sem esgotar, inclusive, a
utilizacdo de toda sua capacidade de matricula. [...] Jayme Abreu justificava
a preferéncia da demanda escolar do nivel médio pelo ensino secundério
através de quatro motivos basicos: era o ramo que desfrutava de maior
prestigio como agéncia de ascensdo social, pois, conforme dispunham as
Leis Organicas, era destinado as individualidades condutoras, enquanto 0s
demais destinavam-se as massas; era a mais acreditada agéncia de preparo
para uma série de atividades em empregos e servicos semiqualificados; era o
melhor caminho de acesso ao ensino superior; era, ao lado do ensino
comercial, 0 menos exigente em custos (Abreu, 1961) (NUNES, 2000, p.45).

Dessa forma, Gildasio ndo via como solugdo o simples para o
"descongestionamento™ do ensino secundario aumento de vagas para a educacdo
profissionalizantes, o que ele defendia era uma renovagdo em todo o sistema, de maneira a
permitir que ele condissesse com a realidade vigente. Parte fundamental disso era a Lei de
Diretrizes e Bases que tramitava no Congresso desde 1954 e que por questdes politicas
continuava no aguardo de votacdo. Assim, até a aprovacdo da referida lei, Gildasio afirma que
tentou atuar na Diretoria do Ensino Secundario buscando, principalmente, duas linhas de
acao: "descentralizacdo e assisténcia técnico pedagdgica". A primeira foi subdividida em duas
frentes: a descentralizagdo essencial e a formal. Esta englobava as acdes que visaram
transferir para os 6rgaos federais regionais, ao menos, parte do poder de 6rgao federal central,
enguanto que aquela congregou as medidas que tinham por objetivo permitir que as escolas

ficassem mais livres dos "nds" que as instrucdes oficiais Ihe garantiam. Para Gildasio,

A primeira, ainda que néo fosse a verdadeira descentralizagdo n&o deixou de
produzis efeitos positivos, ndo s6 porque a maquina administrativa pdde
estabelecer contato mais direto com as diferentes realidades regionais,
sentindo-lhe as necessidades e aspira¢fes, como, e principalmente, porque
havia o empenho de que esse processo se fizesse acompanhar por uma
atitude de inspecéo federal mais de orientacdo que de policiamento.

De maior alcance, entretanto, era a intencdo de atribuir certo grau de
autonomia as proprias escolas, de lhe oferecer direto a uma participagdo
ativa na regulacdo dos processos e atos internos. Antecipdvamo-nos, assim, o
quanto possivel, a abertura que nesse sentido iria oferecer a lei de diretrizes e
bases. (AMADO, 1973, p.35)

No bojo da concretizacdo da descentralizacdo essencial estava, além das medidas
ja apontadas, a intensificacdo da Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secundario (Cades). E preciso esclarecer que tal iniciativa é anterior a presenca de Gildasio
Amado na Diretoria de Ensino Secundario, tendo ele a herdado de seu antecessor, Armand
Hildebrand, que a lancara com objetivo de promover, através de todos 0s meios possiveis, "a

elevacdo do nivel e a difusdo do ensino secundario no pais”, buscando ajusta-lo as
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necessidades dos estudantes e as condi¢des reais do pais. Assim, de acordo com o Decreto n°
34.638, de 17 de novembro de 1953, a Cades caberia:

a) promover a realizacdo de cursos e estdgios de especializacdo e
aperfeicoamento para professbres, técnicos e administradores de
estabelecimentos de ensino secundério;

b) conceder e incentivar a concessdao de bolsas de estudo a professéres
secundarios a fim de realizarem cursos ou estadgios de especializacdo e
aperfeicoamento promovidos por outras entidades, no pais ou no estrangeiro;
c) colaborar com os estabelecimentos de ensino secundario, em fase de
implantacdo ou reorganizagdo, proporcionando-lhes a assisténcia de técnicos
remunerados pela Campanha;

d) promover estudos dos programas do curso secundario e dos métodos de
ensino das varias disciplinas, a fim de melhor ajustar o ensino aos interésses
dos alunos e as condi¢des e exigéncias do meio;

e) elaborar e promover e elaboragdo de material didatico, especialmente
audio-visual, para as escolas secundarias;

f) estudar e adotar providéncias destinadas a melhoria e ao barateamento do
livro didético;

g) organizar missfes culturais, técnicas e pedagogicas, para dar assisténcia a
estabelecimentos distantes dos grandes centros;

h) elaborar e aplicar provas objetivas para avaliacdo do rendimento escolar;

i) incentivar a criagdo e o0 desenvolvimento de servigos de orientagéo
educacional nas escolas de ensino secundario;

j) organizar e administrar plano de concessdo de bolsas de estudo a alunos
bem dotados e de poucos recursos;

k) cooperar com 0s estabelecimentos de ensino secundério no estudo de
projetos de prédios, instalacfes, oficinas escolares e laboratorios adaptados
as diversas regifes do pais, bem como de novos tipos de mobiliario escolar;
I) realizar, diretamente e em cooperacdo com 0s 6rgdos técnicos federais,
estaduais e municipais, levantamentos das necessidades e possibilidades das
diversas regides do pais quanto a localizag8o da escola secundéria;

m) divulgar atos, experiéncias e iniciativas julgadas de interésse ao ensino
secundério, bem como promover o intercdmbio entre escolas e educadores
nacionais e estrangeiros;

n) promover o esclarecimento da opinido puablica, quanto as vantagens
asseguradas pela boa educacgéo secundaria. (BRASIL, 1953)

O campo de atuacdo da Cades era, entdo, bastante amplo e tinha potencial para
iniciar um caminho que privilegiasse as a¢Ges tomadas pelo Ministério da Educacdo no
sentido de promover assisténcia e orientacdo, mais do que uma simples fiscalizacdo. Gildasio
via entdo na Campanha um instrumento menos sujeito as burocracias legais que envolviam os
mecanismos regulares do ensino secundario até aquele momento. Ela "Constituia uma valvula
de escape aos interminaveis e middos controles administrativos." (AMADO, 1973, p.36)
Além disso, a Cades ndo tinha por objetivo fiscalizar ou controlar o ensino secundario, mas
sim prover solucBes para os problemas que vinham surgindo em funcdo do grande
crescimento, em numero de aluno, que essa etapa da educacao formal no pais vinha sofrendo.

A Campanha, entdo, somava-se aos esforcos de descentralizar o poder de decisdo do
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Ministério da Educacdo sobre todos 0s aspectos relacionados ao ensino médio nas escolas.

Segundo Gildasio,

Inspirava-se a acdo da CADES na idéia de que o Ministério ndo deve ser
executor direto de programas, mas operar através de agéncias e mecanismos
regionais, aos quais cumpria-lhe oferecer recursos financeiros e técnicos
para o desenvolvimento da educacdo, esquivando-se o 6rgdo central 0 mais
possivel do papel de agente imediato. (AMADO, 1973)

A Cades atuava em varias frentes. Nesse sentido, promoveu seminarios,
congressos, passou a contar com uma publicacdo periddica na qual eram publicados artigos
escritos por professores que eram referéncias nas matérias de ensino que formavam o
curriculo do ensino médio e financiou cursos de orientacdo e de aperfeicoamento. Gildasio
conduziu o projeto de seu antecessor, buscando aproveitar ao maximo suas potencialidades no
sentido de resolver os problemas praticos do cotidiano das escolas através de medidas
objetivas e realistas. Assim, Gildadsio e o “espago social” que ocupava naquele momento
constituiam um todo, que a partir da interacdo de suas partes criou e recriou novas
configurac@es para a educacdo secundaria no Brasil. Evidencia disso foi a atuacdo da Cades,
que alcancou todo o territorio nacional e, de acordo com o que registra o diretor da Dese,
despertou grande interesse em professores e diretores que lotavam o0s eventos promovidos
pela Campanha. "O interesse, a curiosidade dos que freqlientavam significava também a
preocupacao de renovacdo e aperfeicoamento, relacionada com a de consolidagéo da situacao
profissional." (AMADO, 1973)

Saliento, aqui, que uma das grandes preocupacbes da Campanha de
Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario foi a qualificacdo dos professores. A
formacdo de docentes qualificados ndo acompanhava o rapido crescimento do ensino médio.
Segundo os dados apresentados por Gildasio, em 1955, no Rio de Janeiro, em um universo de
1400 professores de ensino secundario, somente 09% era diplomada por Faculdade. Sete anos
depois, em 1962, a realidade brasileira apontava que dentre os docentes da educacdo média
brasileira, menos de 20% possuia diploma de ensino superior. Sobre esta realidade a Cades
procurou também intervir. A ela coube a realizacdo de "cursos de orientacdo" para 0s
professores que iriam fazer os exames de suficiéncia para obtencéo do diploma das faculdades
de Filosofia. Posteriormente a essa orientacbes somou-se 0s programas de aperfeicoamento

que eram destinados a todos os docentes, diplomados ou néo.

[...] Era implicita a idéia de que o processo de preparagdo é necessariamente
continuo, e deve ser permanente. Depois de um ano de orientacdo,
prolongava-se a preparacdo do professor na atividade em servico, em
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comunicacdo com CADES, que lhe respondia a consultas e enviava
publica¢des muitas das quais por ela propria editada. (AMADO, 1973, p.38)

A Cades significou um ponto essencial da gestdo de Gildasio a frente da Diretoria
do Ensino Secundario do Ministério da Educacéo e Cultura. 1sso, pois, conforme ja deixeli
transparecer anteriormente, Gildasio Amado percebeu na Campanha um instrumento menos
burocratico e engessado pela legislacdo vigente. Por meio da Cades tornava-se mais facil e
agil chegar até as escolas, dialogar com seus atores e sugerir e promover a¢fes que visassem
contornar erros e resolver problemas. Nesse sentido, a Campanha, enquanto instrumento,
proporcionava a Diretoria realizar acGes que somente seriam possiveis de serem realizadas
através da estrutura convencional do Ministério, a partir da aprovacdo da Lei de Diretrizes e
Bases, em 1961. A Cades, muito embora ndo tenha sido criada por Gildasio, deixa
transparecer claramente, a partir do momento em que ele a manteve e a intensificou, o quanto

era importante para ele a descentralizacdo e a promocéo de autonomia no ensino secundario.

Outro projeto que veio ao encontro do entendimento do diretor da Dese, de que
era preciso flexibilizar o ensino secundario e estruturd-lo sem divises entre académico e
técnico, foram as "classes experimentais”. Inspiradas nas classes nouvelles francesas, no
Brasil, elas tomaram corpo e significado préprios. O projeto francés foi implementado pelo
diretor do ensino de segundo grau da Franca, M. Charles Brunold, a partir de 1945 (PINTO,
2002). Seu curriculo estruturava-se a partir de um ndcleo de disciplinas comuns (francés,
histdria e geografia, uma lingua viva, ensino cientifico) e de atividades praticas e artisticas,
além de educacao fisica e esportiva, e 0 projeto era envolvia todo o primeiro ciclo do ensino
secundario. Contudo, na visdo de Gildasio, que pode conhecer de perto a iniciativa em 1953,
ndo era o curriculo o ponto chave das classes nouvelle. Este, na verdade, estava focado nas
normas pedagogicas que regiam o projeto: 25 alunos por turma, reducdo do numero de
professores nas primeira e segunda series, realizacdo semanal do conselho de classe,
coordenacdo das diversas matérias e atividades, métodos ativos, certa individualizacdo do

ensino, estimulo a trabalho em equipe, dentre outros. (AMADO, 1973)

No Brasil, a ideia de implantar um projeto nos moldes das classes nouvelles surge
em 1957, quando a Diretoria do Ensino Secundario comecou a receber sugestdes de varias
partes do Brasil indicando a necessidade de se instituir um instrumento que permitisse a
aplicacdo de novas metodologias pedagogicas e de processos escolares. O projeto das "classes
experimentais” foi, entdo, construido, com a ajuda do técnico em educacdo, Cleantho

Rodrigues de Cerqueira, durante o primeiro semestre de 1958, e em seguida entregue ao
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Conselho Nacional de Educacdo para apreciacdo. O parecer, redigido na época por Celso
Kelly, apontava que a iniciativa apresentada atendia aos interesses do ensino secundario
brasileiro, sem se opor a legislacéo vigente. Persistindo algumas dividas sobre a legalidade do
projeto, foi solicitado ainda o parecer da Consultoria Juridica do Ministério, que por sua vez

apontou na mesma direcdo que o Conselho Nacional.

Em 04 de julho, eram publicadas as "instrucdes sobre a natureza e a organizacao
das classes experimentais”. Um dos primeiros aspectos a ser observado no projeto brasileiro é
que ele, ao contrério do francés, era extensivo tanto a rede pablica quanto a rede privada de
ensino e estavam ligadas a iniciativa da propria escola. "Assim, a iniciativa brasileira
associava o proposito de renovacdo de curriculos, processos e métodos a preocupagdo com a
liberdade da escola, estimulando-lhe a capacidade criadora, animando-lhe as tendéncias
inovadoras." (AMADO, 1973, p.43) A iniciativa das "classes" ndo tinha como objetivo ser

uma imposicao, mas sim um projeto construido dentro das escolas, pelos seus atores.

O que coube ao Ministério, por meio da Diretoria do Ensino Secundéario foi
propor diretrizes gerais que deveriam ser seguidas no sentido de garantir a legalidade e a
formagdo adequada dos alunos. Estas diretrizes indicavam que: a escola deveria ter
idoneidade e recursos pedagdgicos que garantissem a implementacdo das "classes"”; os pais
dos alunos tinham que ter conhecimento prévio da iniciativa; a instituicdo precisava contar
com professores especialmente credenciados; a organizacdo do projeto deveria focar o
primeiro ciclo, podendo, posteriormente, estende-se para 0 segundo; a experiéncia inicial
precisava ser restrita a uma turma por série, comecando pela primeira; e o projeto de "classes
experimentais”, de cada escola, deveria ser autorizado pela Dese, depois de ouvido o

Conselho Nacional de Educacao.

De acordo com Gildasio (1973), os projetos poderiam contemplar totalmente ou
parcialmente 0s seguintes aspectos: matérias, seriacdo, horario; métodos de ensino; processo
de selecdo dos alunos’; avaliacdo (verificacdo do rendimento) e condicdo de aprovagéo;
atividades complementares; orientacdo educacional; adaptacdo de alunos transferidos;
orientacdo de alunos excepcionais. Havia ainda a exigéncia de que, nos planos apresentados
pelas escolas, constassem os detalhamentos do seu desenvolvimento e 0s meios para avaliacéo
final dos resultados do plano. Além disso, a Dese indicava em carater sugestivo que 0s
curriculos fossem organizados levando em consideracdo a preparacdo geral, sem privilegiar
uma diregdo especifica, mas sim garantindo ao aluno uma formagdo humana e que fosse capaz

de atender e potencializar as aptiddes individuais. Havia ainda a indicacdo de que fosse
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proporcionada articulacdo entre as matérias do curriculo; que o nimero méximo de alunos por
classe ndo ultrapassassem 30; que houvesse reunides periddicas dos professores; oferta de
atividades que permitissem maior permanéncia dos alunos na escola; bem como uma “estreita
articulagdo entre professores e pais, necessaria para a harmonia que deve existir entre a obra
educativa da escola e a da familia." (AMADO, 1973, p.44)

Observando esse ultimo aspecto é possivel perceber a presenca do processo de
formacéo pelo qual Gildasio passou na infancia. Ao analisar esse pensamento do diretor da
Dese, é possivel perceber uma relacdo clara com o principio de Educacdo que sua mae, Ana
de Lima, tinha e passou para os filhos. Para evidenciar esta percepgédo, basta relembrar o
dialogo narrado por Genolino entre Ana e "Padre Luis", quando da matricula deste e de seu
irmao Giuseppe no Colégio Salesiano, no inicio da década de 1910. A divisdo clara do papel
da escola e da familia na formacéo intelectual e moral, além do acompanhamento e dialogo
com os responsaveis pela educacdo formal dos filhos, é claramente notado na passagem das
memdrias de Genolino. Assim, muito embora, a citacdo de que trato tenha sido narrada pelo
irmado mais velho de Gildasio, é possivel estender a compreensdao do irmédo para ele, na
medida em que o projeto de Educacdo de Ana de Lima e Melchisedech Amado era Unico para
todos os filhos. Sendo regido sem distingfes para qualquer um dos 15 integrantes da prole.

Ainda sobre o projeto das "classes experimentais” é relevante ressaltar que uma
vez o plano apresentado pelas escolas era aprovado pelo Conselho Nacional de Educacéo, a
Diretoria do Ensino Secundario limitava-se a indicar um assistente, que tinha como funcéo
apenas acompanhar a implantacdo do projeto. Diante dessas prerrogativas, Gildasio aponta
que as primeiras "classes experimentais’ foram implantadas em 1959, e cresceram
progressivamente de forma que em 1960 somavam 76 e em 1961, 133. Destaco que,
comparado ao total das instituicbes de ensino secundario do pais, a quantidade de “classes
experimentais" implantadas era pequeno. Avaliacdo da qual o proprio Gildasio compartilhava.
Contudo, ele argumenta que assim o deveria ser, uma vez que se tratava de, conforme ja
indica o préprio nome do projeto, uma experiéncia, que em o sendo, deveria evoluir
gradativamente. Além disso, muitas escolas ainda estavam imersas no modelo de Educacédo
secundaria determinada pela lei, e estando devidamente adaptadas a tais modelos, assim

preferiram permanecer.

A relativa limitagdo numérica era natural, ainda por outros motivos, entre 0s
quais o de gue a manutencdo de classes experimentais envolvia problemas de
custo (reduzido numero de alunos por classe, permanéncia prolongada na
escola, equipamento didatico, servigos especializados, multiplicidade de
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atividades) e de disponibilidade de professores identificados com as novas
idéias. (AMADO, 1973, p.45)

No balanco do projeto, Gildasio aponta ainda que a ele aderiram tanto escolas
publicas quanto privadas, tendo estas representado a grande maioria, numa proporcao de
cinco para um. E destaca que a maior contribuicdo das "classes experimentais” ndo se deu,
efetivamente, com relacdo ao curriculo, mas sim no tocante ao método de ensino. Sobre esse
aspecto ele lembra que, em primeiro lugar, as "classes" eram antecipadamente planejadas e
engquanto experimentais deveriam guardar alguma originalidade. Os atores do processo
educativo, "em vez de autdbmatos, a copiarem modelos oficiais, teriam que afirmar sua
capacidade de iniciativa e de criagdo. Funcionariam como agéncias ativas de renovacdo do
processo educativo”. (AMADO, 1973, p.47) O projeto das "classes experimentais™ ndo devia
representar, entdo, uma soma de partes. Antes disso, tratava-se de um conjunto, sistematizado

a partir de uma construcéo coletiva.

As "classes experimentais” significaram assim, "O primeiro passo registrado na
direcdo de quebra da rigidez curricular pela historia da educacéo brasileira” (NUNES, 2000,
p.52). Tendo sido instaladas em Sao Paulo, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Minas Gerais,
no Ceard, Espirito Santo, Pernambuco e Guanabara, o projeto foi um marco na educacédo
secundaria no Brasil, inclusive contribuindo para a Lei de Diretrizes e Bases, de 1961, que em
sua redacéo final incorporou a possibilidades de implantacéo de curso e escolas experimentais
no territério brasileiro. Assim, para Jayme Abreu (1960, apud PINTO, 2002, p.418) com
"classes experimentais” implantadas pela Diretoria do Ensino Secundéario "[...]se instaura o
periodo pelo qual se pode quebrar o rigido esteredtipo da falsa uniformidade pedagdgica num
arquipélago cultural diversificado como o do Brasil, [procurando] reintegrar a escola no papel

que Ihe indeclinavel que lhe cabe de responsavel pelo processo educativo."

Muito embora, 0 projeto seja passivel de receber criticas das mais variadas, 0 que
me importa aqui € que, pioneira, a iniciativa de Gildasio Amado configurou-se como um
possibilidade real de alteracdo do modelo de ensino secundario vigente na época, no sentido
de se estabelecer uma educacdo média, menos centralizada, mais democratica e adaptada as
realidades das escolas e as necessidades e perfis dos alunos, em seu tempo e lugar. Diante
disso, destaco aqui o projeto dos Ginasios Orientados para o Trabalho, que em esséncia segue
a mesma “filosofia” que as "classes experimentais”. Contudo, vale destacar que os GOT
nascem apds a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases de 1961, o que lhes d& outra conjuntura

sobre a qual serédo instalados.
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O projeto dos Ginasios Orientados para o Trabalho nasceu de outro, 0s Ginasios
Modernos, cujas primeiras inspiracbes comecam a surgir em 1962, e visavam, se ndo acabar,
ao menos minimizar a dicotomia entre ensino secundario académico e ensino técnico que a
LDB de 1961 ndo tinha eliminado de vez. Nesse sentido, Gildasio propde uma estrutura
dividida em duas fases. Na primeira, que comportaria a primeira e segunda série, seria
lecionada iniciacdo a praticas de trabalho, dever-se-ia identificar se o aluno tem vocacéo
direcionada para estudos teoricos ou operacdes técnicas. Isto deveria ser feito de acordo com
0 interesse que cada aluno demonstrasse pelas areas. Ja a segunda, compreenderia a terceira e
a quarta série nas quais, efetivamente, iniciaram-se nas areas de trabalho. O projeto previa
ainda que as areas de trabalhos escolhidas para serem ofertadas aos alunos tivessem relacao
com a realidade local, bem como a oferta de classes da terceira e quarta série com matérias

apenas de cultura geral, para aqueles que tivessem inclinacao para estudos teoricos.

Os Ginésios Orientados para o Trabalho ganharam campo, apenas dois anos apés
o0 projeto dos Ginasios Modernos. Em 1963, Gildasio Amado se afasta da Dese, retornando a
mesmas em 1964, oito meses apos a ter deixado. Seu retorno que foi tdo comemorado quando
a sua nomeacdo em 1956. (CORRESPONDENCIAS MARCO DE 1956; ABRIL DE 1964;
AGOSTO DE 1964). Em sua volta deu inicio a concretizacdo do projeto que ia "tentar a
conjugacdo de estudos e objetivos dos ensinos secundarios e profissional." (AMADO, 1973,
p.165) A mudanca de nome deveu-se a maneira como o projeto foi caracterizado no Plano
Trienal de Educacédo (1963-1965), através da expressdo "gindsio moderno, orientado para a
educagdo para o trabalho”, que acabou por tornar-se apenas Ginasio Orientado para o
Trabalho. Gildasio Amado (1973) destaca que o projeto encontrou algumas resisténcias. Parte
delas devia-se a0 nome sugerir mudangas no carater do ensino secundario que até aquele
momento guardava caracteristicas académicas e era, em absoluto, voltada para o ingresso na

faculdade.

Esta designagdo, que teve penetracdo em areas voltadas para problemas
concretos de educacdo e, mesmo, em certa parte da opinido leiga, que viam
no plano a preocupacdo de tornar o ginadsio secundario menos pretensioso,
menos presos a velha armadura intelectualista, e portanto, mais pratico, mais
diretamente ligado a vida e, pela primeira vez, entrosando-se com 0s
problemas e as atividades da producdo, ndo deixou de arrepiar a
sensibilidade de alguns pedagogos e, até, de alguns pensadores da educagao.
(AMADO, 1973, p.165)

Se por um lado o projeto do GOT encontrou criticos, por outro encontrou também
apoiadores. Contudo, em meio ao debate levantado, Gildasio salienta que 0s nomes

"destacados do pensamento novo em educacdo™ preferiram o siléncio. Nem opinido contréria,
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nem favordvel, com excecdo, que ele aponta de Durmeval Trigueiro, que apensar de
reconhecer valor na iniciativa, ainda via nela a conservacdo do dualismo no ensino secundario
tdo combatido por Gildasio e outros educadores pautados no pensamento moderno. Sobre a
percepcdo de Durmeval, esse Amado acreditava que ela estava muito mais influenciada pelo
nome do que pela estratégia do projeto, pois assegurou Gildasio, esta caminhava, sim, na

direcdo da constituicdo de um ginasio Unico. Gildasio sintetizou assim a proposta do GOT:

[...] Ora, o que, em primeira analise, caracterizava o dualismo no ensino
médio era a segregacdo entre o ensino académico e os chamados ensinos
técnico-profissionais. E 0 que se ambicionava com o ginasio orientado para
o trabalho era, justamente, comecar a promover a fusdo, subtraindo, é claro,
nesta fusdo, a especialidade dos ultimos, para apenas adicionar uma
iniciacdo que abrisse caminho ao mundo do trabalho (AMADO, 1973,
p.169)

O que se pode perceber acerca do projeto dos Gindsios Orientados para o
Trabalho é que ele representava mais um esfor¢co de Gildasio no sentido de dar uma nova
configuragdo ao ensino secundario. Nesse sentido, o0 GOT previa a existéncia de um tronco
comum no primeiro ciclo de ensino, com a presenca de algumas matérias que, longe de
especializar o aluno em uma atividade pratica, permitia apenas que se pudesse avaliar a
aptiddo do mesmo para o desenvolvimento de determinadas tarefas. JA no segundo ciclo o
aluno poderia optar por pratica de trabalho ou apenas por disciplinas de cultura geral. A
intencdo com isso era evitar a segregacdo existente até entdo e a0 mesmo tempo continuar
preparando os jovens com os mais diversos perfis, de forma que ao deixarem a escola
pudessem se encaminhar para a faculdade ou para o mercado de trabalho. Vale salientar que,
este, era um dos pontos norteadores do projeto. As matriculas no ensino profissional estavam
caindo, a necessidade de uma mado de obra semiespecializada aumentava face a
industrializacdo do pais. Nesse sentido também, o projeto do GOT significava um avango.
(AMADO, 1973).

De acordo com Gildasio Amado (1973, p.172) o Ginasio Orientado para o
Trabalho significava “[...] um novo tipo de ensino, essencialmente de educacdo geral, mas
uma educacgéo geral que ndo repudiava a educacdo para o trabalho, inclusive com seu fim
concreto de encaminhar para uma profissao [...]”". Assim sendo, o GOT cumpria duas fungdes,
por um lado atendia as aptiddes individuais e por outro permitia que a escola atraisse dois
perfis de alunos, ou seja, tanto aqueles voltados para um ensino académico, com vias de entrar
na faculdade, quanto aquele que buscava por uma qualificacdo educacional que lhe
proporcionasse 0 engesso no mercado de trabalho. A coexisténcia de alunos de diferentes
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classes era vista por Gildasio como algo positivo que poderia favorecer a agregacao social.
(AMADO, 1973)

Acerca dos Ginasios Orientados para Trabalho hd de se destacar ainda que o
ensino das Préticas Profissionais ndo tinha qualquer relagdo com o ensino técnico-profissional
que se via até entdo. Na proposta 0 GOT nao visava especializar o aluno em uma profissao, ao
contrario disso, o que se buscava era colocar o aluno em contato com instrumentos
operacionais e também com fundamentos culturais, no sentido de despertar-lhe a vocacdo, de
permitir a ele descobrir sua aptiddo e assim poder orientar seus passos futuros. Gildasio
Amado (1973) esclarece entdo, que o ensino das praticas profissionais no GOT ndo deveria
ser “monotécnico”, mas sim “politécnico”. Ele entdo exemplifica que o ensino de artes
industriais “[...] compreendia, basicamente, trabalhos de madeira, metal, eletricidade, artes
graficas, ceramica; o de técnicas comerciais, as principais praticas exigidas pelo trabalho no
escritorio e na loja; o de técnicas agricolas, operacfes de oficina rural e varias praticas de
campo.” (AMADO, 1973, p.174)

Os primeiros Ginéasios Orientados para o Trabalho foram implantados em 1965.
Trés anos depois, em 1968, segundo Gildasio (1973), 600 estabelecimentos, entre publico e
privados, ja adotavam o modelo do GOT. O expressivo nimero, no entanto, ndo significava
gue em todas as escolas o projeto havia sido executado de acordo com 0 que previu a
Diretoria do Ensino Secundario do Ministério da Educacdo. Gildasio explica que nessa
primeira etapa do projeto foi caracterizada apenas pela inclusdo de praticas de trabalho nos
curriculos e as consequentes montagens e inicio do funcionamento das oficinas ou sala-
ambientes, destinadas a essas praticas. O que se via entdo era um “[...] ensino, por assim dizer,
aposto ao curriculo geral.” Na avaliacdo de Gildasio Amado (1973, p.174-175) 0s ginasios
que existiam, no final da década de 1960 e inicio da de 1970, e se designavam como
orientados para o trabalho, contavam com “[...] setores destinados ao ensino de técnicas
industriais, comerciais e agricolas; se isso ja € uma novidade em relacdo ao modelo antigo,

significa ainda somente uma porta de entrada para 0 novo.”.

O diretor da Dese via entdo falhas na implantacéo pratica do projeto, argumentava
que as escolas por vezes dispunham apenas de uma ou duas préaticas, reduzindo assim as
possibilidades de escolha do aluno e a dedicacdo do mesmo a sua verdadeira aptiddo. Além
disso, entendia que as praticas estavam sendo apenas “apéndices” dos curriculos, uma vez que
estavam sendo lecionadas de maneira técnica, isolada, sem que fossem feitas as devidas

articulagGes com a economia e com as configuragdes sociais nas quais o aluno estava inserido.
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Assim o que se pode perceber é que, se por um lado o projeto dos Ginasios Orientados para o
Trabalho representavam avancos no sentido de por fim a dualidade existente no ensino
secundario, por outro encontrava dificuldades em se concretizar de maneira absoluta na
pratica. Nos anos seguintes, especialmente no inicio da década de 1970, o que ocorreu foi
uma mudanca no projeto. Este deixa de ser orientado para o trabalho e passa a se chamar
Ginasio Polivalente. A proposicéo € fruto dos trabalhos da Equipe de Planejamento do Ensino
Médio que foi criada pelo ministro da Educagdo em 1965, como fruto do acordo do MEC com
a Agéncia Norte-Americana para 0 Desenvolvimento Internacional (USAID-Brasil).
(AMADO, 1973).

Em 1968 Gildasio Amado deixa a Diretoria do Ensino Secundario do MEC em
definitivo. Contudo continua a atuar no campo da Educacdo, participando de comissdes e
reunides internacionais, bem como do Conselho Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro. Em
cada um desses espacos, assim como fez em seus 12 anos de gestdo a frente da Dese, buscou
reafirmar as suas convic¢des em busca de um novo modelo de educagdo que alcancasse 0
maior nimero de pessoas possiveis e que atendesse as suas especificidades. Nesse sentido, ao
longo de seus “deslocamentos pelos espacgos sociais” nos quais trafegou e atuou, Gildasio
Amado provocou mudangas que caminhavam ao encontro de seu entendimento sobre o que
era Educacdo. Mas, para além disso, esses espacos, na medida em que se constituiram
enquanto lugares, também o marcaram permitindo a reflexdo sobre suas a¢fes de maneira a
perceber 0s pontos negativos e positivos que delas resultaram. Gildasio Amado pode ser
compreendido como um intelectual eminentemente criador que, ao pensar a educacao
secundaria brasileira por mais de uma década, compds o quadro da elite cultural brasileira de
uma década e ao mesmo tempo, propunha estratégias para garantir a formagéo da geragdo que

estava por vir.
3.3 Gilson Amado e o “educandario das multidoes”

Um ano antes de Gildasio Amado deixar a Diretoria do Ensino Secundéario do
Ministério da Educacdo e Cultura, outro Amado assumia outro desafio no campo da
Educagéo. Desta feita, dar materialidade ao sonho de Roquette Pinto e Fernando Tude de
Souza. Em 1967, Gilson Amado participou da criagcdo e assumiu a presidéncia da Fundacao
Centro Brasileiro de TV Educativa (FCBTVE), dando inicio a uma gestdo que se estendeu por
12 anos, até o seu falecimento, em 1979. Para Gilson, a criacdo da Fundacdo significou a
institucionalizacdo do seu projeto de educar através dos meios de comunicagdo de massa, que

desde os anos19 40, ele j& vinha realizando. Primeiro através de suas "mesas-redondas" na
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radio Mayrink Veiga e posteriormente, a partir de 1962, na TV Continental. O know-how
constituido por ele no radio e na TV e, principalmente, o alcance que esses projetos tiveram
foram de fundamental importdncia para que ele se tornasse o primeiro presidente da
FCBTVE.

O projeto das "mesas-redondas” pode ser considerado o inicio do sonho que
Gilson perseguiria, a partir daquele momento, por toda a sua vida. Falar sobre esse projeto
aqui, faz-se relevante, pois foi através dele que Gilson Amado iniciou a divulgacdo da sua
percepcdo sobre Educacdo que marcou profundamente sua administracdo a frente da
Fundacdo Centro Brasileiro de TV Educativa. Periodo ao qual dedicarei analises com o intuito
compreender a presenca de Gilson na Fundacédo e quais as bases de sua atuacdo nos 12 anos
que a presidiu, é fundamental entender o que significou o projeto das "mesas redondas”, em

especial 0 momento em que elas passaram paraa TV.

De acordo com Camilla Amado (2011) o grande objetivo de seu pai era educar as
pessoas através dos meios de comunicacdo de massa. Apesar de advogado atuante™, Gilson
fez da “Educacao seu projeto de vida”. A dedicagédo a este comegou ainda na década de 1930,
guando comegou a atuar na Radio Mayrink Veiga apresentando comentarios politicos que
eram lidos por César Ladeira. Naguele momento Gilson comecou a compreender o potencial
dos meios de comunicacdo de massa, ndo sO para informar, como também para educar. O
grande alcance desses meios permitia, no entendimento de Gilson, suprir a demanda
crescente, especialmente, das classes populares por Educacdo. Segundo um documento que
encontrei no arquivo pessoal de Camilla, "Na Mayrink Veiga compreendeu que somente o
livro, a Universidade e as Revistas ndo podiam atender ao crescente reclamo da multidao
brasileira por esclarecimento e participacdo”. (DOCUMENTO 01, [196 ], p.01) (Em anexo).

Embora o documento ndo apresente data ou assinatura indicando o autor - a Unica
indicacdo existente no mesmo é o nome Jornal do Brasil datilografado na parte superior da
primeira pagina - ele produz um histérico de Gilson até o momento do lancamento da
Universidade de Cultura Popular, passando necessariamente, pelas "mesas-redondas”. Quando
em 1962, Gilson conseguiu o horario das 22h30 na TV Continental para transmitir suas

"mesas redondas” ele deu inicio a divulgacdo do seu projeto da “universidade sem paredes"”.

' Gilson Amado, teve larga participacdo na vida administrativa do pafs nestes Gltimos 30 anos, tendo sido autor
de varios projetos de importéncia, tais como a Lei de Emergéncia de Menores, A Revista “Arquivos do
Ministério da Justi¢a e Negocios Interiores”, a Assisténcia Técnico do Ministério da Educacdo e Cultura -—
(ATEC) e a Fundacdo Radio Maud. Exerceu a chefia do gabinete e assessoria técnica em cinco Ministérios
Viagdo, Justica, Trabalho, Educagdo, Indistria e Comércio.
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Além disso, Gilson fazia questdo de diferenciar o seu programa dos demais transmitidos pela
TV brasileira. Argumentava gque nao fazia entrevistas, pois estas eram uma técnica prépria do
jornalismo e como tal tinha o mesmo foco que ele, ou seja, o factual, a imediatez dos
acontecimentos, 0 agora. Assim, explicava que "O nosso método é a conversa, e a area de
énfase é a motivagdo dos acontecimentos.” (DOCUMENTO 01, [196 ], p.03)

Gilson Amado, além das conversas, realizava foruns sobre as mais diversas
tematicas: economia, politica externa, educacdo, incluindo debates sobre os atos
governamentais, a exemplo do "Plano Trienal" de Celso Furtado™. No sentido de perceber o
alcance do trabalho de Gilson, mais uma vez retomo o "Documento 01", segundo o qual em
oito meses de programa, Gilson realizou conversas com 830 especialistas, dos quais metade
ndo era de conhecimento do grande publico. O documento informa ainda que dentre os temas
de maior repercussdo junto ao publico estavam Educacdo e Economia. Nesse sentido, Gilson
iniciava o seu projeto de educar através dos meios de comunicacao de massa, ou nas palavras
dele, "Julgamos que era chegado 0 momento de usar os veiculos populares para transmissao
de educacéo e cultura.” (DOCUMENTO 01, [196 ], p.02). Contudo, as "mesas-redondas”, em
seu inicio, contaram com certo ceticismo, conforme € possivel observar no trecho do
"Documento 01" ([196_], p.01) a seguir:

O teste da ‘Universidade sem paredes’, através da TV Continental é
realmente um fendmeno sdbre o qual devem se debrucar os observadores e
sociologos da nossa vida social e politica. Em apenas 8 meses de atuago,
com a maioria dos fatores negativos, a experiéncia universitaria na TV
traduziu esta aflitiva aspiracdo do povo pelos aspectos sociol6gicos a nossa
conjuntura. Emissora sem alto indice de popularidade, a hora tardia do
programa, a improvisagdo de um homem feio e estranho aos padrbes
normais da TV, os temas altos e considerados complexos, tudo faria prover o
fracasso da iniciativa. O resultado entretanto ai esta. E proporcionalmente,
hoje, ‘Mesas Redondas’, o programa de maior audiéncia em todas as
camadas sociais.

Esse era 0 comeco da consolidacdo da ideia que pouco depois resultou na
"Universidade de Cultura Popular”. As "mesas redondas™ que iam ao ar das 22h30 as 01h30
eram assistidas da zona sul a norte da cidade do Rio de Janeiro. O nivel das conversas nao era
alterado em fun¢do da audiéncia. A “linguagem culta” e o “alto nivel das discussdes” eram

uma marca do programa e tinham como propdsito permitir que os espectadores das classes

> Celso Furtado "foi jornalista aos 19 anos, funcionario publico aos 23, advogado aos 24, doutor em economia
aos 28; foi segundo tenente da FEB aos 24, pioneiro da Cepal aos 29, criador e superintendente da Sudene aos
39, ministro do Planejamento aos 42; foi professor de grandes universidades na Europa e nos Estados Unidos,
embaixador e ministro da Cultura" (D'AGUIAR, Rosa Freire, 2006) Disponivel em:
http://www.centrocelsofurtado.org.br/interna.php?1D_S=46. Acesso em: 10 nov. 2012.
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populares pudessem aprender, também, novos termos. Retomo aqui a citacdo feita no capitulo
anterior quando Camila Amado (2011) declara que "Um dos maiores orgulhos dele era
quando alguem voltava la do norte e dizia: Gilson eu estou muito impressionado. Eu passei
por um povoado pobre e me perguntaram: Deputado como vai a estrutura? Entéo eles sabiam

de certos termos, o vocabulario era muito rico."

O sucesso da empreitada de Gilson era uma realidade palpavel. Entretanto, isso
ndo foi um facilitador para o processo de construcdo do ideal de Educacdo do entdo futuro
presidente da Fundacéo Centro Brasileiro de TV Educativa. Na época, segundo o testemunho
de Camilla Amado (2011) seu pai pagava com seus proprios recursos 0s operadores de
camera do programa. Além disso, ele ndo recebia pelas apresentacGes e contava com a
gentileza de seus convidados em também ndo fazerem exigéncias nesse sentido. Essa
realidade perdurou mesmo apo6s o inicio da “Universidade de Cultura Popular” que passou a
ofertar cursos para a populacdo. O primeiro deles foi o programa "Artigo 99" que tinha
como objetivo oferecer aulas de preparacdo para aqueles que tivessem mais de 16 anos e
fossem prestar os Exames de Madureza. Os cursos seriam reconhecidos pelo Ministério da
Educacdo que, em parceria com a administracdo estadual, promoveria os exames finais.
(DOCUMENTO 01, [196_])

Outras iniciativas vieram em seguida, a exemplo, do "Curso de Artes e Oficios"
que pretendia tirar da informalidade aqueles trabalhadores que atuavam fazendo pequenos
reparos em domicilios, a exemplo de consertos de encanamento ou elétricos. Assim, o intuito
do programa era formar eletricistas, encanadores, mecanicos e para tanto, ap6s o final das
aulas, a Universidade de Cultura Popular expediria "Cartas de Oficio" para os seus alunos,
dando-lhes assim o status de profissionais. "Historia da Liberdade no Brasil”, "Educagéo
Familiar" e os "Mistérios da Pintura Moderna™ foram outros programas transmitidos pela
Universidade que inclusive tinha sua programacgdo divulgada em jornais. Para conseguir
realizar o projeto e oferecer os cursos, Gilson "recrutou™ professores do Colégio Pedro Il e de
escolas da rede estadual de ensino do Rio de Janeiro. Dentre eles estivam Carlos Cavalcanti,

Maria Junqueira Schmidt, Renato Azevedo, Judith Paiva e Souza, e Jairo Bezerra'’. Vale

'® O nome do programa fazia alusdo ao Artigo 99, da Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, que permitia, aos
maiores de dezesseis anos, a obtencdo de certificados de conclusdo do curso ginasial, mediante a prestacdo de
exames de madureza.

' Maria Junqueira Schmidt, Judith Paiva e Souza e Jairo Bezerra sdo falecidos. Sobre Carlos Cavalcanti, Renato
Azevedo ndo foi possivel encontrar dados em fungdo de serem nomes comuns cujas buscas na internet retornam
uma quantidade imensuravel de informagé&o.
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destacar que nenhum deles recebia dividendos pela contribuicdo com a Universidade.
(BEZERRA, [1977])

A respeito do trabalho voluntario dos professores da Universidade de Cultura
Popular no arquivo pessoal de Camilla Amado acerca do pai, encontrei um grupo de quatro
pequenos textos, que pelos indicios que se apresentam, acredito terem sido escritos por Jairo
Bezerra, em ano posterior a segunda metade da década de 1960. Em um dos textos, intitulado
"Teleloucos™ Bezerra relata o lancamento do "Artigo 99" e a rea¢do do ministro “San Tiago

Dantas” ao saber do trabalho voluntario dos professores.

Quando do langamento do 1° curso do ‘Artigo 99 pela TV’ da Universidade
da Cultura Popular, em 1963, o Dr. Gilson Amado convidou-me para a
solenidade inaugural, a noite, na antiga TV Continental.

Fui com roupa bem simples. Afinal, era apenas o inicio de um curso para
adultos.

Para meu espanto e surpresa, a Continental estava repleta de autoridades:
Sete Ministros de Estado, Senadores, Deputados, Secretario de Educacéo,
diretores de departamentos do MEC, etc.

Antes do inicio da solenidade, o Ministro Santiago Dantas conversava com
os professores do Curso, que falavam sobre a importancia da Televisao e
contavam histérias sobre os ‘Televisinhos’, expressdo muito conhecida
aquela época. Na ocasido, o ilustre ministro Santiago Dantas perguntou aos
professores:

‘Quanto vocés vdo ganhar para dar essas aulas?’

‘Nada!’, responderam os professores.

‘Nada?’, disse Santiago Dantas, e acrescentou: ‘entdo vocés sdo 0s
Teleloucos.” (BEZERRA, [1977], p.01)

Em tempo, esclareco que ao que me indicam os vestigios, a auséncia de
remuneracdo para os professores tinham uma razdo central: a falta de recursos da
Universidade de Cultura Popular. Assim, o que revelam as fontes é que ndo havia verba para
pagamento de pessoal nem de material. Tudo era feito através da colaboracdo de pessoas que
acreditavam no projeto de Gilson e por isso se dispunham voluntariamente a auxiliar da
maneira que podiam. Foi tendo como base esse principio que as apostilas dos cursos do
"Artigo 99" foram produzidas. Reconhecendo o valor da iniciativa de Gilson Amado, Adolfo
Bloch, dono da editora "Manchete™ a época, assumiu 0 compromisso de imprimir o material
didatico do curso. Em texto, sem indicacdo de autoria, arquivado dentre os documentos
referentes ao pai que estdo sob a guarda de Camilla Amado, h& a seguinte afirmacé&o:
"Adolpho Bloch, compreendendo o alcance da iniciativa, ofereceu as apostilas dos cursos,

uma das maiores edi¢des de textos didaticos, ja realizada no pais.” (1963, p.01)

Ao que parece, Bloch ndo contava com o aumento exponencial do nimero de

alunos, que de acordo com o texto anteriormente citado, somavam, dois meses depois do seu
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lancamento, mais de seis mil alunos inscritos, segundo documento encontrado no arquivo
pessoal de Camilla Amado e datado de 1963. Tal informacdo pode ser observada em outro
texto dentre os quatro que acredito terem sido produzidos por Jairo Bezerra. Sob o titulo de
"Apostilas do Artigo 99" o texto traz ainda o perfil engajado de Gilson, na medida em que o
apresenta como homem de agédo, que ganhava as ruas se isso significasse a realizagdo de seus
objetivos. Sobre a problematica das apostilas do "Artigo 99" Bezerra faz o seguinte relato:
Para editar as apostilas do antigo curso do Artigo 99 pela Televisdo, no
antigo Canal 9, Dr. Gilson, sem recurso para essa tarefa, apelou certa vez
para Adolpho Bloch, que assumiu a responsabilidade de editar nas oficinas
da ‘Manchete’ alguns milhares destas apostilas.
Aconteceu que o numero de alunos do Artigo 99 pela TV aumentou de tal
forma que comegou a prejudicar os trabalhos de edi¢do da ‘Manchete’.
Adolpho Bloch falou entdo com Dr. Gilson sobre o problema e mostrou o
encarecimento da méao-de-obra além do sacrificio do horéario dos operarios.
Dr. Gilson foi até as oficinas da ‘Manchete’ em Parada de Lucas, dirigiu a
palavra aos operarios e com o seu mini-comicio, entusiasmou de tal modo
os empregados de ‘Manchete’, que o lider deles dirigiu-se ao Dr. Gilson, na
frente de todos, e disse:
‘Pode ficar descansado Dr. Gilson, nds, por nossa conta, vamos fazer suas
apostilas.’
E fizeram, sem Bloch saber. (BEZERRA, [1977], p.01)

Eis uma amostra do poder de influéncia de Gilson Amado, que nesse momento
valia-se de taticas (CERTEAU, 1994) para manter seu projeto de educar através da televisao.
A falta de recursos era um problema consideravel na medida em que, j& naquela época, o
horario das 22 horas, ja era considerado nobre e por isso um dos mais caros da televisdo
brasileira. Mesmo com o voluntariado dos professores, 0 projeto crescia, 0S Cursos
diversificavam-se, novos alunos se matriculavam e isso demandava, cada vez mais, a
producédo de novos materiais em maiores quantidades. Apesar do sucesso alcangado em téo
pouco tempo, vide o nimero de inscritos nos cursos do "Artigo 99", que, segundo o
documento datado de 1963, encontrado no arquivo de Camilla, tivesse dura¢do de um ano, ao
final dele estariam potencialmente preparados para o ensino médio mais individuos do que
alunos matriculados nos Estados no ensino regular, com excec¢do da Guanabara e de S&o
Paulo. (1963) Sobre a falta de recursos Gilson Amado queixou-se em carta destinada a
"Carlos Alberto™:

Assim, se o0s problemas de interesse coletivo e de cultura geral ja
sensibilizam amplas areas de audiéncia para um trabalho como realizaa T.V.
Universidade da Continental, com seus cursos do Artigo 99, com 6.300
inscritos, ou seja, depois de Sdo Paulo e Guanabara, a terceira unidade
educacional em oportunidades de ensino médio, cobrindo 4 Estados, com

1.620 trabalhadores inscritos; com seus cursos de Cultura Geral, de
Educacdo familiar, de Arte, de Orientacdo educacional; se o programa
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MESAS REDONDAS é um amplo ciclo de estudos, conferéncias ou
debates, mobilizando cerca de dois mil especialistas de todas as areas do
conhecimento, com um auditério sem paredes, de milhdes de assistantes, em
4 Estados; se obtivemos prémios de audiéncia, distingbes especiais em
desfiles de sucessos da TV, se o interesse pela nossa experiéncia despertou a
atencdo de outros paises do mundo, se fomos indicados para prémio
internacional destinados a servigos prestados a comunidade, se sabemos tudo
isso, meu caro Carlos Alberto, porqué ndo encontramos apoio e ajuda,
participando, mesmo que em percentagens minimas, das verbas ditas
institucionais das grandes empresas, que existem mas ndo chegam até nos,
ou de alguns centavos da formidavel cifra dos recursos destinados aos
demais campos de atuacédo da T.V.? (AMADO, 1964, p.02-03)

A carta de Gilson, na qual o texto toma um tom de desabafo, demonstra o0 quanto
foi, naquele momento, dificil manter o ideal de educar, através da televisdo, a populacao
brasileira. Contudo, se as dificuldades em algum momento fizeram Gilson pensar em desistir,
ndo foram suficientes para que ele o fizesse, sedimentando assim 0 seu engajamento. As
"mesas redondas" e a Universidade de Cultura Popular continuaram no ar e cumpriram um
papel fundamental, ndo s6 para a formagdo do povo brasileiro. O terceiro texto, "A gota
D'agua”, de Jairo Bezerra que localizei traz evidencias a esse respeito.

Dr. Gilson, em fins de 1966 e inicio de 1967 sempre me dizia que as duas
colunas de o ‘PERISCOPIO’, do ‘Diario de Noticias’, escritos pelo brilhante
jornalista Sérgio Figueiredo, eram as mais lidas pelo presidente Costa e Silva
que lhes dedicava especial atencéo.

Em marco de 1967, de Paris, onde representava o Brasil no 3° Congresso
Mundial de Radio e Televisdo Educativos, escrevi a Sérgio Figueiredo
dando-lhe noticias sobre a criacdo de um Instituto de Telecomunicacdes,
com a ajuda da Fundacdo Ford, e da atencdo e admiracdo que mereceu o
trabalho de Gilson Amado na sua ‘Universidade sem Paredes’. No dia
24/03/67, Sérgio publicou em seu ‘Periscopio’ boa parte de minha carta e,
dias depois, o presidente Costa e Silva nomeava o Dr. Gilson Amado
presidente da atual TV Educativa.

Dr. Gilson falou-me, ap0s a posse: ‘Devo a sua carta para Sérgio Figueiredo
a minha nomeacgdo. Ela foi 'a gota d'dagua’ que faltava..” (BEZERRA,
[1977], p.01)

Saliento a importancia de olhar para as palavras de Jairo Bezerra e enxerga-las
dentro do contexto no qual foram escritas. Conforme dados expostos no capitulo anterior, a
Fundacdo Centro Brasileiro de TV Educativa, contava com uma Assembleia Geral, a quem a
Lei 5.198, de 03 de janeiro de 1967, responsavel pela criacdo da FCBTVE, assegurava a
eleicdo do presidente da Fundacgdo. Contudo, em 1967 o Brasil vivia sob um regime militar
que exercia pleno controle de fiscalizacdo e censura dos meios de comunicagdo. Sendo assim,
é de se acreditar que, sem a anuéncia do presidente do Brasil, por mais que a Assembleia
Geral elegesse, o presidente da FCBTVE ndo seria empossado tdo facilmente. Nesse sentido,

ndo so a publicacdo da carta de Jairo Bezerra na coluna "Periscpio™ ajudou, como também a
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indicacéo do nome de Gilson para o cargo de presidente da Fundacdo ter sido feita pelo entdo
Ministro da Educacao e Cultura, Tarso Dutra (1967).

Assim sendo, depois de transcorridos 20 anos desde que Roquette Pinto e Tude de
Souza pensaram o projeto para implantacdo de uma TV Educativa no pais, passava as maos
de Gilson Amado a missdo de coloca-lo em prética. Ao nascer em 03 de janeiro de 1967,
através da Lei 5.198, a Fundacdo Centro Brasileiro de TV Educativa era fruto de um longo
processo de discussdes iniciado em 1964, a partir das discusses de uma comissdo formada
por educadores e funcionarios do MEC e do Conselho Nacional de Telecomunicaces
(Contel). Nesse momento a comissao surge com carater ndo oficial, o que é alterado um ano
depois, 1965, juntamente com a sua composic¢ao, que passa a contar com um maior namero de
participantes. JA& no momento de discussdo e elaboracdo da proposta para uma televisdo
educativa, Gilson Amado estava presente. Além dele, outro expoente do uso da televisdo com
fins educativos compunha a comissdo. Tratava-se de Alfredina Paiva, que transmitia, através

18
I

de parceria com a Fundacdo Jodo Baptista do Amaral™, cursos educativos através da TV, e

que mais tarde tornar-se-ia uma das mais importantes colaboradoras de Gilson na FCBTVE.

Dos trabalhos da comissdo surgiu a proposicdo da Lei 5.198, de 1967, que
finalmente criava a Fundagdo Centro Brasileiro de TV Educativa. Trés meses depois da
publicacdo da Lei, foi aprovado o estatuto da Fundacdo e em seguida, eleito o seu presidente,
em 03 de abril de 1967. Contudo, a institucionalizacdo pelo governo federal de um 6rgéo
ligado a ele por meio de seus ministerios, ndo significou que as dificuldades ndo existiriam.
Assim, se nos tempos da “Universidade de Cultura Popular”, Gilson Amado teve que contar
com a ajuda, colaboracéo e voluntariado de muitos dos atores envolvidos no projeto, agora,
com a FCBTVE ndo seria muito diferente. Segundo Milanez (2007, p.36), "As dificuldades
financeiras eram enormes: apenas 0,002% do orcamento do Ministério da Educacdo eram
destinados a FCBTVE." Mais uma vez, Gilson, mais que investimento intelectual colocaria no

projeto recursos proprios para que fosse possivel vé-lo concretizado.

Assim, sem espaco fisico para iniciar os trabalhos da Fundagéo e ainda sem verba
destinada pelo Ministério da Educacao, Gilson assume e instala a FCBTVE em duas salas de
sua propriedade, localizadas no centro do Rio de Janeiro. Ali, ele e mais sete colaboradores

comecaram a desenvolver as atividades da Fundacgéo. Dentre eles encontrava-se Jairo Bezerra,

¥ A Fundacdo Jodo Baptista Amaral foi uma instituicdo, criada em 18 de abril de 1961, no Rio de Janeiro,
dirigida pela professora Alfredina de Paiva e Souza, que tinha como objetivo alfabetizar adultos através da
televiséo.
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colaborador e amigo de Gilson desde o inicio das "mesas-redondas™ na TV Continental. No
ano seguinte, em 1968, esse Amado foi pessoalmente negociar com o0 ministro do
Planejamento, Delfim Neto, conseguindo liberar a primeira verba destinada a Fundacéo.
Diante disso, a sede da FCBTVE mudou para um apartamento pequeno na Avenida Nossa
Senhora de Copacabana, onde foi montado o primeiro estudio de circuito fechado. "Na fase
inicial, o espaco foi utilizado tanto para a producao de programas como para o treinamento de

pessoal: dos docentes, aos técnicos e especialistas em producao.” (MILANEZ, 2007, p.36)

Destaco aqui que a formacdo, capacitacdo e atualizacdo dos envolvidos com a TV
Educativa no Brasil sempre foi uma preocupacdo de Gilson e de seus colaboradores. Ainda
em 1967, realizou-se o | Seminario Internacional de Televisdo Educativa com a participacao
de especialistas da Unesco e de representantes brasileiros, que de acordo com Milanez (2007),
constituiu-se como marco inicial para a criagdo de um modelo de trabalho para a TV
Educativa brasileira. Quatro anos depois, em 1971, é possivel perceber essa preocupacdo com
a qualificacdo dos envolvidos com a educacédo através da televisdo continua presente, através
dos relatorios de atividades da FCBTVE, elaborado por Gilson Amado e que se encontra
junto com outros documentos no arquivo pessoal do Camilla Amado. O relatério aponta a
realizacdo de cursos de introducdo a producdo de TV, de reciclagem para producdo em TV, de
producdo em Teleducacdo, e até mesmo de Alemdo. Este Ultimo visava o melhor
aproveitamento dos técnicos que iriam participar de cursos na Fundacdo Adenauer na
Alemanha. (RELATORIO, 1971)

Nesse sentido, mesmo com recursos escassos e mdao-de-obra reduzida, Gilson
Amado continuou a comandar o projeto da Fundagdo Centro Brasileira de TV Educativa. Em
1968, ele mais uma vez demonstrou sua capacidade de engajamento e suas redes de relagdes
concretas quando travou uma “luta” para conseguir liberar o orgamento destinado a Fundagao.
Paralelo as questdes de ordem financeira, o trabalho da FCBTVE ia se desenvolvendo. Logo
apos o seminério foram ministrados, em locais de indicacao de Gilson, trés cursos ministrados
por professores da Unesco. Dois anos depois, em 1969, foram promovidos pela Fundagéo
quatro cursos de formacdo basica em TVE, qualificando, segundo Milanez (2007) mais de
150 profissionais, em varios estados brasileiros. Tanto os cursos ministrado pelos professores
da Unesco, quanto o de 1969, tinham como ponto principal formar profissionais nos aspectos
técnicos, ou seja, para operagdo dos equipamentos, e para compreender e dominar a

linguagem especifica do meio televisdo.
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A situacdo até o inicio da década de 1970 estava longe da ideal. A FCBTVE ainda
ndo contava com um Telecentro, todo o material era produzido no circuito fechado e por
profissionais que resolveram, junto com Gilson Amado dedicar-se ao projeto da TV Educativa
no Brasil. Até aquele momento o presidente da Fundacdo ndo recebia salario para
desempenhar sua fungdo. Segundo Franci Silveira Borges (2008, apud MACIEL, 2009,
p.119) Gilson recebeu o primeiro “salario”, "que era quase um pré-labore, por insisténcia do
Ministro Jarbas Passarinho. Na ocasido o Ministro ressaltou que era a primeira vez na
administracdo publica que um presidente ndo recebia salarios. [...] Ele respondeu que o
'salario moral' era 0 mais importante.” Essa informacdo também me foi confirmada por
Camilla Amado (2011), segundo a qual, os recursos de que vivia Gilson advinham de seu

cargo no funcionalismo publico™.

A revelia das condi¢bes materiais, a década de 1970 seria marcante para a
Fundacdo Centro Brasileiro de TV Educativa e, consequentemente para a TV Educativa no
Brasil. Um dos motivos para tanto foi a Portaria Interministerial n° 408, de 27 de julho de
1970, assinada pelos ministros da Educacao e das Comunicagdes, Jarbas Passarinho e Higyno
Vorsetti, respectivamente. Esta "determinava normas relativas ao tempo obrigatério de
gratuito que as emissoras comerciais deveriam destinar a transmissdo de programas
educativos.” (MILANEZ, 2007, p.40). Assim, a partir daquele momento as emissoras
comerciais de radio e televisio passaram a ser obrigadas a transmitir conteido educativo. A
FCBTVE coube a missdo de produzir 300 horas semanais de programacdo de cunho

educacional para todo o pais.

Um levantamento realizado, na época, constatou que a grande maioria das
emissoras comerciais ndo tinham condi¢cbes de suprir, com uma
programacao propria, as determinagcdes da Portaria n°408. Uma Unica
apresentava possibilidades — a Rede Globo —, que com curso de Madureza,
produzido pela Fundac¢do Padre Anchieta, complementando o horério com
aulas de francés, inglés e alemdo, além de outras programagdes culturais.
(MILANEZ, 2007, p.40)

A demanda de producdo de um material tdo extenso, fez com que o circuito
interno fosse transformado em um estadio de produgdo, com dimensdes modestas, mas o
suficiente para que a FCBTVE desse conta da tarefa que lhe fora destinada. Segundo Milanez
(2007), Alfredina de Paiva e Souza, que nessa época ja havia sido convidada por Gilson para

integrar os quadros da Fundacéo, ficou responsavel pela pelos estudos e providéncias para a

' Gilson Amado era aposentado como Curador do Ministério Pdblico da Unido. (CURRICULUM VITAE DE
GILSON AMADO)
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estruturagdo da programacéo que, a partir daquele momento, a Fundagdo Centro Brasileiro de
TV Educativa passaria a produzir. Considerando as condi¢Ges materiais, 0 nimero reduzido
de colaboradores e o curto espaco de tempo de que dispés a FCBTVE para a realizagcdo dos
programas, pode se considerar vitoriosa a iniciativa, mesmo que, naquele momento, a
Fundacdo tenha conseguiu atender 45% da demanda total. Em relatério da época, Gilson

aponta que:

Para dar uma idéia da produtividade do trabalho realizado, em carater de
urgéncia, para atender a tal objetivo, parece bastante assinalar que, em um
estudio de 14 metros quadrados, a FCBTVE produziu mais de duas centenas
de quilémetros de programacdo gravada em fita de videoteipe. (GILSON,
[197 ], apud MILANEZ, 2007, p.40)

Em geral, 30 emissoras espalhadas pelo Brasil transmitiram o contetdo preparado
pela Fundacao. Segundo balanco apontado por Milanez (2008), naquele ano de 1970, foram
escritos e estudados 426 roteiros. Destes 317 foram gravados. Dentre eles estava a série
"Flashes Didaticos", cujos programas tratavam das mais variadas teméaticas como utilidade
publica, iniciacdo artistica e educacdo familiar. Esses novos programas somavam-se ao Sseu
primeiro, produzido ainda em 1967 e chamado "Recuperacdo do Ensino Primario”. Nos anos
seguintes a rotina de producdo se manteve e entre marco e agosto de 1971, a Fundacao
distribuiu 40 programas da série "Conhecimentos Gerais" (1° nivel). Estes eram apoiados nos
Cadernos do MEC. "Foi um periodo rico em producdo. SO nesse ano, sairam do sistema de
circuito fechado da FCBTVE 360 aulas, 46 adaptacdes de filmes, 43 entrevistas de interesse
comunitario, 404 flashes de pedagogia social, um curso de pintura e 54 programas diversos."
(MILANEZ, 2007, p.41).

O importante de se notar diante desse quadro, é que, a revelia de todas as
dificuldades a Fundacdo Centro Brasileiro de TV Educativa desempenhava um trabalho
consistente. A equipe era reduzida - em 1971 ela tornou-se maior com a chegada de novos
profissionais -, mas isso ndo significava falta de qualidade. Nas informacdes colocadas acima,
é possivel perceber que apesar da demanda e da urgéncia que essa trazia consigo, foi
reservado um tempo para estudo e revisdo dos materiais que seriam produzidos e
posteriormente gravados. Além disso, teve-se a preocupacdo também de montar uma logistica
que permitisse que as fitas chegassem as emissoras espalhadas pelo Brasil. A Fundacdo ainda
ndo completara cinco anos de vida, mas demonstrava a forga de seu trabalho e a relevancia do
seu papel para a educacdo televisiva no Brasil (MILANEZ, 2007). O projeto de Gilson de

"educar multidGes" através da televisdo era, assim, cada vez mais palpavel.
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Ainda na década de 1970, outro acontecimento marcou a histéria da FCBTVE.
Refiro-me a instalagdo do primeiro Telecentro da Fundacdo, em 1972. O processo que
resultou neste ocorrido teve inicio em 1970. De acordo com Milanez (2007) ele se deu através
de um acordo entre os governos brasileiro e alemdo, em outubro do desse ano, no qual o
primeiro responsabilizava-se pela estrutura fisica e o segundo pela doagdo dos equipamentos
do Telecentro, o que seria feito através da Fundacdo Konrad Adenauer, como ja revelado no
capitulo anterior. Independentemente de qual foi o processo de acordo que resultou na
construcdo do Telecentro, os registros em que encontrei no arquivo de Camilla dao a perceber
que todo o dialogo para acordo de prazos, revisdo dos mesmos, e para qualquer coisa a mais
que fosse necessaria, dava-se entre Gilson Amado e a Fundacdo Konrad Adenauer. Ao menos
¢ isso que evidencia o relatério de atividades da FCBTVE que Gilson elaborou em 1971.
Além disso, segundo Franci da Silveira Borges (2008, apud MACIEL, 2009, p.120) foram os

alemaes que vieram até Gilson e ndo o contrario.

O aspecto relevante, entretanto, é que apos trés anos de existéncia a Fundacéo
Centro Brasileira tinha data para ganhar seu primeiro Telecentro e assim conseguir expandir
as suas acOes. Mas até 14, Gilson ainda teria outro desafio pela frente, o de encontrar um local
adequado e com um custo que coubesse no orgcamento de que dispunha a FCBTVE. Sobre
este ocorrido Nordi (2006, apud MILANEZ, 2007) relata que:

Vimos varias sedes. Um dos iméveis era chamado Teatro Novo, antigo
Teatro Repulblica. Esse teatro era de Paulo Ferraz, um dos maiores
armadores brasileiros, que o tinha comprado para abrigar a companhia da
esposa, que era bailarina. Lamentavelmente, ele estava convalescendo de
problema de salde e com o0s negdcios um pouco enrolados. Ele queria em
torno de cinco milhdes de cruzeiros. O Gilson Amado fez a contraproposta:
‘N0s s6 temos um milhdo’. Gilson ainda conseguiu barganhar mais. O prédio
estava pela Caixa Econémica Federal, em torno de 400 e poucos mil
cruzeiros. Na realidade, o Paulo Ferraz sé recebeu a diferenca, 600 e poucos
mil. O resto foi financiado com a C.E.F. Com os CR$400 mil comegcamos a
obra. Era absolutamente insuficiente para fazer a TVE. (NORDI, 2006, apud
MILANEZ, 2007, p.43)

Com a negociacdo obtida por Gilson, o futuro prédio da TV Educativa estava
garantido, mas as devidas adequacdes para a instalacdo do Telecentro, ndo. A Fundacdo
Konrad Adenauer havia estabelecidos prazos bem determinados para 0 cumprimento das
etapas visando a instalacdo do Telecentro, e para cumpri-los era preciso mais recursos de
forma que a reforma do prédio pudesse ser concluida a contento. Gilson, quando da compra
do teatro, autorizou o inicio das obras, mesmo sem o conhecimento do ministro da Educacéo,

Jarbas Passarinho. E foi justamente nesse fato que ele percebeu uma oportunidade de resolver
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o problema da falta de recursos. Estrategista que era, Gilson, de surpresa, levou o ministro até
o teatro em obras e lhe anunciou que ali seriam as futuras instalagdes da TV Educativa. Vendo
o0 prédio em obras e empolgado com as perspectivas futuras para o espaco, Jarbas Passarinho
acabou por liberar os recursos de que Gilson necessitava. Francis da Silveira narra o episodio

em entrevistas a Maciel, no ano de 2008:

[...] A TVE comprou com a Unica verba de que dispunha [...] e o Dr. Gilson
mandou que as obras comegassem sem a autorizacdo do Ministro Jarbas
Passarinho; ele ia usar o mesmo carro do Ministro; eles iam conversando,
alids, sobre a criacdo da TV Educativa e Dr. Gilson teve a ideia de pedir para
0 motorista do Ministro que ele mudasse 0 caminho e passasse pela Avenida
Gomes Freire. E quando passou ele disse: Gilson vocé é maluco! Ministro
ndo podemos mais deter. Esta nascendo a TV Educativa. (BORGES, 2008,
apud MACIEL, 2009, p.121)

Os recursos liberados por Jarbas Passarinho foram de suma importancia para que
as reformas pudessem ser concluidas. No relatério de 1971, Gilson indicava que "As
perspectivas, portanto, demonstram que existe uma probabilidade muito grande de que os
compromissos assumidos pelo Governo brasileiro, através da FCBTVE, com o Governo
alemédo, poderdo ser cumpridos apesar de todas as dificuldades.” (AMADO, 1971, p.03).
Assim, em 17 de fevereiro de 1972, com as reformas ja concluidas, foram entregues 0s
equipamentos. Vale destacar que o acordo com a Fundagdo Konrad Adenauer ndo se resumia
a doacdo dos equipamentos. Além disso, ela daria todo o suporte técnico para instalacdo, além
de treinamento para os funcionarios da Fundacdo Centro Brasileiro de TV Educativa que
fiariam por operar os equipamentos, que no total, somavam o valor de U$ 2,5 milhdes. Gilson
(1972 apud MILANEZ, p.45) relata que:

A doagdo alema constava de equipamentos e instalacGes para um estudio de
480 metros quadrados, compreendendo, inclusive, um teto metalico de
iluminacdo, dotado de 150 projetores de 5kw cada um, apoiado por dez salas
técnicas, com equipamentos eletronicos de complementacdo do estudio,
material de alto nivel tecnoldgico, em condices similares aos melhores
existentes no mundo.

O Telecentro comecou a funcionar ja no més seguinte ao da sua inauguracdo, com
a gravacdo de programas apresentados por Dulce Monteiro, com producdo de Eldo Peracchi
Filho e supervisdo de Alfredina de Paiva e Souza. Contudo, a mudanga definitiva da
Fundacdo Centro Brasileira de TV Educativa para o novo endere¢co da Gomes Freire, s
aconteceria sete meses depois. O circuito fechado seria transferido para um dos dois estudios
gue se encontravam vazios - ao todo o Telecentro contava com trés estddios. Finalmente a

FCBTVE chegava proximo do ideal. Agora havia boa condigdo técnica de trabalho e uma
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equipe ampliada de colaboradores dedicados a educar através da televisdo. A previsdo de
Gilson de que "O Brasil tem condi¢6es de realizar a primeira experiéncia em larga escala de
utilizacdo da televisdo para ensinar e habilitar, com titulos formais, grandes parcelas da
coletividade brasileira, adolescentes e adultos." (AMADO, apud MILANEZ, 2007, p.31)

Em meio a esses processos de mudanca, um projeto de um programa focado no
ensino primario, em especial, vinha sendo discutido e daria origem a um dos mais destacados
da TV Educativa, ndo s6 no Brasil, mas no mundo. Refiro-me a "novela supletivo” "Jodo da
Silva". A proposta comegou a ser elaborada, em 1969, pelos educadores Jairo Bezerra,
Marion Villas Boas Sa Rego, Mauricio Cardoso Faria, Roberto Zaremba Bezerra e Jamil-El-
Jaick e pela escritora Helena Ferraz. Gilson gostou do projeto, e apos estuda-lo resolveu que o
seu contetdo seria apresentado no formato de uma novela, pois de acordo com o0 seu
raciocinio, se as emissoras comerciais tinham as suas proprias producfes desse género, a TV
Educativa também poderia ter. Sua ideia era entdo a de ser o mais didatico possivel e ao
mesmo tempo despertar a atenc@o dos alunos/espectadores, e nada melhor do que uma novela
para conseguir associar as duas coisas. Ficou ao encargo de Geraldo Casé, Wilson Rocha e

Jacy Campos pensar como, didaticamente falando, criar uma novela com conteddo escolar.

Com eles o desafio de inovar: um roteiro teatralizado, em estilo de novela. O
produto final alcangcou ampla aceitagdo pelo publico alvo — ‘adolescentes ou
adultos excluidos do ensino formal’. Esse universo era imenso. Pelos
calculos de Gilson Amado, a meta-objeto do projeto estava avaliada em
cerca de 15 milhdes de brasileiros, maiores de 18 anos, que ndo foram a
escola na ‘época prépria’. De acordo com o senso de 1970, existiam no pais
cerca de 21 milhGes de analfabetos com mais de 10 anos de idade.
(MILANEZ, 2007, p.56)

"Jodo da Silva" ganhou entdo um formato e uma identidade. Era a primeira novela
educativa feita no pais. Misturava telenovela e curso supletivo com o intuito de formar o
publico-alvo para prestar os exames referentes ao 1° grau, ao final dos capitulos da novela.
Assim, em “Jodo da Silva”, que tinha esse nome, pois era assim que Gilson Amado referia-se
aos homens e mulheres das classes mais populares do Brasil que pouca ou nenhuma
oportunidade tiveram de crescer na vida, eram ensinadas no¢des de matematica, comunicacao
e expressdo, estudos sociais, ciéncias e educacdao moral e civica, atraves de situacfes do
cotidiano vividas pelo personagem principal, de nome Joédo da Silva e interpretado pelo ator
Nelson Xavier. Além disso, 0 programa, que tinha coordenacdo pedagogica de Jairo Bezerra,
contava com cinco apostilas, uma para cada area de estudo. Um exemplo de como as li¢bes de

matematicas eram ensinadas é bem apresentada por Maciel,
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Vocé viu na TV o Sr. Edson dizer que ele precisava construir uma caixa
d’agua, na forma de um paralelepipedo de 4 m por 3 m, por 2 m, isto é, 4 m
de comprimento, 3 m de largura e 2 m de altura. O Sr. Edson mostrou
primeiro que na parte inferior ou na base do paralelepipedo poderia construir
4 X 3 quadrados de 1 m de lado. E, a seguir, mostrou que sobre cada um
desses quadrados poderia construir tantos cubos de 1 m de aresta quantos
fossem o0s metros de aresta (2 nesse caso). Entdo, poderia construir 4 X 3 X 2
cubos de 1 m de aresta (...) ¢ o volume da caixa d’agua seria 24 m3 ou
24.000 1. O volume de uma caixa d’a4gua que tenha a forma de um
paralelepipedo ¢ obtido calculando o produto dos nimeros que indicam as
medidas do comprimento, da largura e da altura do paralelepipedo, e
acrescentando a unidade de volume — m3 ou dm3 ou ¢cm3 - conforme a
unidade de comprimento — m ou dm ou cm — das dimensbes do
paralelepipedo (KURY, [ca 1973], apud MACIEL, [s.d], p.06)

Ao observar o trecho da novela é possivel perceber que conceitos, relativamente
complexos, como o calculo de volume de um recipiente, considerando que o curso era de
primeiro grau, eram transmitidos da maneira mais didatica e compreensivel possivel. Além
disso, é possivel notas a preocupacdo em articular o enredo da novela com as licdes que
precisavam ser aprendidas. O texto, nesse sentido, ndo poderia parecer desconexo, as licdes
tinham que ser articuladas nas falas de maneira que parecessem naturais e parte do contexto e
do cotidiano dos personagens de "Jodo da Silva". Para perceber esse esforco em articular

enredo e licdes pode-se observar ainda o seguinte trecho da novela:

Vocé compreendeu bem a brincadeira que a professora apresentou no bar do
Sr. Artur? Ela mandou fazer uma adicdo de quatro parcelas e garantiu que o
resultado era sempre 3.944. Lembra-se de quais eram essas parcelas? la
parcela — Ano em que vocé nasceu; 2a parcela —Ano em que nasceu uma
pessoa de que vocé goste; 3a parcela — Sua idade em 1.972; 4a parcela —
idade dessa pessoa, de que vocé gosta, em 1972. Experimente e, se fizer a
adicdo corretamente, achara a soma 3.944. Observacdo: Se a adicdo for feita
com as idades em 1973, o resultado serd sempre 3.946. (KURY, [ca 1973],
apud MACIEL, [s.d], p.05-06)

Destaco ainda que, considerando que o foco principal de "Joéo da Silva" ndo era o
de ser entretenimento, mas sim o de educar, a maneira como a novela chegou ao publico é um
ponto relevante a ser considerado. Nesse sentido, existiram duas maneiras de o aluno assistir
as aulas. A primeira era em casa e a segunda através dos Telepostos, que eram espacos onde
os alunos podiam acompanhar as aulas e também receber orientacdo de monitores
previamente treinados. Para aqueles que assistissem a novela em casa, para as orientacdes,
estava disponivel a assisténcia atraves de em nudcleos de atendimento, chamados de Centros

Controladores. Nesse sentido, Milanez (2007, p.57-58) afirma que,

Esse programa inovou ao ndo se restringir a um conjunto de aulas,
conferéncias e seminarios, como era 0 comum. Foi uma novela didatica em
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que as personagens viviam situacOes existenciais, que visavam a despertar
emoc0es similares as de qualquer novela. [...]

A FCBTVE implementou um conceito novo no campo da educacdo de
adultos: a teatralizagdo, ou teledramaturgia como se denomina hoje. Entre os
objetivos, estavam melhorar a capacidade de comunicacdo e expressdo dos
alunos, pelo acesso progressivo ao dominio conveniente da linguagem;
mostrar a importancia da matematica e da ciéncias fisicas, aplicando as
mesmas a vida cotidiana e, a0 mesmo tempo, informar sobre a vida em
sociedade, introduzindo principios de higiene e os fundamentos de
cidadania.

"Jodo da Silva" esteve no ar de novembro de 1973 a outubro de 1981. Ao todo
foram oito anos de transmissdes e retransmissdes. Isso se deveu, em parte, ao fato de a
Fundacdo Centro Brasileira de TV Educativa ainda ndo contar com um canal proprio de
transmissdo, em outra ao grande sucesso que a iniciativa teve, chegando inclusive a ganhar o
"Prémio Japdo”, em 1973. A novela contou com 125 capitulos, com duracdo de 40 minutos
cada, ao final dos quais se realizavam as provas finais. As primeiras provas com esse carater
foram aplicadas em junho de 1974 e organizadas pela secretaria de Educacdo da Guanabara e
do estado do Rio de Janeiro. N&o fui capaz de encontrar dados que me indicassem quantos
alunos que estudaram através da novela fizeram as provas, tampouco consegui saber o indice
de aprovacdo. Contudo, isso ndo me ter sido possivel, ndo invalida a importancia que o
projeto "Jodo da Silva" teve e o quanto ele revela sobre Gilson Amado, que engajado em seu
projeto, buscava ndo controlar, mas participar e acompanhar as ac¢oes e ideias que eram
desenvolvidas dentro FCBTVE.

O quadro geral da Fundacgéo Centro Brasileiro no inicio da década de 1970 era dos
melhores, mas para estar completo faltava ainda a concessdo de um canal préprio para a
Fundac&do passasse a existir como um veiculo televisivo. Contudo, o tdo aguardado canal ndo
tardaria a chegar. Em 16 de agosto de 1973, o presidente Médici assinava o Decreto n°
72.634, concedendo a FCBTVE o0 uso do canal 02, do Rio de Janeiro, anteriormente
pertencente a TV Excelsior. A noticia concretizava, anos depois, 0 sonho de Roquette Pinto e
Tude de Souza, e ampliava o campo de atuacdo de Gilson Amado. A noticia era tdo valorosa,
gue antes mesmo de o decreto ser assinado ele ja tinha mandado nota a imprensa informando

o feito. Segundo reproducéo de Milanez (2007, p.47), o texto dizia:

A TVE do MEC vem ai com seus estudios amplos de modernos, com sua
nova emissora em cores, com atualizada unidade modvel, com suas novelas
didaticas e pedagdgicas, seus programas educacionais, artisticos e culturais
para uma competicdo construtiva e saudavel com a TV comercial. Viver é
recomegar todos os dias, pois mal estamos encerrando a etapa do Telecentro
e ja temos que subir ao Sumaré para implantar as torres da nossa emissora.
Disse o presidente Médici, aos ministros Jarbas Passarinho e Hygino



164

Corsetti, que a TVE ainda daria muitas alegrias ao Governo e ao povo
brasileiro. Creio que agora posso assegurar 0 cumprimento da programacéo
em termos mais positivos. Que Deus nos ajude! (Mensagem de Gilson
Amado, publicada em O Globo, em 01/06/1973)

Com o canal 2 concedido algumas providéncias foram tomadas. Em 1974
executou-se a segunda etapa de ampliacdo do Telecentro e em 1975 o diretor do Dentel do
Rio de Janeiro autorizou, aos quinze dias de outubro, a Fundagdo comecar a realizar
transmissGes em carater experimental. Mas antes mesmo dos testes comegarem, mais uma boa
noticia chegava a sede da Fundacdo Centro Brasileiro de TV Educativa, o presidente da
Republica, através do Decreto n® 72.996, de 1973, concedia a FCBTVE o direito de utilizar o
terreno do Sumaré gratuitamente. Este espaco era vital para o projeto da TVE, pois nele foi
instalada a antena de transmissdo da emissora. Cerca de dez dias depois do decreto
presidencial, a TVE fazia seus primeiros testes de funcionamento. A primeira transmissao foi
ao ar no final do més de novembro, das 19h22 as 22h35, levando a casa dos telespectadores
um compacto de "Jodo da Silva", um especial dobre o "Prémio Japéo" e flashes de outros
programas ja produzidos pela Fundagdo. Segundo Milanez (2007, p.50),

Nessa fase de transmissdo provisdria, a TVE foi ao ar aos domingos, com
duas horas de programagdo, aumentando gradativamente até entrar em
carater definitivo. A partir da segunda transmisséo, veiculada no dia 07 de
dezembro de 1975, a programacéo passou a ser divulgada no Jornal do Brasil
aos domingos. [...]

As transmissdes em carater definitivo s6 iriam ocorrer trés anos depois,
quando expirou o prazo, em 4 de fevereiro de 1977, para o funcionamento
em fase experimental. Foi 0 momento em que a TVE se assumiu como uma
televisdo com operagdes normais.

A partir dai a TVE passou a veicular programacao diédria, com duracdo de seis
horas. Sobre a concessdo do canal 2 € pertinente destacar ainda que a concessao de uso do
canal foi outro ponto no qual o poder estratégico de Gilson Amado foi fundamental, uma vez
que o Governo do Rio de Janeiro também pleiteava a concessdo do mesmo canal para uso
como instrumento da politica de Educacao Ciéncia e Tecnologia. Segundo Lobo Neto (2002).
Gilson usou todas as estratégias para conseguir a outorga do canal para a Fundacdo,
demonstrando a importancia dagquela medida para os trabalhos futuros da Fundacdo Centro
Brasileiro de TV Educativa. E importante dizer também que, além da novela "Jo&o da Silva",
a FCBTVE e a TVE, a partir das engrenagens do grupo constituido por Gilson, produziram e
veicularam outros programas que marcaram a historia da educacdo televisiva no Brasil.

Assim, ¢ importante lembrar de “Recuperacdo do Ensino Primario”, do “curso para
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professores leigos”, idealizado por Manoel Jairo Bezerra, ¢ de "E Preciso Cantar" e "Pequena
Antologia da MPB", apresentado por Grande Otelo e com o0 objetivo de preservar a memaria

nacional.

Além desses programas, houve uma programacao toda pensada e projetada para o
publico infantil. O processo de elaboracdo desses programas foi minuciosamente planejado,
tendo inclusive a TVE, em comum acordo com o Programa Nacional de Teleducacéo,
realizado uma pesquisa com criancas entre 03 e 15 anos, como forma de orientar suas criagoes
para esse publico. Destacam-se aqui 0s programas "Pluft, o Fantasminha" (1975) e "Sitio do
Pica-Pau Amarelo™ (1977), espécies de teledramaturgia infantil que foram financiadas pela
TV Globo e produzidas pela TVE, e a série "Patati-Patata", premiada no Japdo como melhor
programa de contetdo pedagogico do mundo, em 1981. Sobressairam ainda “Vamos gostar de
matematica”, “As aventuras do Tio Maneco”, “Plim-Plim o Mégico do Papel”; “Janela da
Fantasia”, “A Turma do Lambe- Lambe”; “Canta Conto”, ¢ “I Love You”, no qual eram
ensinadas licbes de inglés através de musicas. Some-se a esses o “Sem Censura”, um
programa de entrevistas ¢ debates iniciado por Lucia Leme e que perdura até hoje a cargo da

jornalista Leda Nagle.

Na trajetoria da TVE no Brasil, existem mais dois ocorridos na década de 1970
que sdo relevantes de serem relatados. Em 1972, o Governo federal, cria, vinculado ao
Ministério da Educacdo e Cultura, o Programa Nacional de Teleducacdo (Prontel). O objetivo
desse novo Orgdo era integrar, em ambito nacional as atividades desenvolvidas pelas
emissoras educativas de radio e televisdo. Em assim o sendo, em meados dos anos 1970 o
Prontel se reuniu com as emissoras educativas e representantes das secretarias de educagédo
dos Estados onde essas emissoras estavam instaladas para assinar um protocolo de intengéo
para a formacdo de um sistema nacional de TVs Educativas. Contudo, segundo Lobo Neto
(2002), as emissoras do Norte e Nordeste, insatisfeitas com o funcionamento prético do que

previa o protocolo, reinem-se com o Prontel e a FCBTVE.

O encontro teve como resultado a redefinicdo dos termos de colaboragdo mutua e
o detalhamento do papel da Fundacdo Centro Brasileiro de TV Educativa naquele processo. A
partir dessa reunido de 1979, a FCBTVE passou a atuar como responsavel pela Coordenacéo
Operacional do Sistema, que reunia as emissoras educativas no Brasil. Seu papel incluia
promover a geragéo da programacao aprovada pelo Colegiado de Coordenagdo-geral, que era
composto por representantes de todas as entidades oficiais e da Secretaria de Ampliacdes

Tecnoldgicas do MEC. Assim, a TVE passar a coordenar uma rede de emissoras educativas
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gue passou a ser denominada de Sistema Nacional de Televisdo Educativa (Sinted) e que
tinha como afiliadas a Televisdo Educativa do Amazonas, a Televisdo Educativa do Cear4, a
Televisdo Educativa do Maranhdo, a Televisdo Educativa do Espirito Santo, a Televisdo
Educativa do Rio Grande do Sul, a Televisdo Universitaria de Pernambuco, a Televiséo
Universitaria de Natal, a Televisdo Nacional de Brasilia, a Televisdo Rondénia, a Televiséo
Acre, a Televisio Roraima, a Televisdo Amapa e a Televisio Amazonas. (LOBO NETO,
2002)

Como ja anunciado, o segundo fato que marca a TVE ainda nos anos 1970 € o
falecimento de seu presidente Gilson Amado. Sua morte foi noticiada em um flash ao vivo, as
22h47. Em homenagem foi reprisado o seu ultimo programa "Licdes de Vida". Terminava no
dia 26 de novembro de 1979 uma gestdo de 12 anos, durante a qual Gilson buscou néo perder
de vista os ideais e 0 seu entendimento sobre o que era Educacdo, propagados desde os
tempos das "mesas-redondas”, que se traduziu em um bem sucedido projeto educacional. Em
vida, quando perguntado a quem ele devia a sua formacao sobressaem-se na fala a "pedagogia
instintiva” da mae, Ana de Lima, e a "forca preceptora” do irmdo mais velho, Gilberto
Amado. (CONCEITOS USUALMENTE REPETIDOS POR GILSON AMADO, [s.d])

Ao recorrer para a trajetéria de Gilson Amado, em especial para 0s 12 anos em
que esteve a frente da Fundacdo Centro Brasileiro de Educacéo, e, nos ultimos anos de vida,
da TVE, é possivel perceber com clareza o quanto os destinos dessas institui¢cdes estiveram
pautados e ligados ao itinerario de Gilson Amado. Assim, ao analisar esse entrelagamento
entre instituicdo e gestor, e avaliar a dimenséo e a cobertura que o projeto educacional de
Gilson alcangou transparece de forma clara o seu potencial engajador, para além do criador e
do mediador. Conforme concebido por Sirinelli, os intelectuais “[...] podem ser reunidos em
torno de uma segunda definicdo, mais estreita e baseada na nogédo de engajamento na vida da
cidade como ator — mas segundo modalidades diferentes, como por exemplo, a assinatura de
manifestos —, testemunha ou consciéncia” (SIRINELLI, 1996, p. 243).

Diante dos lugares e dos processos de institucionalizacdo a que esteve a frente,
Gilson Amado, se constituiu intelectual. Envolveu-se, foi a campo, valeu-se das estratégias
que o lugar circunscrito no espaco ocupado Ihe permitia (CERTEAU, 1994), tudo no sentido
de ver seu projeto educacional do "educandario das multiddes" concretizado. Nesse sentido, 0
que deixa como lastro de sua acdo é também de suma importancia, na medida em que abre
caminho para o desenvolvimento da Educacdo a Distancia no Brasil. O legado deixado por

Gilson Amado, atraves da sua principal obra, que muito embora hoje ja tenha passado por
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varias mudancas, ndo s6 de nome, como tambeém de concepcao, permite que hoje professores
e alunos Brasil afora continuem a aprender, a se qualificar, a descobrir novos horizontes,
atraveés da educacdo mediada pela televiséo, tal qual se pode perceber também nos projetos de

Genolino e Gildasio Amado.

Assim, muito embora, ap6s os seus afastamentos das funcbes que exerceram
inmeras tenham sido as mudancas que cada area de atuacdo sofreu, recebendo novas
regulamentacbes, mudando seus perfis de formacgdo, sendo influenciadas por novas
Tecnologias da Informacéo e da Educacdo, a importancia dos papéis cumprindo por Genolino,
Gildasio e Gilson Amado traduzem-se no pioneirismo de suas a¢Ges, nos seus papéis
enguanto criadores no contextos de seus respectivos projetos, mediadores no papel de
comunicadores e educadores, e engajados na medida que se valeram de taticas de estratégias
(CERTEAU, 1994) para a concretizacdo de seus projetos para a Educacdo brasileira.
Genolino, Gildasio e Gilson Amado sdo, dessa forma, dignos de serem colocados na

hierarquia dos grandes intelectuais brasileiros.
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CONSIDERACOES FINAIS

Toda histéria tem um comego. Um ponto de partida que muitas vezes se torna
fundamental ao longo da trajetoria a ser percorrida. Para as historias de vida de Genolino,
Gildasio e Gilson Amado esse ponto de origem encontra-se na familia, em especial em Ana
de Lima. Ela era uma menina do interior de Sergipe, descendente de portugueses, quando, ao
fazer uma promessa a Nossa Senhora, marcou em definitivo a vida dos filhos. Ana tinha
apenas quatorze anos. Prometeu, entdo, a Santa Maria que todos os seus filhos formar-se-iam.
E cumpriu sua promessa. Em 1936 o filho cagula, Gennyson Amado, formou-se. Do primeiro
filho, nascido em 1887, pouco mais de dois anos ap0s a promessa, e a formatura do Gltimo,
passou-se quase meio século. Contudo, nesse periodo Ana de Lima e seu marido,
Melchisedech Amado, viram mais do que os filhos se formarem. O lastro da promessa e do
esforgo para o seu cumprimento foi além. Os filhos acabaram por assumir posi¢des de

destaque nas profissdes que escolheram.

Nesse cenario o nome de Gilberto Amado sobressai. O primogénito de Ana e
"Melk" carregou a responsabilidade de elevar novamente o nome da familia a um lugar de
destaque, depois da faléncia financeira e das derrotas politicas. E cumpriu a incumbéncia de
uma maneira que talvez os pais ndo esperassem. Bacharel em Direito pela Faculdade do
Recife, professor de Direito Penal na mesma, jornalista mais jovem do "Diario de
Pernambuco”, escritor, politico, estudioso de Direito Internacional, embaixador, representante
do Brasil em reunides da Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU), membro da Comissdo de
Direito Internacional do mesmo organismo, imortal da Academia Brasileira de Letras (ABL).
Gilberto, através de seus feitos e realizacdes, acabou ndo apenas recuperando o destaque dos
Amados, mais do que isso, tornou-se exemplo para os irméos, que, em dada medida, tiveram

0 sucesso do mais velho como aporte para 0s primeiros passos em suas carreiras.

O tronco familiar é, assim, o ponto de partida, a base sélida sobre as quais se
sedimentaram os entendimentos sobre o que era Educacdo de Genolino, Gildasio e Gilson
Amado. Conforme indicios e evidéncias encontrados nas autobiografias de Gilberto e
Genolino Amado, “Historia de minha infincia” e “Um menino sergipano”, respectivamente;
nas entrevistas de Camilla Amado, filha de Gilson, e Luis Amado, filho de Gildasio, além de
em escritos do Amado entusiasta da TVE, a figura de Ana de Lima foi central nessa
constitui¢do. A disciplina, a busca pela melhor Educacdo formal para os filhos, bem como o

senso de justica, as boas relacdes politicas e da necessidade do envolvimento dos pais no
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processo educativo, como 0s principais responsaveis pela formacdo do carater dos filhos,
marcaram 0s trés irmdos Amados aqui estudados e deixaram lastros em suas trajetorias,

servindo de fundacgéo para suas percepgdes educacionais.

Ana de Lima deixou marcas fundamentais no desenvolvimento dos filhos, mas
ndo foi a Unica. Além de Gilberto, conforme citado anteriormente, nesse contexto familiar é
preciso destacar também o papel de Melchisedech Amado, enquanto entusiasta das artes em
suas mais variadas vertentes, em especial, do teatro, da musica e da literatura. O contato,
desde muito cedo, com autores consagrados e com as grandes obras, como “Os trés
mosqueteiros”, “Visconde de Bragelonne”, “Os mistérios de Paris”, “O judeu errante”, ndo
podem ser ignorados como parte importante da formacdo cultural dos irmdos Amados. O
gosto pela leitura compartilhado por Genolino, Gildasio e Gilson e o vasto repertério que isto
permitiu a eles constituirem, favoreceu, ao menos, o transito desses Amados entre os “espagos

de deslocamentos” que percorreram.

Hé& ainda mais um aspecto sobre o pertencimento ao grupo familiar que deve ser
destacado e que também se deve, em grande parte, a Melchisedech. Trata-se dos Amados
estarem sempre ligados ao poder institucionalizado. Observando o transito politico de
Genolino, Gildasio e Gilson Amado, ao longo de suas trajetérias, e a permanéncia desses
Amados em cargos governamentais, superando, inclusive, a troca de governos, ndo se pode
desconsiderar a carreira e a lideranga politica exercida pelo pai “Amado” e a consequente
presenca do assunto no seio familiar. A convivéncia cotidiana deu aos trés irmaos Amados a
oportunidade de aprender sobre o complexo mundo da politica. Ndo € inusitado, entdo,
perceber o bom relacionamento constituido e preservado por esses Amados com o poder
vigente, mesmo durante os periodos dos regimes totalitarios brasileiros. Sobre esse aspecto
vale frisar que, este transito politico de Genolino, Gildasio e Gilson foram fundamentais para
a consolidacdo de seus projetos educacionais. Fosse ao contrario, provavelmente, 0s irmaos
nédo teriam alcangado 0s espacos que ocuparam, 0 que comprometeria suas agfes da maneira

como se deram.

Sobre este aspecto hd mais uma ponderacdo a ser feita. Muito embora as relagdes
politicas de Genolino, Gildasio e Gilson Amado sejam claras e tenham tido papel fundamental
na concretizagdo de seus projetos educacionais, a elas ndo é dado destaque uma vez que, em
esséncia, elas ndo constituem papel fundamental nos entendimentos educacionais dos trés
irmaos Amados. Assim, uma vez que 0 que se objetiva é através das trajetdrias de vida de

Genolino, Gildasio e Gilson Amado interpretar as acdes desses homens no campo da
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Educacdo brasileira no qual atuaram, Assim, acabou ficando em segundo plano uma critica as
posicdes politicas dos Amados, preteridas face ao fato de elas ndo terem, a priori, interferido
diretamente nos entendimentos sobre o que era Educagdo dos irmdos Amados, que, em
primeira instancia, € o que deu a tonica de seus projetos e de suas atuacBes no campo

educacional brasileiro.

Dessa forma, percebe-se que o ambiente familiar comp6s-se como a primeira rede
de sociabilidade de Genolino, Gildasio e Gilson Amado. Foi em meio a ela que se delinearam
o0s contornos dos entendimentos sobre o que era Educacdo dos trés irmdos Amados. Assim, é
nela que reside a possibilidade de justificar as interse¢des encontradas nos entendimentos de
Educacao que Genolino, Gildasio e Gilson Amado. Nos projetos educacionais e nas acoes
desses trés irmaos € possivel perceber a busca pela promogédo de uma Educacao que primasse
pela qualidade do ensino-aprendizagem, que fosse emancipadora e que alcangasse o0 maior
numero de pessoas possivel. As evidencias e vestigios que revelam tais caracteristicas podem
ser observados, por exemplo, no caso de Genolino, na promog¢ao de cursos de extensdo sobre

“Literatura Contemporanea”.

Muito embora seja possivel fazer a ressalva de que a primeira oferta do curso
tenha vindo como solugdo a demora de sua nomeagdo como professor da disciplina
“Literatura Contemporanea” do Curso de Jornalismo da Faculdade Nacional de Filosofia —
sua nomeacdao saiu apenas em meados de 1949, meses depois do inicio do periodo letivo -, é
possivel inferir que seu interesse pela iniciativa extencionista ndo se deu apenas por isso. O
Diéario Oficial da Unido de 14 de agosto de 1950 traz em sua sec¢do 1, pagina 12.003, a
convocatoria ao publico interessado para matricula em nova turma do curso de extensdo em
“Literatura Contemporanea”, lecionado por Genolino. Esse Amado ja era professor da
cadeira, com sua nomeacdo para o periodo letivo de ano de 1950 devidamente publicada,
desde fevereiro do mesmo ano. A oferta da segunda turma do curso de extensao foi, ent&o,
uma iniciativa pessoal de Genolino que nesse contexto de ensino-aprendizagem reunia 0S

mais diversos perfis de pessoas, de diferentes graus de instrucéo e gostos literarios.

Nos casos de Gildasio e Gilson Amado a percep¢do desse entendimento da
necessidade de ampliar o alcance da Educacéo fica ainda mais patente. Gildasio conduziu sua
acdo na Dese buscando desburocratizar o processo educacional. Dentre as medidas tomadas
estavam mudangas nos metodos avaliativos do ensino secundario brasileiro, inclusive no
exame de madureza, necessario para o ingresso nessa etapa da Educacdo formal por aqueles

que ja passavam da idade curricular “padrao”. Além disso, pensou o projeto dos GOT que,
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além de atender as aptid@es individuais dos alunos, permitia que a escola atraisse tanto 0s
estudantes voltados para um ensino académico, quanto aqueles que buscavam uma
qualificagdo educacional que viabilizasse a entrada no mercado de trabalho. Em se tratando de
Gilson, a obra fala pelo criador. O “educandario das multiddes”, como ele mesmo chamava a
TV Educativa, buscava levar aos lugares mais remotos do pais uma Educacdo de qualidade

gue proporcionasse nao apenas aos alunos conhecimentos sobre matematica ou portugués.

Assim, ndo foi por acaso que integraram a equipe de professores responsaveis
pelos projetos e materiais didaticos da Fundagdo Centro Brasileiro de TV Educativa e,
posteriormente, da TVE, nomes como o de Jairo Bezerra e Alfredina Paiva, referéncias em
suas areas de ensino daquele periodo, além de diversos professores do Colégio Pedro I,
instituicdo de ensino federal que ainda hoje é reconhecido pela qualidade do ensino. Mas, as
pretensdes educacionais de Gilson para o projeto da FCBTVE e a TVE ndo se encerravam na
garantia da qualidade do ensino ou na oportunidade de, através da televisdo, poder educar um
grande numero de pessoas. Mais do que isso, ele buscava formar cidaddos, conscientes de
seus direitos e deveres e em condicdes de serem participes da vida social, econdmica e
politica do pais. Os debates sobre cultura, turismo e economia, além de programas que
ensinavam li¢des de inglés e da “novela Jodo da Silva” evidenciam as inten¢des de Gilson

nesse sentido.

Acerca da qualidade e da formacdo emancipadora em Genolino, pode-se senti-las
ao observar sua trajetoria e perceber sua preocupacdo com a preparacao das aulas e com a
busca da melhor maneira de passar os conteldos aos alunos, que, para as “meninas” da escola
de ensino médio “Amaro Cavalcante”, onde lecionou entre 1944 e 1945, acabou por
transformar a Historia em verdadeiras narrativas, dignas dos melhores romances. Além disso,
na justificativa do seu programa de extensdo, conforme apresentei no capitulo anterior,
evidencia-se a sua preocupacdo com a qualidade da aprendizagem dos alunos, bem como a
necessidade de eles aprenderem contetudos que os permitisse compreender o mundo a sua
volta e serem capazes de refletir sobre ele e criticad-lo. Preocupacdo que se volta em especial
para os futuros jornalista, para os quais, na percepcao de Genolino, era fundamental adquirir

conhecimentos interdisciplinares no desempenho da sua prépria profisséo.

No que tange a Gildéasio, evidéncias de que seu entendimento sobre o que era
Educacdo, assim como o dos irméos, perpassava pelos aspectos qualitativos do ensino e pela
perspectiva de um processo educacional que promovesse a emancipacao dos alunos, podem

ser encontradas em diversas de suas iniciativas enquanto diretor da Diretoria do Ensino



172

Secundario do Ministério da Educacdo. Dentre elas é possivel destacar a preocupagdo com 0s
sistemas de avaliacdo e a busca por qualificar os gestores e professores das escolas, papel que
a "Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario™ cumpriu em grande
parte. Além dos projetos das “classes experimentais”, que permitiam ao mesmo tempo a
renovacao de curriculos, processos e métodos do ensino médico e conservavam a preocupacdo
com a liberdade da escola; e dos Ginasios Orientados para o Trabalho, que tinham em seu
cerne ser um passo para o fim da dicotomia que permeava o ensino secundario e o dividia em
académico e técnico. Na elaboracdo desses projetos é possivel perceber ainda a preocupacgao
de que ao flexibilizar curriculos e diminuir as dicotomias do ensino secundario as escolas

refletissem as realidades nos quais estavam inseridas, preparando o aluno para elas.

Diante do exposto, se a familia constituiu-se como a base sobre as gquais
Genolino, Gildasio e Gilson Amado elaboraram seus projetos educacionais, para além dela, o
“deslocamento” por outros “espagos sociais” também influenciaram os irmaos Amados.
Assim, ndo se pode negar a importancia das redes de sociabilidade constituidas ao longo da
trajetdria de cada um dos Amados aqui estudados. Tais grupos em meio aos quais Genolino,
Gildasio e Gilson desenvolveram-se, desde os tempos da faculdade, foram importantes na
constituicdo intelectual desses Amados e para a concretizacdo de seus projetos. Nesse sentido,
é pertinente tomar Sirinelli (1996, p. 248) quando ele afirma que “[...] Todo grupo intelectual
organiza-se também em torno de uma sensibilidade ideoldgica ou cultural e de afinidades
mais difusas, mas igualmente determinantes, que fundam uma vontade e um gosto de
conviver.” Partindo desse pressuposto como parte constitutiva dessas redes de sociabilidades
dos irmdos Amados é possivel encontrar nomes como o Anisio Teixeira, Menotti Del Picchia,

Mdcio Ledo, Celso Kelly, Armando Hildebrand, Jairo Bezerra, Alfredina Paiva e outros.

Ainda acerca da relevancia da sociabilidade € importante destacar que 0s espacos
onde ela ocorre sdo vastos e variaveis de acordo com o periodo no qual os intelectuais se
encontram inseridos. Ao tratar sobre esses espacos de sociabilidade Morel (2005), no terceiro
capitulo de sua obra “As transformacdes dos espacos publicos. Imprensa, atores politicos e
sociabilidades na cidade imperial (1820-1840)”, subdivide os mesmos em formais e
informais. Para a época estudada o autor caracteriza como formais os espacos das “[...]
associacOes estabelecidas e institucionalizadas: as confrarias e as irmandades religiosas ou
leigas; as lojas maconicas; os grémios e as academias; [...]; bem como os espacos e lugares de
divulgacdo e circulagdo de idéias e projetos de civiliza¢do e educagao [...]” (MOREL, 2005

apud SCHUELER, 2008, p.04). Ja como informais, ele classifica os espagos “publicos e
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privados, tais como: as redes de relacdes familiares e sociais, com seus ritos, cerimonias e
comemoracdes; as festas, eventos e procissdes religiosas e profanas; [...]; 0s espacos publicos,
como as ruas, as pragas, os mercados, os largos, [...]” (MOREL, 2005 apud SCHUELER,
2008, p.04).

Dessa forma, o que se pode perceber, independente do periodo no qual o
intelectual esta inserido, € que 0s espacos nos quais 0 mesmo se forma sdo maltiplos. Em
assim sendo, mapeé-los ndo se constitui em tarefa facil e por vezes o mapeamento fica
incompleto. Nesta pesquisa, 0 motivo para tanto se deve ao fato de que alguns momentos da
trajetoria dos Amados aqui estudados, principalmente no tocante a suas formagGes no
ambiente da escola e na faculdade ndo terem sido possivel conhecer em profundidade. A
auséncia de documentacdo, de registros e as lacunas que as entrevistas ndo puderam preencher
demandaram a interpretacdo dos indicios e evidéncias, que foi possivel encontrar. Conforme
coloca Sirinelli, tal desafio configura-se como uma parte do estudo dos intelectuais. “[...] Ora,
as trajetorias pedem naturalmente esclarecimento e balizamento, mas também e sobretudo
interpretacdo. O estudo dos itinerarios s pode ser um instrumento de investigacado historica se
pagar esse prego.” (SIRINELLI, 1996, p.247).

Ha de se destacar ainda que, muito embora o presente trabalho de pesquisa possa
fazer parte daqueles que se enquadram nos estudos da histéria dos intelectuais, o objetivo aqui
ndo € estudar as trajetorias de vida dos trés irmaos Amados no sentido Unico de compreendé-
los enquanto intelectuais, mas sim de, tendo como ponto de partida suas historias,
compreender e interpretar suas agdes no campo da Educacgéo entre os anos de 1950 e 1970, no
tocante ao ensino superior de Jornalismo, o ensino secundario e a Educacdo a Distancia no
Brasil. Sendo assim, este trabalho ndo visa ser biografico, e também por isso certos aspectos
acerca de suas trajetorias, alguns “espagos de descolamento social” percorridos e certas redes

de sociabilidade constituidas, ndo foram abordados ou aprofundados.

Nesse sentido, é relevante esclarecer ainda o trato dispensado as autobiografias e
produgdes dos Amados aqui usadas. Tomadas enquanto fontes para a compreensdo da origem
dos irmdos Amados e das bases nas quais seus entendimentos sobre o que era Educacgédo
forjaram-se, sobre o conjunto delas, de maneira geral, ndo sdo tecidas analises, uma vez que,
conforme anunciado, este trabalho ndo pretende ser biogréafico. As considera¢des aqui feitas
debrugam-se, entdo, sobre os pontos que foram primordiais para o objetivo proposto, a saber,
aquelas informacdes que permitiram perceber como as bases familiares foram importantes

para a construcdo dos entendimentos de educacdo de Genolino, Gildasio e Gilson Amado.
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Sobre este aspecto vale observar também que tal opcdo para o trato do material produzido
pelos proprios Amados, ndo significa trata-los como “verdades absolutas” ou “fontes
infaliveis”. Isto se deve a compreensdo de que a memoria € passivel de esquecimento e de que
a construcdo do homem por ele mesmo produz lacunas acerca daquilo que, deliberadamente,

ele quer deixar no passado, ou seja, quer que permanega no campo do esquecimento.

Assim sendo, é importante compreender ainda que, considerando os sujeitos aqui
pesquisados e as representacdes que suas trajetdrias deixaram na memoria e na historia do
Brasil, o conceito de intelectual serve para caracterizar esses homens, protagonistas das acoes
sobre as quais este trabalho de pesquisa se debruca. Tal caracterizagdo serve para que seja
possivel compreender sobre quais bases essas iniciativas foram constituidas, o carater que
tiveram, uma vez que estdo diretamente ligadas ao itinerario de seus atores principais. Assim,
o esforco empreendido em apresentar Genolino, Gildasio e Gilson Amado enquanto
intelectuais, deve-se ao fato de que, apesar de suas importancias para o contexto social
brasileiro, especialmente, no tocante a Educacdo, num dado periodo da histéria do pais, ndo

h& um debate acerca dos mesmos ja estabelecido.

Nesse sentido, este trabalho ndo trata de “grandes intelectuais”. Ao contrario, ele
faz o movimento indicado por Sirinelli (1996, p. 246) de “descermos até o estrato
intermediario dos intelectuais de menor notoriedade, mas que tiveram importancia enquanto
viveram [...].” Diante disso e da importancia que o conceito de intelectual tem para este
trabalho, ndo sedimentar em bases sélidas a caracterizac¢éo dos trés irmdos Amados enquanto
intelectuais, poderia comprometer o ponto de partida de suas a¢des, uma vez que elas estéo
estritamente ligadas a figura de Genolino, Gildasio e Gilson enquanto intelectuais criadores,

mediadores e engajados.

No intuito de concluir a discussdo proposta ao longo deste trabalho é preciso
perceber que, paralelo ao pertencimento a uma mesma familia, integrarem uma mesma
geracdo (SIRINELLI, 1998) também foi importante para a composi¢do do pensamento e do
entendimento sobre o que era Educacdo de Genolino, Gild&sio e Gilson Amado. A
proximidade das datas de nascimentos permitiu que os trés irmaos Amados fossem criados em
contextos sociais similares e recebessem uma formacéo pautada nos mesmos preceitos morais
e éticos. Nao por acaso eles optaram por profissbes jd consagradas e que guardavam o
prestigio que tinham no Império. Além disso, o pertencimento a mesma geracao revela ainda
indicios de onde se origina a presenca da formagdo humanista que se encontra no bojo de seus

entendimentos sobre o que era Educacao.
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E possivel perceber nos projetos de Educagdo dos trés irmios Amados a
compreensdo de que a formacéo do individuo ndo deveria caminhar no sentido do tecnicismo.
Ou seja, a educacéo nas escolas, faculdades e demais espacos de formacao ndo deveriam focar
a aprendizagem no saber fazer. Antes disso, 0 importante era dar ao aluno o instrumental e o
estimulo necessario para que ele aprendesse a pensar. A reflexdo sobre a realidade do
individuo e a compreensdo do espacgo que ele ocupa na mesma, além da capacidade de agir de
maneira ativa, seja para transforma-la ou para manté-la, era o que importava e o0 que
Genolino, Gildasio e Gilson Amado perseguiram através de seus projetos. Assim sendo,
educavam e pensavam a Educacdo, do ponto de vista do carater da formacéo, a partir do que

apreenderam em seus préprios processos formativos.

Pode-se afirmar entdo que através das trajetorias de vida de Genolino, Gildasio e
Gilson Amado, foi possivel interpretar as aces desses homens na/para Educacéo brasileira no
tocante ao ensino superior de Jornalismo, ao ensino secundéario e & Educacédo a distancia no
Brasil, entre os anos de 1950 e 1970. Tal interpretacdo permite concluir que os projetos
educacionais de Genolino, Gildasio e Gilson Amado deixaram sim marcas na Educacao
brasileira, ndo s6é no periodo indicado. Ainda hoje é possivel perceber que o que eles
projetaram h& meio século encontra-se na base do pensamento de outras iniciativas, vide o0s
Institutos Federais de Ensino, a Educacdo a Distancia e os Cursos superiores de Jornalismo,

obrigatdrios para aqueles que querem ser jornalistas.

Genolino, Gildasio e Gilson Amado compdem-se, assim, enquanto homens que,
frutos de seus tempos, dos seus ‘“deslocamentos nos espagos sociais” e das redes de
sociabilidade que constituiram, construiram “microclimas” em mei0 aos quais se
desenvolveram e desenvolveram seus projetos, estabelecendo, consequentemente,
“microcosmos” nos quais orbitaram as influéncias familiares, individuais, sociais,
ideoldgicas, politicas, dentre outras, que os marcaram, bem como a seu tempo. Além disso, a
partir desses “microcosmos” eles exerceram influéncias nos campos em que atuaram, nos
grupos dos quais fizeram parte e nos espacos que ocuparam. Destaca-se, entretanto, que ao
pesquisador, em especial aqueles que enveredam pelo campo da Historia, ndo cabe fazer juizo
de valor sobre o objeto de pesquisa, assim, ndo coube a este trabalho proceder a anélises que
visem “constituir um Pantedo” ou ‘“cavar uma fossa comum” para Genolino, Gildasio e
Gilson. Contudo, é preciso fazer a ressalva de que, muito embora essa compreensdo
acompanhe o pesquisador ao longo da construcdo da sua pesquisa, a imparcialidade ¢ algo que

se persegue sem nunca ser possivel alcanca-la.
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O que se conclui, por fim, é que toda a trajetoria de pesquisa percorrida até esse
momento, que por vezes demonstrou-se exaustiva, noutras desafiadora, ndo se encerra nas
palavras que foi possivel escrever aqui. H4 muito ainda a ser feito. Este € apenas o primeiro
passo na direcdo de um trabalho, que diante das descobertas feitas e daquelas que se abriram
durante a pesquisa, podem seguir por uma vida inteira. Por hora, as conclusdes a que chega
esse trabalho visam cumprir o objetivo a que ele se propde. Contudo, é certo que elas séo
limitadas pelo tempo, pelas circunstancias da carreira de pesquisador, pela prépria estrutura
de uma dissertacdo de mestrado e por tantos outros fatores, e por isso ndo ddo conta de
encerrarem o debate acerca dos Amados de Sergipe.

A trajetoria desses homens aqui estudados, que nascidos no interior do estado de
Sergipe, na pequena cidade de Itaporanga d’Ajuda, alcancaram espacos tdo relevantes para a
historia da Educacdo brasileira, abre um leque de possibilidades que se encontram a espera
daqueles que se dispuserem a sobre elas debrucarem-se. Abre-se assim um novo desafio.
Inicia-se assim um novo caminho a ser percorrido. Nascem assim novos objetivos a serem
percorridos. Mas, em meio a tantas novidades, persiste a certeza de que a pesquisa, para além
do papel académico e social que cumpre, promove naqueles que a ela abracam mudancas

permanentes na forma de ver e viver o/no mundo.
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El n®EN0 18 30 de Mowembro de 1938 — wweal.cam araleg br — Readabiity

®wwwz.camara.leg.br

Decreto-Lei n° 910, de 30 de
Novembro de 1938

Dispde sobre a duracio e condigdes do trabalho em empresas jornalisticas.
OPRESIDENTE DA REPUBLICA:

Considerando que as medidas de protegio ao trabalhador, no que dizem
respeito ao horario e as condicfies de trabalho, ja atingiram a maioria dos
empregados, por meio de legislacdo especial;

Considerando que, entretanto, esse regime de protecio ainda ndo se extende
de um modo geral aos que dedicam suas atividades as empresas
jornalisticas;

Considerando que esses trabalhadores intelectuais sio merecedores do
amparo do Estado, tanto mais quando este deve d Imprensa valiosa
colaboragio na obra de progresso nacional e no engrandecimento do Brasil;
e, finalmente,

Usando da faculdade que The confere o art. 160 da Constituicdo,
DECRETA:

CAPITULO I DOS ESTABELECIMENTOS E PESS0AS

Art. 19 Os dispositivos do presente decreto-lei se aplicam aos que, nas
empresas jornalisticas, prestem servios como jornalistas, revisores,
fotdgrafos, ou na flustracdo, com as excegies nele previstas.

§ 10 Entende-se como jornalista o trabaThador intelectual cuja funcdo se
extende desde a busca de informagfes até a redagio de noticias e artigose a
organizagdo, orientacao e diregdo desse trabalho.

§ 20 Consideram-se empresas jornalisticas, para os fins deste decreto-lei,
aquelas que tém a seu cargo a edigio de jornais, revistas, boletins e
periodicos, ou a distribuicio de noticiario, e, ainda, as de radiodifusio em
suas secies destinadas 4 transmissdo de noticias e comentarios.

waraLreadabiity comiread Tursh Er%3A0 el cam ar_leg bieginT edtdeciel 1530-1935idecreto. ..
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Decreto-Lei n° 5.480, de 13 de
Maio de 1943

Institue o curso de jornalismo no sistema de ensino superior do pais, e da
outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, usando da atribuigdo que Ihe confere o
art. 180 da Constituigao,

DECRETA:

Art. 10 Fica instituido, no sistema de ensino superior do pais, o curso de
jornalismo.

Art. 29 O curso de jornalismo tem por finalidade ministrar
conhecimentos que habilitem de um modo geral para a profissio de
jornalista.

Art. 39 O curso de jornalismo sera ministrado pela Faculdade Nacional
de Filosofia com a cooperagdo da Associagao Brasileira de Imprensa e dos
sindicatos representativos das categorias de empregados e de empregadores
das empresas jornalisticas.

Art. 40 Para a organizagdo e funcionamento do curso de jornalismo nos
estabelecimentos de ensino ndo federais, observar-se-a o disposto no
decreto-lei n%. 421, de 11 de maio de 1938.

Art. 59 A estrutura do curso de jornalismo, e bem assim as condigGes de
matricula e o regime escolar regular-se-ao por decreto.

Art. 6° O Ministro da Educagao baixara instrugdes, inclusive sobre as
mateérias referidas no artigo anterior, e dara providéncias, que possibilitem

desde logo o inicio do curso de jornalismo da Faculdade Nacional de
Filosofia.

Art. 79 Este decreto-lei entrara em vigor na data de sua publicacio,
ficando revogadas as disposi¢des em contrario.

wwareadabiity .comireadTur=hitp%3A/ewnl. camara jeg brlegin/f edideciel/ 1340-134%/decreto. .. 2
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Decreto n° 22.245, de 6 de
Dezembro de 1946

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, usando da atribuicio que The confere o
artigo 87, n® I, da Constitui¢do, e nos témos do art. 5° do Decreto-lei n®
5.450, de 13 de maio de 1943,

DECRETA:

Art. 19 O Curso de Jornalismo, instituido pelo Decreto-lei n® 5.480, de 13
de maio de 1943, compreendera tres seges:

waraLreadabiity comiread Tursh Erk3A0ewal. cam ar_leg briegin T edtdeonet 540~ 1543/ decnefo. .
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®wwwz.camara.leg.br

Decreto n° 23.087, de 19 de
Maio de 1947

Autoriza o funcionamento do curso de jornalismo da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Sdo Bento, da Universidade Catolica de 530 Paulo.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, usando da atribuigdo que The confere o
artigo By, item I, da Constituigdo, e nos térmos do artigo 23 do Decreto-lei
numero 421, de 11 de maio de 1938, decreta:

Artigo tinico. E concedida autorizacio para o funcionamento do curso de
jornalismo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sio Bento, da
Universidade Catolica de 530 Paulo, com sede em Sio Paulo, Capital do
Estado de S3o Paulo.

Rio de Janeiro, 10 de maio de 1047, 126° da Independencia e 50° da
Republica.

EURICO G. DUTEA
Clemente Mariani

Original URL:
hitp:/ /wwwz.camara.leg.br/legin (fed [decret/1940-1945 [decreto-23087 -19-
maie-1947 -40 1gBB-pn]:ﬁi.-naciuunginal—.t -pe.himl

waraLreadabiity comiread Tursh Erk3A0ewal. cam ar_leg briegin T edtdeonet 540~ 1543/ decnefo. . i
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} de Mage1as 1948 - Publicago Orginal - Portal Camara dos Deputados
Legislacao

Legislacao Informatizada - Decreto n° 24.719, de 29 de Marco
de 1948 - Publicacao Original

Veja também:
Dados da Norma

Decreto n° 24.719, de 29 de Marco de 1948

Altera o Decreto n° 22.245, de 6 de Dezembro de
1946, que deu organizacao ao Curso de Jornalismo.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, usando da atribuicao que The confere o artigo 87, inciso I, da
Constituicio, decreta:

Art. 12 O Decreto n° 22.245, de 6 de dezembro de 1946, que deu organizacao ao Curso de Jornalismo,
passa a vigorar com as seguintes alteracoes: 1. A redacdo do art. 2.9, mantido o atual paragrafo anico,
fica substituida pela seguinte:

13 série:

1. Portugués e Literatura.

2. Frances.

3. Inglés.

4. Geografia Humana.

5. Historia da Civilizacdo.

6. Etica, Historia e Legislacao de Imprensa.
7. Técnica de Jornalismo.

23 série:

1. Portugués e Literatura.
2. Franceés.
3. Inglés.
4. Sociologia.
5. Historia do Brasil.
6. Técnica do Jornalismo.
32 série:
1. Portugués e Literatura.
2. Psicologia Social.
3. Nocgoes de Direito e Economia.

4. Publicidade, Organizacao e Administracao de Jornal.
5. Técnica do Jornalismo. 6. Radiofusio.”

W2 camara eg.briegin/. . /decreto-24719-23-marmo-1943-45408 1-publicacaconginal-1-pe. himi 12
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Decreto n? 26.493, de 19 de
Marco de 1949

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, usando da atribuicio que The confere o
artigo 87, inciso I, da Constituigdo, e nos térmos do art. 52 do Decreto-lei
numero 5.480, de 13 de maio de 1048,

DECRETA:

Art. 19 O Curso de Jornalismo instituido pelo Decreto-lei n® 5.480, de 13
de maio de 1943, compreendera trés seghes:

waraLreadabiity comiread Tursh Erk3A0ewal. cam ar_leg briegin T edtdeonet 540~ 1543/ decnefo. . M3
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Decreto n° 28.923, de 1° de
Dezembro de 1950

Reestrutura o Curso de jornalismo da Faculdade de Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil.

O Presidente da Republica, usando das atribui¢oes que Ihe confere o artigo
87, item I, da Constituigdo, e nos térmos do art. 5° do Decreto-lei numero
5.480, de 13 de maio de 1043,

Decreta:

Art. 1° O curso de Jornalismo, instituido pelo Decreto-lei n® 5.480, de 13
de maio de 1943, tem por fim ministrar conhecimentos que habilitem de
modo geral para a profissio de jornalista, e sera dividido em duas partes,
uma de duas series e outra de uma serie.

Pardgrafo unico. A. primeira parte compreende a primeira e a segunda
serie do Curso, as quais sao comuns a todos alunos; a outra parte se
constitui da terceira série e apresenta trés modalidades a escolha do aluno.

Art. 20 A primeira parte do Curso de Jornalismo passa a ter a seguinte
seriagao:

12 série: 1. Tecnica de Jornal

2. Etica, historia e lesgislacio da imprensa.

3. Administra¢ao de Jornal.

4. Historia da Civilizagio.

5. Lingua portuguésa e literatura da lingua portuguésa.
6. Geografia humana.

22 série:

1. Tecnica de Jornal.

2. Publicidade.

3. Lingua portuguésa e literatura da lingua portugueésa.
4. Historia do Brasil.

5. Historia Conteporanea.

wwareadabiity .com/readTur=hitp3%3A/ ewnl. camara jeg bregin/f ed\decret/ 1950-135%decreto. .. -]
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Decreto n° 34.638, de 17 de
Novembro de 1953

Institui a Campanha de Aperfeicopamento e Difusio do Ensino Secundario.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, usando das atribuigdes que Ihe confere
o art. 87 da Constituicdo,

DECRETA:

Art. 19 Fica instituida, na Diretoria do Ensino Secundario do Ministério
da Educacio e Cultura, a Campanha de Aperfeicoamento e Difusio do
Ensino Secundario (C.A.D.E.5.).

Art. 22 Cabera 4 Campanha promover, por todos os meios a sen alcance,
as medidas necessirias a elevacio do nivel e a difusio do ensino secundirio
no pais, tendo por finalidade:

a) tornar a educagdo secundaria mais ajustada aos interésses e
possibilidades dos estadantes bem como s reais condigies e necessidades do
meio a que a escola serve, conferindo, assim, ao secundirio maior
eficacia e sentido social

b) possibilitar a maior nimero de jovens brasileiros acesso a escola

Art. 32 Para a consecugdo dos objetivos previstos no artigo anterior, a
Campanha devera:

a) promover a realizagdo de cursos e estagios de especializacio e
aperfeicoamento para professores, técnicos e administradores de
estabelecimentos de ensino secundario;

b) conceder e incentivar a concessio de bolsas de estudo a professores
secundarios a fim de realizarem cursos ou estagios de especializacio e
aperfeicoamento promovidos por outras entidades, no pais ou no
estrangeiro;

¢) colaborar com os estabelecimentos de ensino secundario, em fase de
implantacdo ou reorganizacio, proporcionando-Thes a assisténcia de
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ANEXO 03 (DOCUMENTOS DO ARQUIVO PESSOAL DE
CAMILLA AMADO)
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Curricullum Vitae de Gilson Amado
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Conceitos usualmente repetidos por Gilson Amado
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Documento 01
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Textos de Jairo Bezerra
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Carta de Gilson
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Documento datado de 1963
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ANEXO 04 (DOCUMENTOS DO PROEDES)
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Correspondéncia agosto de 1964
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Corrempondéncia abril de 1964
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Correspondéncia margo de 1956




