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1. APRESENTACAO

Este Projeto Politico Pedagdgico foi elaborado coletivamente a partir de reflexes e
discussdes sobre a nossa realidade escolar, a fim de nortear a dindmica educacional de
nosso Colégio.

A necessidade de um projeto politico pedagoégico na escola antecede a qualquer
decisao politica ou exigéncia legal, ja que enquanto educadores e membros da instituicao,
€ preciso ter claro a que horizonte se pretende chegar com 0s nossos educandos, com a
comunidade e com a sociedade; sendo que a busca da gestdo democratica da escola sé
faz sentido se estiver articulada a um projeto de democratizacdo da sociedade em geral,
partindo de nossas agodes locais.

Desta forma o processo de construcdo deste projeto possibilitou momentos de
autoavaliacdo dos sujeitos envolvidos, gerando instabilidade frente ao futuro, que exige,
por si s, inimeras mudancas. No entanto, a participacdo coletiva possibilita a
horizontalidade, a coletividade, o compromisso de todos, a democracia, a valorizagao das
especificidades e a humanizagéao.

A metodologia utilizada para construcdo deste projeto, teve como ponto de partida
a coletividade no contexto da realidade educacional local, explicitando os interesses da
comunidade escolar: agentes educacionais | e Il, professores, direcéo, equipe pedagogica,
pais e alunos; de acordo com a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo) atual n®
9394/96, no seu artigo 12, que propde um trabalho coletivo em todas as decisdes,
formando um trabalho que possa orientar, direcionar e dar sentido ao compromisso
assumido coletivamente. Isto €, cabendo a todos, a responsabilidade de elaborar e
cumprir o plano de trabalho da escola; construindo assim, o planejamento participativo e a

estratégia de acao da escola.

“A educacdo é um processo social, e em desenvolvimento.
Nao €& a preparagdo para a vida, é a prépria vida”. (John

Dewey)



2. INTRODUCAO

Os principios que norteiam o Projeto Politico Pedagdgico partem da LDB 9394/96 e
da Constituicdo Federal de 1988, sendo eles: A igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e a
permanéncia na escola; a qualidade do ensino para todos, a gestdo democratica, na qual
por meio da socializacdo de ideias e ideais seja possivel repensar a estrutura de "poder"
da escola.

Nesse aspecto. resgata-se a liberdade e a autonomia tdo sonhada por muitos
educadores, liberdade que envolve a vontade de aprender, ensinar, pesquisar e criar,
construida dentro de um trabalho coletivo de troca de vivéncias e relacfes, além de
resgatar uma autonomia que indique a possibilidade de criacdo da identidade da escola,
determinada numa relacdo de interacdo social, considerada substancia para o trabalho
pedagdgico da escola; e por fim a valorizacédo dos profissionais da educacédo, de maneira
a criar mecanismos de fortalecimento do caminho de uma formacéo continuada.

Toda sistematizacdo aqui registrada € resultado do consenso coletivo da
comunidade escolar até o presente momento, assim sendo, por pressupor que a proposta
da escola esta constantemente aberta para discusséo, proposi¢do e novas mudancas.

Segundo Libéaneo (2001, p. 125),

‘O projeto pedagdgico deve ser compreendido como

instrumento e processo de organizacdo da escola”, tendo em

conta as caracteristicas do instituido e do instituinte.

Segundo Vasconcellos (1995), o projeto pedagogico:

... um instrumento tedrico-metodolégico que visa ajudar a
enfrentar os desafios do cotidiano da escola, s6 que de uma
forma refletida, consciente, sistematizada, orgéanica e, o que é
essencial, participativa. E uma metodologia de trabalho que
possibilita resignar a acdo de todos os agentes da instituicao
(p. 143).

Desta maneira, 0 conhecimento e a utilizacao deste material deve ser de todos os
membros da comunidade escolar, mesmo daqueles que ainda virdo fazer parte dela. A

efetivacdo das acdes aqui intencionadas é o nosso maior desafio.



3. IDENTIFICACAO

3.1. Da Escola

3.1.1. Denominacéo: Colégio Estadual Edite Cordeiro Marques — Ensino Fundamental e
Médio.

3.1.2. Cddigo do Estabelecimento: 41106628

3.1.3. Endereco: Rua José Antunes Moreira, 546 — Bairro Jardim Filadélfia

CEP: 85.150-000 - Municipio: Turvo Telefones: (42) 3642-1210 e 3642-1595

3.1.4. Ato de Autorizacdo do Estabelecimento: Resolugao n°® 364/1983 DOE 21/02/1983
3.1.5. Ato de Reconhecimento do Estabelecimento: Resolucéo n® 4217/1986 DOE
15/10/1986

3.1.6. Aprovacao do Regimento Escolar n°® 136/2008

3.2. Da Mantenedora

3.2.1. Dependéncia Administrativa: SEED/PR
3.2.2. Entidade Mantenedora: Governo do Estado do Parana

3.3. Publico alvo:

O Colégio esta situado no municipio de Turvo e atende educandos oriundos das areas
urbana e rural, entre estes Indigenas, remanescentes de Quilombolas, Faxinalenses e
Trabalhadores Temporarios. Cerca de 55%, utiliza transporte escolar para chegar ao

colégio.

4. HISTORICO
4.1. Aspectos populacionais - Formacao étnica e cultural

O Municipio de Turvo se localiza na regido centro-oeste do Parana, com uma area
de 914 km2. Foi desmembrado do Municipio de Guarapuava, do qual era Distrito
Judiciario desde 14 de dezembro de 1953, sendo elevado a categoria de municipio pela
Lei 7576 de 12/05/1982, cuja instalacdo ocorreu em 01/02/1983.

No final do séc. XVIII e inicio do séc. XIX ervateiros guarapuavanos chegaram em

Turvo para explorar a abundante erva-mate existente na regido. A estrada que ligava
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Pitanga a Guarapuava ja existia, passando pelo territério do atual municipio de Turvo,
onde se estabeleceram familias de imigrantes. Em 1920 a localidade contava com
diversas familias pioneiras radicadas. Também viviam na regido, indios de tribos
remanescentes, Kaingang e Guarani, residentes na Reserva de Marrecas e o0s
remanescentes de quilombolas, residentes na Campina dos Morenos, atual localidade de
Curitibinha.

Com o passar do tempo, devido as riquezas naturais da regido, principalmente a
exploracdo madeireira e a extracdo da erva-mate, muitas outras familias foram se
estabelecendo na regido, dando origem a atual diversidade cultural, étnica e social da
populacdo do municipio. E nesse contexto de diversidade cultural, de tradicdes e
costumes que se insere o Colégio Edite Cordeiro Marques, e é dessa diversidade que se
constitui o0 alunado a que o colégio atende.

4.2. Historico da Entidade Escolar

Os antecedentes histéricos do Colégio Estadual Edite Cordeiro Marques — Ensino
de 1° e 2° Graus, inicia-se aproximadamente em 1932, com classe de alfabetizacdo em
casa particular de Frida Rickli Naiverth; em 1938/39, criou-se a Escola Publica Municipal
do Rio Turvo, com professores Municipais e Estaduais; em 26/05/71, atraveés do Decreto
n° 408, criou-se 0 Grupo Escolar do Distrito de Turvo. Pela Lei Estadual n°® 6170, de
20/10/75, o entao “Grupo Escolar de Turvo”, passa a denominar-se “Grupo Escolar Prof2.
Edite Cordeiro Marques”. Em 22/06/79, houve a criacdo da Escola Dr. Jodo Ferreira
Neves — Ensino de 1° Grau, 5% a 82 séries, pelo Decreto Municipal n°® 045/79, que tem seu
curso de 1° Grau reconhecido pela Resolucdo Secretarial n°. 3740/81. Esta Escola teve
suspensas as suas atividades através da Resolucdo n° 4408/82, de 12/12/82, retroativo
ao ano letivo de 1982. Pela Resolucdo Secretarial n°® 364/83, de 10/02/83, autorizou-se o
funcionamento das séries finais do Curso de 1° Grau na Escola Estadual Edite Cordeiro
Marques — Ensino de 1° Grau e tem seu Curso de 1° Grau reconhecido pela Resolucdo n°
4217/86, de 26/09/86. A autorizacdo de seu funcionamento do Ensino de 2° Grau
Propedéutico, é dada através da Resolucao n° 208/87, de 19/01/87, que d& denominacgéao
de Colégio Estadual Edite Cordeiro Marques — Ensino de 1° e 2° Graus. O
reconhecimento do Curso de 2° Grau — Educacdo Geral ocorre através da Resolucdo n°
3253/90, de 31/10/90. Com a Resolucdo n°® 599/91, de 21/02/91, € dada a autorizacdo
para o funcionamento do Curso de 2° Grau — Habilitacdo Magistério. Com a Resolugéao
4120/92, de 16/12/92, suspendeu-se em carater definitivo, as quatro primeiras séeries do
Curso de 1° Grau. Através da Resolucdo n° 2315/94, de 02/05/94, foi reconhecido o Curso



7

de 2° Grau — Habilitacdo Magistério. A partir do dia 09 de julho de 2002, foi executado o
processo de cessacdo da Habilitacdo Magistério conforme Deliberacdo 04/99 — CEE,
tendo como referéncia os Artigos 62, 87 e 211°, da Lei 9394/96 — LDB.

4 3. Patronesse da Escola

Edite Araujo Cordeiro, nasceu no dia 21 de outubro de 1941, em Laranjeiras do Sul
— PR. Era filha de Pedro Guimardes Cordeiro e D. Eleonora de Aradjo Cordeiro. Seus
avos paternos foram: Pedro Mendes Cordeiro e Clotilde Ayres Cordeiro; Avos maternos:
Augusto Ayres de Araujo e Deolinda Ayres Fritz de Aradjo. Tinha oito irméos: Darcy, Eroni,
Dilceu, Erasmo e Eunice (gémeos), Esther, lolanda e Irene.

Casa com Irany Marques, pastor evangélico, em 19/12/1964, passando a residir em
Andorinhas, Magé-RJ, onde ficaram quase um ano, retornando ao Parana, em dezembro
de 1965. Deste enlace nasceram quatro filhos: Liliane, Lucio, Lilia, e Lucia. Com a
mudanca do esposo para o Turvo a fim de atender a Igreja Presbiteriana, da qual foi
membro até o seu falecimento. Sempre procurou criar seus filhos na fé Crista e no temor
de Deus.

Fez o Curso Primario, no Grupo Escolar Estadual de Laranjeiras do Sul, o qual
concluiu em 26 de novembro de 1954. Concluiu o Curso Ginasial no Instituto Cristdo de
Castro - PR, em 1958. Em 1961 conclui o Curso Normal Secundéario na Escola Normal
Secundaria de Laranjeiras do Sul.

Sua vida profissional foi dedicada ao magistério, iniciando como professora
tarefeira, nomeada para a Escola Metodista Educacional de Pato Branco - PR; Trabalhou
guase um ano num Grupo Escolar Estadual do Rio de Janeiro, na localidade de
Andorinhas, onde residiu. Em seguida foi homeada para trabalhar no Grupo Escolar
Antenor Phanfilo dos Santos, na cidade Ipord - PR, ficando ali até fevereiro de 1970.
Neste grupo exerceu, também a Secretaria da Escola. Com a mudanca da familia para
Siqueira Campos, foi nomeada para trabalhar no Grupo Escolar Estadual da referida
cidade, atuando ali até janeiro de 1972. Por pouco pertenceu ao quadro de professores,
do Grupo Escolar do Passeio Publico, em Curitiba. De 4 fora transferida para a Escola
Estadual Newton Albach, em Guarapuava, aonde nem chegou a trabalhar, sendo logo
transferida para o Grupo Escolar Estadual do Distrito de Turvo, entdo Municipio de
Guarapuava, onde atuou como professora, até 1974. Sendo nesta época, a pedido da
Associacdo de Pais e Mestres, nomeada Diretora do Grupo, em face da mudanca da
professora Olga Molett Andrade para fora do Municipio.

Faleceu em 15/05/74, as 21h15min, devido a complicacdes pds-operatorias das
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duas cirurgias sucessivas a que foi submetida no Hospital S&do Vicente, de Guarapuava —
PR, estando até entdo no pleno exercicio da direcdo da escola.

Em face do ébito ocorrido em plena funcdo de Diretora, atendendo pedido da
comunidade, a Lei 6.710, sancionada pelo Poder Executivo do Estado do Parana, entao
Governador Jayme Canet Junior e pelo Secretario de Estado da Educacéo, Prof.
Francisco Borsari Netto, em 20 de outubro de 1975, apos ser aprovada pela Assembleia
Legislativa do Estado, denominou o entdo Grupo Escolar do Distrito de Turvo em Grupo
Escolar Professora Edite Cordeiro Marques, esta nomenclatura passou por sucessivas
alteracdes para se adequarem, as normas e Legislacdes do Setor Educacional do Estado,

sendo agora, Colégio Estadual Edite Cordeiro Marques — EFM.

5. ORGANIZACAO DO TRABALHO ESCOLAR

5.1. Demonstrativos de Turmas

Turmas Nimero de |Total de alunos|Total de alunos Total de
turmas no periodo da | no periodo da| alunos no
manha tarde periodo da
noite
52 Série 6 92 96 -
62 Série 06 100 107 -
7 2 Série 06 79 105 -
82 Série 05 79 120 -
12 Série 06 105 68 25
2 2Série 05 113 42 43
32 Série 05 71 29 66
CELEM-Espanhol 4 - 86 64
Sala de Recursos 2 9 10 -
SAA-Lingua 4 40 40 -
Portuguesa
SAA-Matematica 4 40 40 -
Atividades 2 - 21 33
Complementares
Curriculares em
Contra turno
TOTAL 83 728 764 231




5.2. Corpo Docente, Administrativo e Agentes Educacionais

FUNCAO NUMERO DE PESSOAS

Professores 68
Agentes Educacionais | 17
Agentes Educacionais |l 10
Equipe Pedagdgica 4

Direcao 03
Secretaria 01
TOTAL 103

6. OBJETIVOS

Contribuir para a construcdo da identidade pessoal e social dos educandos,
propiciando experiéncias significativas, contextualizadas e inclusivas, por meio de préticas
pedagdgicas voltadas para a construcdo do conhecimento cientifico, que lhes possibilitem
o desenvolvimento de valores morais, éticos e politicos que garantam uma melhor

gualidade de vida.

7. DIAGNOSTICO

Apresenta-se aqui o resultado de um processo coletivo de diagndstico escolar para
dar direcao as acdes de educandos e educadores; uma descri¢cdo da realidade brasileira,
do Estado, do Municipio e principalmente da Escola; o perfil da populacdo atendida; uma
analise critica das contradi¢cdes e conflitos presentes na realidade e suas relacées com a
pratica educativa, explicitando as principais questdes da escola, seus limites e
possibilidades.

A escola busca formar cidadaos criticos capazes de intervir no cotidiano de sua
comunidade. Possibilita relacionamentos e por isso, deve levar os educandos a agirem de
acordo com os principios de igualdade, enfatizando o respeito as diferencas, atraves da
aproximagdao da teoria com a prética.

Quanto a Educacédo do Campo, a escola tem dado prioridade a acbes onde os
alunos entendam o valor da sua comunidade e que 0s mesmos, sejam agentes atuantes

dentro dela, ajudando a modificar de forma positiva contribuindo para a preservacédo da
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cultura local.

Quanto a Inclusdo Educacional, houve um grande avanco: Funciona duas Salas de
Recursos Multifuncional Tipo |, para as séries finais do ensino fundamental e ensino
médio nas é&reas de TGD - Transtorno Global do Desenvolvimento, Altas
Habilidades/Superdotacéo e deficiéncia Intelectual, uma no periodo da manha e outra no
periodo da tarde. Contamos com dois Intérpretes para educandos deficientes auditivos.
Contamos também com Professor de Apoio ao educando autista. Contamos com
assessoramento de uma equipe multiprofissional externa (psicéloga fonoaudidloga,
fisioterapeuta, neurologista e outros) em parceria com a APAE — Associacdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais e do municipio, mas o atendimento ainda €& deficitario. O
municipio conta com apenas uma psicologa contratada para atender todas as escolas
municipais, inclusive as estaduais e devido a isso, a demora na avaliacdo e emissdo de
laudos € grande, chegando a avaliar apenas dois alunos por ano. Precisamos continuar
nos preocupando com essa diversidade e possibilitar o ensino e aprendizagem de modo a
atender as diferencas individuais dos educandos.

Para que estas acdes tenham éxito, € necessario proporcionar condi¢cdes aos pais,
para que participem ndo sO na elaboracdo das ac¢bes como também no seu
desenvolvimento, possibilitando uma aproximacao e interacdo dos mesmos com a escola,
onde a conscientizacdo dos educandos sera melhor, principalmente se houver uma
relacéo entre todos os personagens do processo ensino e aprendizagem.

O colégio oferece aos educandos de quintas séries que apresentam defasagens nos
contetdos dos anos iniciais (12 a 42 série), Salas de Apoio a Aprendizagem na disciplina
de Lingua Portuguesa e Matematica para que possam acompanhar e progredir no
processo de aprendizagem e no segundo semestre passou a oferecer também salas de
Apoio a Aprendizagem aos educandos de oitava série. Nao oferece para sexta e sétima
série por falta de espaco fisico.

Nestas classes, se fazem necessario que o professor responsavel trabalhe
atendendo os educandos de forma individual, com atividades ludicas, criativas e
desafiadoras.

Existe o problema em que o colégio funciona em dois espagos, 0 que exige uma
maior complexidade no trabalho pedagogico e organizacional do mesmo, dificultando
também o acesso dos alunos tanto ao acervo bibliografico quanto ao laboratério de
informatica e quadra esportiva.

Em relacdo a aprovacdo, reprovacdo e evasao, foi constatado apds analise dos
graficos do relatério final do ano de 2010, um grande avanco, comparando com o relatorio

final de 2009, porém, ainda temos a distor¢cao idade e série.
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7.1. Oferta de Cursos e Espaco Fisico

O Colégio Edite Cordeiro Marques € o Unico situado na sede do municipio que
oferece as séries finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, por isso, todos os jovens
em idade escolar tém direito a matricula.

Atualmente a capacidade de atendimento do colégio est4 acima do limite, em fungéo
do numero de alunos matriculados. Desde o ano de 2003 houve a necessidade de ampliar
0 espaco fisico do Colégio. Ndo ocorrendo a construcédo de novas salas de aula, funciona
em dois locais: no prédio préprio, sito a Rua José Antunes Moreira n® 546 e outro em
espaco locado pelo Governo Estadual, sito a Avenida Nossa Senhora Aparecida S/N.
Soma-se um total de 20 salas de aula, sendo 14 salas e uma adaptada, em espaco
préprio, com turmas nos trés periodos e 5 salas no espaco locado com turmas nos
periodos matutino e vespertino. No espaco locado, além das salas de aula, hd mais duas
salas na qual esta localizada a cozinha, dependéncia administrativa, sagudo, sanitarios
masculino e feminino e outro para professores.

Os educandos precisam se deslocar para o prédio préprio a fim de utilizar a
biblioteca, o laboratério de informatica e a quadra de esportes, o que dificulta o trabalho
nos dias de chuva porque ambos localizam a trés quadras de distancia.

Os espacos escolares no prédio préprio estdo a disposicdo dos educandos,
distribuidos em salas de aula, laboratério de informatica, biblioteca, cozinha, sagudo,
cantina, quadra de esportes, sanitarios masculino e feminino, uma pequena sala, onde
estdo armazenados materiais de Biologia, Quimica, Fisica a qual se encontra em estado
precario, sala de Direcdo, Secretaria, Equipe Pedagogica, sala de arquivo de documentos
da secretaria e sala dos professores.

E grande o anseio expressado por toda a comunidade, em relagdo & necessidade da
construcdo de outra unidade escolar no municipio, que diminua a demanda e possibilite
uma melhor qualidade de trabalho.

O Colégio dispde de biblioteca que embora tenha recebido muitos livros nas areas
de literatura infantil e juvenil, ainda € pouco se levado em conta o porte do colégio. Para
pesquisa, quase ndo se usa mais livros e sim pesquisa nos sites de busca, ja que o
Colégio conta com um numero bom de computadores. A biblioteca conta ainda com 18
computadores disponibilizados pelo PROINFO/MEC, com uso de rede de Internet,
voltados para pesquisa, sem necessitar agendamento.

O Laboratorio de Informética contém 40 computadores disponibilizados pela
Secretaria Estadual de Educacdo — SEED, em funcionamento precario devido ao servidor
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nao suportar a demanda, com o uso de rede de Internet, voltados para o trabalho
educativo em horario de aula devidamente acompanhados pelo professor e
disponibilizados para utilizagdo individual a todos os alunos da escola que procuram em
contra turno, necessitando agendamento.

O Colégio dispbe de uma quadra esportiva coberta para a pratica de Educacéo
Fisica, sendo também utilizada uma quadra ndo coberta do municipio, localizada fora do
estabelecimento. As aulas de Educacdo Fisica sdo prejudicadas pela precariedade de
espaco para o desenvolvimento das mesmas, ndo comportando o grande numero de
turmas e aulas nos mesmos horarios.

Ha necessidade de espaco especifico para o laboratério de Biologia, Quimica e
Fisica.

Existe duas Salas de Recursos Multifuncional para alunos com necessidades
educacionais especiais, com profissionais especializados, no periodo matutino e
vespertino, porém ha necessidade de uma equipe multiprofissional para a realizacdo de
avaliacbes e acompanhamento dos alunos. As aulas séo previstas e dadas conforme
matriz curricular e calendario especifico tendo duracdo de 50 minutos a hora aula. O
trabalho da Sala de Recursos é realizado através de niveis de aprendizagens com
cronograma especifico para 0s mesmos.

Existe um espaco adaptado onde funcionam as turmas de Salas de Apoio a
Aprendizagem para a 52 série: duas da disciplina de Lingua Portuguesa e duas da
disciplina de Matematica, nos turnos: manha e tarde, em dias alternados. A partir do 3°
Bimestre de dois mil e onze, o Colégio passou a oferecer Salas de Apoio a Aprendizagem
também para 82 série, duas da disciplina de Lingua Portuguesa e duas da disciplina de
matematica, nos turnos manha e tarde, funcionando na mesma sala onde funciona as
turmas de 52 série, em dias alternados.

Os Programas de Complementacdo Curriculares ndo funcionaram no primeiro
semestre de dois mil e onze. No quarto bimestre passaram a funcionar dois programas:
Meio Ambiente — Conhecendo a Floresta, no periodo da tarde e Preparando-se para o
Vestibular, no periodo da noite. Em discussdo na Semana Pedagdgica de julho, a
comunidade escolar sugeriu que outros Programas de Complementagcdo Curricular
fossem ofertados de acordo com 0s macrocampos constantes na Instrugéo n® 004/2011 —
SUED/SEED.

O Colégio oferece também quatro turmas do CELEM (Centro de Lingua
Estrangeira Moderna) de Espanhol de forma extracurricular. Trés turmas da P1, sendo
gue duas turmas funcionam no periodo da tarde e uma turma no periodo da noite. No

periodo noturno também funciona uma turma da P2. Neste ano funciona apenas o Curso
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Béasico que terd duracdo de dois anos com um total de 320 h. E oferecido a alunos
regularmente matriculados, Comunidade, Professores e Agentes Educacionais | e Il.

Do més de agosto a dezembro de dois mil e onze, passou a funcionar o curso
Jovem Agricultor Aprendiz - JAA, em parceria entre o Servigo Nacional de Aprendizagem
Rural — SENAR com a Secretaria Estadual de Educacdo — SEED. E um programa
extracurricular e trabalha com aulas teoricas e praticas em Gestdo do Agronegocio,
visando capacitar 0s jovens para serem sucessores de seus pais dentro da propriedade
rural.

No tocante as normas de convivéncia, a Escola procura atender as reais
necessidades da Comunidade Escolar, considerando de suma importancia a convivéncia
dos pais na Escola, a qual resulta na troca reciproca de experiéncias educacionais

proporcionando momentos de transformagao educacional e social.

7.2. Estatistica de aprovados, reprovados, desistentes e aprovados por conselho de
classe — 2010

SERIE| TOTAL |APROV| APC % |REPRO % DESIST %
DE ADOS VADOS ENTES
ALUNO
S
52A 32 25 5 94 2 6 0 0
52B 33 24 2 79 6 18 1 3
52C 34 22 5 79 6 18 1 3
52D 37 26 10 97 1 0 0
52 E 36 27 7 94 2 0 0
52 F 37 30 5 94 2 6 0 0
62 A 32 24 6 94 2 6 0 0
62 B 32 22 4 82 6 18 0 0
62C 30 18 4 73 8 26 2 6
62D 35 25 8 94 2 6 0 0
62 E 30 28 2 100 0 0 0
62 F 38 28 8 95 0 0 1 5
72A 31 22 6 91 2 6 1 3
72 B 27 19 5 84 3 11 0 0
77 C 29 20 7 94 2 6 0 0
7D 44 25 12 84 7 15 2 1




7?7 E 46 34 6 87 6 13 0 0
7?F 38 30 89 11 0 0
82A 37 25 10 94 2 6 0 0
82B 33 22 7 88 4 12 0 0
82C 35 22 8 86 4 11 1 3
82D 29 16 4 69 7 24 2 7
82 E 34 21 6 79 7 21 0 0
12A 40 35 5 100 0 0 0 0
12B 37 23 9 86 5 14 0 0
12C 37 28 6 92 3 8 0 0
12D 34 26 3 85 5 15 0 0
12 E 31 16 8 77 4 13 3 10
12 F 49 27 6 67 7 14 9 19
22 A 31 24 5 94 2 6 0 0
22 B 29 21 4 86 4 14 0 0
22C 25 18 4 88 2 1 4
22D 37 33 2 94 1 1 3
22 E 53 27 8 66 11 21 7 13
32A 36 33 3 100 0 0 0
32B 35 29 4 94 2 6 0 0
32C 21 18 0 86 3 14 0 0
32D 29 19 7 90 3 10 0 0

14

Este item pode ser justificado pelos seguintes fatores: Dificuldade de acesso a

escola; alunos dependentes de transporte escolar que perdem muita aula em periodos

chuvosos, questdes sociais; caso de alfabetizacdo limitada; falta de interesse do aluno;

pais; o sistema de avaliacéo brasileira.

Apesar destas dificuldades, a Escola esta avangando e obtendo melhores resultados

0 que comprova a tabela do indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica — IDEB,

2009. A meta para 0 ano de 2009 era de 3,6 e obteve 3,9 superando a meta projetada.

IDEB OBSERVADO

METAS PROJETADAS

ESCOLA

2005

2007

2009

2007

2009

2011

2013

2015

2017

2019

2021

Col. Est. Edite C. Marques -

3,4

3,7

3,9

3,4

3,6

3,8

4,2

4,6

4,9

51

54
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Quanto a formacgdo continuada dos profissionais da educacdo, muitas sédo as
propostas de formacgéo e apoio ao professor. grupos de estudos aos sabados, semana
pedagdgica, Grupo de trabalho em rede - GTR, seminarios e cursos por disciplina,
Jornada Pedagdgica, Itinerante 2010, Pro funcionario e outros.

A formacdo continuada acontece de acordo com o calendario escolar e é
considerada uma ferramenta importantissima para os docentes e gestores da escola,
tendo em vista 0 cenario atual, no qual, a escola esta inserida. Neste contexto urge a
necessidade do incentivo e conscientizacdo pala participacdo efetiva numa jornada em
busca de saberes. Esses saberes, sdo as ferramentas mais preciosas que abrirdo os
caminhos para um novo fazer pedagdgico.

Os principios basicos que estruturam a sociedade, tém sido esquecidos: valores
humanos (justica, ética, cidadania, participacdo...). Ha uma énfase ao individualismo, nédo
h& limites (ndo se cumprem os deveres). A familia, unidade basica da sociedade esta em
crise. Juntamente a esta crise estdo as relacdes capitalistas nas quais séo valorizadas
mais o ter do que o ser.

Contudo, sonhamos e lutamos por uma sociedade onde todos possam exercer a
cidadania, onde nossos educandos possam ser agentes de transformacdo da historia
dentro de sua realidade, com consciéncia dos direitos e dos deveres.

Queremos uma sociedade onde todos 0s grupos sociais, independentes da classe
ou origem cultural, tenham direitos de igualdade, onde se respeite a individualidade e a
diversidade, dando o direito as criancas de aprender bem e com qualidade, garantindo o
acesso a tecnologia e ao conhecimento. Enfim, uma sociedade que prime pela
democracia real, que seja participativa, compartilhada, ponderada, com autonomia,
exercida com justica e respeito matuo.

Estamos conscientes que a escola que temos hoje, é aquela que ensina o saber
formal. Que transmite os conhecimentos cientificos e se responsabiliza pela formacédo do
cidadao critico e participativo.

A escola hoje tem se direcionado conforme as transformacfes historicas
acontecem, seguindo as mudancas nas tendéncias pedagogicas segundo orientagdes da
Secretaria Estadual de Educacéo - SEED.

Temos uma escola de grande porte, porém com caréncia de espaco fisico. Os
problemas sociais enfrentados hoje, dificultam a caminhada rumo ao seu objetivo que é
formar cidadéaos criticos e que visem a transformacgéo da sociedade aproximando a teoria

da pratica em que a escola seja vista como possibilidade de ascensao social.
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Objetivamos uma escola que tenha mais proximidade com a sociedade e com
maior envolvimento nas questdes locais, tenha possibilidade de realizar uma educacéo
gue seja a pratica daquilo que se quer.

Temos uma diversidade muito grande de pensamentos, diferencas sociais, culturais,
econdmicas e étnicas. Isso é entendido como riqueza de conhecimento, mas o grande
niamero de educandos nado possibilita um trabalho produtivo com atendimento
individualizado ao educando.

Queremos formar agentes transformadores. Alunos com visdo “global”’, ou seja,
uma visdo de mundo e de sua comunidade para saber interagir com a sociedade.

Paralelamente a isto, temos um quadro docente com nivel superior, 0s quais se
preocupam com a formagao continuada. Contudo, a sobrecarga de trabalho, do problema
de lecionarem em salas de aula onde precisam assumir outras especificidades, as quais
ele ndo é habilitado, como alunos com necessidades educacionais especiais e alunos
totalmente sem interesse em estar nos bancos escolares, que la estdo porque ndo sao
permitidos ficar em casa, entre outros, que interfere na qualidade do trabalho docente.

Esta discussao conjunta trouxe também o pensar sobre todos os sujeitos da escola.
Os Agentes Educacionais | e Il qgue, sendo membros do corpo escolar, tém suas tarefas
especificas: administrativa, de manutencao técnica, de seguranca e bem estar fisico do
ambiente escolar, auxiliando na educacdo e que através das diferentes funcdes
demonstram seu comprometimento com a escola e auxiliam no trabalho do professor.

Algo de positivo € que os Agentes Educacionais | e Il jA possuem seu plano de
carreira, com estabilidade profissional. Queremos também a adequacdo do numero de
Agentes Educacionais e Pedagogos ao numero de turnos, ambientes e espaco fisico que

a escola possui.

8. FUNDAMENTACAO TEORICA

Em face da realidade descrita e analisada, explicita-se neste tépico as concepcdes
de educacéo, escola, gestao, curriculo, ensino, aprendizagem e avaliacdo que se fazem
necessarias para atingir o que pretendemos, partindo dos seguintes principios: educacéo
como direito de todo cidadao; a valorizacdo do professor e de todos os profissionais da
educacédo; o trabalho coletivo; a gestdo democratica; o atendimento a diferenca, a
diversidade e a educacéo especial.

Em termos legais, ressalta-se que a Lei Federal n°® 9394/96 de 20/10/96, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, estabelece que a: “A educagéo, dever da

familia e do Estado, inspirado nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
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humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

Assim, € papel do Estado democrético, facilitar o acesso a educacéo e investir na
Escola para que esta se instrumentalize e prepare as criangcas e jovens para a
participacéo politica e social.

A escola pretende atender a diversidade historico-econémico-social da demanda
escolar, possibilitando um curriculo escolar que propicie 0 acesso e a permanéncia do
educando na escola.

A sociedade brasileira demanda uma educacdo de qualidade que garanta
igualdade de condicdes, liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura,
pensamento, a arte e o saber e mais, respeitando o pluralismo de ideias e a experiéncia
extra escolar.

Além disso, é importante a vinculacdo entre a Educacéo escolar, o trabalho e as
préaticas sociais em uma gestdo democratica de ensino publico.

A realidade social atual requer um projeto educativo que contemple a
aprendizagem sistematica e assistemdtica, cujas acbes didatico-pedagdgicas
desenvolvidas pelos professores denotem coeréncia entre teoria e pratica fundamentadas
nas teorias educacionais e discussbes que atendam a realidade de uma escola de
gualidade.

A Educacéo escolar, considerando a diversidade dos alunos, deve atender as
necessidades singulares dos mesmos, quanto as possibilidades de aprendizagem,
avaliando deste modo néo s as capacidades cognitivas, intelectuais, mas também seus
interesses, potencialidades e motivagoes.

A Escola, analisando a heterogeneidade dos alunos, precisa atender as
necessidades singulares dos mesmos, oportunizando a aprendizagem, avaliando deste
modo ndo sO as capacidades cognitivas, intelectuais, mas também as condicbes,
potencialidades e motivagoes.

A Escola tem como valor maior, o respeito as diferencas, cujos principios estao
comprometidos com a equidade, ou seja, o direito de todos os alunos realizarem as
aprendizagens fundamentais para seu desenvolvimento e socializagcéo, respeitando as
diferencas. (Com base no Art. 206 da Constituicdo Federal).

O processo escolar precisa ser ousado, motivador, possibilitando aos mesmos a
busca de solucdes e experimentacdes novas para uma aprendizagem significativa, com
acOes que potencializem a disponibilidade do aluno em estabelecer relacdes entre seus
conhecimentos prévios, e 0os novos conhecimentos. Nesse sentido o aluno toma para si a

necessidade e vontade de aprender, mas para tanto alguns procedimentos precisam ser
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considerados, como conhecimento, objetivo e tempo adequado para o aluno realizar as
atividades.

Estamos destacando o respeito a diversidade, o desenvolvimento da autonomia,
envolvendo todos, no projeto educativo integrado e cooperador com a Comunidade,
estando a escola assim, alerta ao que ha de novo, no mundo e na area educativa.

O processo educativo tem como principio basico a competéncia no
desenvolvimento do ser humano, que é ilimitado quanto a qualquer exame de previsao,
portanto, de previamente indicar com precisdo as possibilidades de cada um, sendo
necessario um trabalho permanentemente avaliado em conjunto com profissionais

especializados. Assim, professores e alunos podem exercer sua cidadania.

8.1 Concepcéo de Sociedade

Quando se questiona o proprio sentido da escola, a sua funcéo social e a natureza
do trabalho educativo, enquanto docentes, parecemos sem iniciativa, “arredados ou
deslocados pela forga arroladora dos fatos, pela vertiginosa sucessao de acontecimentos
que tornaram obsoletos os contetidos e as praticas educativas” (PERES GOMES, 1998).
E para que isso ndo aconteca € que precisamos entender em que tipo de sociedade
estamos inseridos.

Para Severino (1998), a sociedade é um agrupamento tecido por uma série de
relacBes diferenciadas e diferenciadoras. E configurada pelas experiéncias individuais do
homem, havendo uma interdependéncia em todas as formas da atividade humana,
desenvolvendo relagdes, instaurando estruturas sociais, instituicbes sociais e produzindo
bens, garantindo a base econémica e, 0 mais importante, € o jeito especifico do homem
realizar sua humanidade, sendo que:

‘A sociedade configura todas as experiéncias individuais do homem,
transmite-lhe resumidamente todos os conhecimentos adquiridos no
passado do grupo e recolhe as contribuicbes que o poder de cada
individuo engendra e que oferece a sua comunidade. Nesse sentido a
sociedade cria 0 homem para si”.(PINTO, 1994).

A sociedade € mediadora do saber e da educacgdo presente no trabalho concreto
dos homens, que criam novas possibilidades de cultura e de agir social a partir das
contradicOes geridas pelo processo de transformacéo da base econdémica.

Segundo Saviani, o entendimento do modo como funciona a sociedade nao pode
se limitar as aparéncias. E necessario compreender as leis que regem o desenvolvimento
da sociedade. Obviamente que néo se trata aqui de leis naturais, mas sim de leis

historicas, ou seja, de leis que se constituem historicamente.
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Contudo, uma sociedade democratica nao €&, portanto, aquela na qual os governantes
sdo eleitos pelo voto. A democracia pressupde uma possibilidade de participacdo do
conjunto dos membros da sociedade em todos os processos decisérios que dizem
respeito a sua vida (em casa, na escola, no bairro, etc.), sobre democracia representativa
e democracia participativa conclui-se que nossa convic¢ao funda-se no processo histérico
gue nos ensina que nao ha verdades eternas e absolutas nas relacées entre sociedade e
o Estado e que estas se fazem e se refazem pelo protagonismo dos seres sociais e que a
busca de uma democracia substantiva, participante, regida por principios éticos de
liberdade e igualdade social, continua sendo um horizonte histérico, em suma, nossa

utopia para a humanidade.

8.2 Concepcéo de Cultura

A cultura é resultado de toda a produgdo humana. Segundo Saviani, “para
sobreviver 0 homem necessita extrair da natureza, ativa e intencionalmente, os meios de
sua subsisténcia. Ao fazer isso ele inicia o processo de transformacdo da natureza,
criando um mundo humano (o mundo da cultura)” (1992, p, 19).

Podemos considerar que, “de um ponto de vista antropoldgico, cultura é tudo o que
elabora, e elaborou, o ser humano, desde a mais sublime mdsica ou obra literaria até as
formas de destruir-se a si mesmo e as técnicas de tortura, a arte, a ciéncia, a linguagem,
0s costumes, 0s habitos de vida, os sistemas morais, as instituicées sociais, as crencas,
as religides, as formas de trabalhar”. (SACRISTAN, 2001, p, 105).

Todo conhecimento, na medida em que se constitui num sistema de significacéo, é
cultural. Além disso, como sistema de significagdo, “todo conhecimento esta estreitamente
vinculado com relagdes de poder”.(TOMAS TADEU, 1999).

E necessario, considerar, portanto a importancia do texto de Silva: “tornou-se
lugar comum destacar a diversidade das formas culturais do mundo
contemporaneo. E um fato paradoxal, entretanto, que essa suposta diversidade
conviva com fendomenos igualmente surpreendentes de homogeneizagao cultural”.

Ao mesmo tempo em que se tornam visiveis manifestacdes e expressdes culturais
de grupos dominados, observa-se o predominio de formas culturais produzidas e
vinculadas pelos meios de comunicacdo de massa, nas quais aparecem de forma
destacada as producgdes culturais em sua dimenséo material e nao-material.

Toda a organizacéo curricular, por sua natureza e especificidade precisa completar
varias dimensfes da acdo humana, entre elas a concepg¢éo de cultura. Na escola, em sua

pratica ha a necessidade da consciéncia de tais diversidades culturais, especialmente da
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sua funcao de trabalhar as culturas populares de forma a leva-los a producdo de uma
cultura erudita, como afirma Saviani “a mediagao da escola, instituicao especializada
para operar a passagem do saber espontaneo ao saber sistematizado, da cultura
popular a cultura erudita; assume um papel politico fundamental”. (SAVIANI, apud,
FRIGOTTO, 1994 p, 189).

Respeitando a diversidade cultural e valorizando a cultura popular e erudita cabe a
escola aproveitar essa diversidade, existente, para fazer dela um espago motivador,
aberto e democrético.

8.3 Concepcéo de Homem

O homem é um ser natural, social e histérico, ele age na natureza transformando-a
segundo suas necessidades e para além delas. Nesse processo de transformacéo, ele
envolve multiplas relacbes em determinado momento historico, assim, acumula
experiéncias e em decorréncia destas, ele produz conhecimentos. Sua acédo é intencional
e planejada, mediada pelo trabalho, produzindo bens materiais e ndo-materiais que séo
apropriados de diferentes formas pelo homem, conforme Saviani (1992): “O homem
necessita produzir continuamente sua propria existéncia. Para tanto, em lugar de se
adaptar a natureza, ele tem que adaptar a natureza a si, isto é, transforma-la pelo
trabalho”.

Considerando o homem ser social, ele atua e interfere na sociedade, se encontra
com o outro nas relacfes familiares, comunitarias, produtivas e também na organizacao
politica, garantindo assim sua participacdo ativa e criativa nas diversas esferas da
sociedade. O homem, como sujeito de sua histéria, segundo Santoro “... € aquele que na
sua convivéncia coletiva compreende suas condi¢cdes existenciais transcende-as e
reorganiza-as, superando a condi¢cdo de objeto, caminhando na direcdo de sua
emancipacao participante da histéria coletiva”. Partindo do pressuposto que o0 homem
constitui-se um ser historico, faz-se necessario compreendé-lo em suas relacdes
inerentes a natureza humana. O homem €, antes de tudo, um ser de vontade, um ser que

se pronuncia sobre a realidade.
8.4 Concepcéo de Educacao
A educacgédo € uma pratica social, uma atividade especifica dos homens situando-

os dentro da historia, ela ndo muda o mundo, mas o mundo pode ser mudado pela sua

acao na sociedade e nas suas relacoes de trabalho.
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Parafraseando, SAVIANI: a educacdao é um fendbmeno proprio dos seres
humanos, significa afirmar que ela €, ao mesmo tempo, uma exigéncia do, e para o
processo de trabalho, bem como é ela propria, um processo de trabalho.

Segundo Pinto (1994) a educacdo € um processo histérico de criacdo do homem
para a sociedade e simultaneamente de modificacdo da sociedade para beneficio do
homem.

E o processo pela dimens&o histérica por representar a propria histéria individual
do ser humano e da sociedade em sua evolugéo.

E um fato existencial porque o homem se faz ser homem - processo constitutivo do
ser humano.

E um fato social pelas relacbes de interesses e valores que movem a sociedade,
num movimento contraditério de reproducdo do presente e da expectativa de
transformacao futura.

E intencional ao pretender formar um homem com um conceito prévio de homem.

E libertadora porque segundo Boff (2000, p.77) se faz necessario desenvolver uma
educacdo que nos abra para uma democracia integral, capaz de produzir um tipo de
desenvolvimento socialmente justo e ecologicamente sustentado.

Nesse sentido, a educacao visa atingir trés objetivos que forma o ser humano para
gestar uma democracia aberta.

S&o eles: a) A apropriagdo pelo cidaddo e pela comunidade dos instrumentos
adequados para pensar a sua pratica individual e social e para ganhar uma visao global
da realidade que o possa orientar em sua vida; b) A apropriacdo pelo cidaddo e pela
comunidade do conhecimento cientifico, politico, cultural acumulado pela humanidade ao
longo da histéria para garantir-lhe a satisfagdo de suas necessidades e realizar suas
aspiracoes; c) A apropriacdo por parte dos cidadados e da comunidade, dos instrumentos
de avaliacdo critica do conhecimento acumulado, que acrescenta-lhes novos
conhecimentos através de todas as faculdades cognitivas humana...

Vista como processo de desenvolvimento da natureza humana, a educagdo tem
suas finalidades voltadas para o aperfeicoamento do homem que dela necessita para

constituir-se e transformar a realidade.
8.5 Concepcéo de Escola
Em termos legais, ressalta que a Lei Federal n® 9394/96 de 20/10/96, Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, estabelece que a: “A educacgao, dever da
familia e do Estado, inspirado nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
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humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. Assim, a escola € um
organismo de articulagéo intelectual e social.

Deste modo, € papel do Estado democrético, promover 0 acesso a educagdo e
investir na Escola para que esta se estruture e prepare as criangcas e jovens para a
participacao intelectual, politica e social.

A coletividade no Brasil demanda uma educacdo de qualidade que garanta
igualdade de condicdes, liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura,
pensamento, a arte, o saber e mais, respeitando o pluralismo de ideias e a experiéncia
extra escolar. A0 mesmo tempo, € necessaria a vinculacdo entre a Educacao escolar, o
trabalho e as préticas sociais em uma gestdo democratica de ensino publico.

Assim sendo, pensar criticamente a escola € ter consciéncia de que ela € espaco
da socializacdo do conhecimento, considerado como um processo de construcao
permanente da humanidade que constitui a educacao, que se da por meio das relacdes
do homem com a natureza e com os outros homens. E reconhecé-la enquanto instituicéo
socialmente produtiva, onde as geracdes que nela interagem, constroem conhecimentos
ao longo das experiéncias cotidianas.

Caminhar em direcdo as mudancas necessarias é partir para a reflexao critica da
estrutura atual dos sistemas de ensino e da prépria formacdo pedagdgica, seria muito
importante, nesse momento em que novo paradigma educacional (educacéo inclusiva) se
estabelece, que houvesse um repensar sobre as politicas publicas quanto a formacao
docente e sobre a estrutura universitaria, formadora dos profissionais docentes e néo
docentes, que acabam promovendo a individualizacio e a desarticulagdo do curriculo. E
imprescindivel um pensamento critico por parte dos mantenedores da educagéo quanto a
funcdo da escola, ja que ndo € possivel fingir a servico de quem se encontram as
posturas educacionais adotadas. O Estado (enquanto mantenedor) precisa assumir seu
compromisso de formacdo especifica adequada junto a sua comunidade docente.
Formacdo e pratica pedagogica é um caminho para o éxito de qualquer proposta
educacional, porque mais importante do que saber da educacédo e da inclusdo € manter o
aluno na escola. Por isso, evitemos 0 uso de procedimentos que nao se relacionam com
as expectativas de vida de nossa comunidade escolar, pois acabam trazendo desanimo
aos nossos alunos, como causam frustragcdes no campo profissional docente.

A Escola, analisando a heterogeneidade dos alunos, precisa atender as
necessidades singulares dos mesmos, oportunizando a aprendizagem, avaliando deste
modo ndo s6 as capacidades cognitivas, intelectuais, mas também as condigbes,

potencialidades e motivagoes.
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A Escola tem como valor maior, o respeito as diferencas, cujos principios estao
comprometidos com a equidade, ou seja, o direito de todos os alunos realizarem as
aprendizagens fundamentais para seu desenvolvimento e socializagdo. (Com base no Art.

206 da Constituicdo Federal).

8.6 Conceito de Conhecimento

Conhecimento € uma atividade humana que busca explicitar as relacées entre os
homens e a natureza. Desta forma, o conhecimento € produzido nas relagbes sociais

mediadas pelo trabalho.

Nesta sociedade, o trabalhador ndo se apropria da producdo material de seu
trabalho e nem dos conhecimentos produzidos nestas relacbes porque ndo domina as
formas de producao e sistematizacdo do conhecimento. Segundo pensadores como Marx
e Engels o conjunto que tem a disposicdo e meios de produzir bens materiais domina
juntamente os meios de producao intelectual, assim, geralmente as ideias daqueles que
precisam desses meios ficam subordinadas a procura dos bens ja produzidos e ainda
criar novos meios e ideias. Portanto uma sociedade necessita de toda a producédo da

coletividade a disposicdo dos educandos.

Ainda neste sentido, confirmamos que nesse processo do desenvolvimento
humano multideterminado e que envolve inter-relacdes e interferéncias reciprocas entre
ideias e condicdes materiais, a base fisica material e econébmica da escola serd o
determinante fundamental. Assim sendo, o conhecimento humano adquire diferentes
formas: senso comum, cientifico, filoséfico, teologico e estético, pressupondo diferentes
concepgdes, muitas vezes antagonicas que o homem tem sobre si, sobre o mundo e

sobre o conhecimento.

Sabemos que o conhecimento implica as concep¢des de homem, de mundo e das
condicdes sociais que o geram configurando as dindmicas histéricas que representam as
prioridades do homem a cada momento, pressupondo necessariamente nova forma de
ver a realidade, novo modo de atuacao para aquisicdo do conhecimento, modificando,
portanto a forma de interferir na realidade. Essa interferéncia traz consequéncias para a
escola, cabendo a ela garantir a socializagdo do conhecimento que foi expropriado do

trabalho nas suas relagoes.

8.7 Concepcéo de Ensino e Aprendizagem
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A realidade socio-histérica-cultural hoje requer um processo educativo que
contemple a aprendizagem sistematica e assistematica, cujas acoes didatico-pedagogicas
desenvolvidas pela escola denotem coeréncia entre teoria e pratica fundamentadas nas
teorias educacionais e discussdes que atendam a realidade de uma escola de qualidade.

O processo escolar precisa ser ousado, motivador, possibilitando aos mesmos a
busca de solucdes e experimentacdes novas para uma aprendizagem significativa, com
acOes que potencializem a disponibilidade do aluno em estabelecer relacdes entre seus
conhecimentos prévios, e 0s novos conhecimentos. Nesse sentido o aluno toma para si a
necessidade e vontade de aprender, mas para tanto alguns procedimentos precisam ser
considerados.

- Conhecimento, objetivo e tempo adequado para o aluno realizar as atividades.

Estamos destacando o respeito a diversidade, o desenvolvimento da autonomia,
envolvendo todos, no processo educativo integrado e cooperador com a Comunidade,
estando a escola alerta ao que ha de novo, no mundo e na area educativa.

O processo educativo tem como principio basico a competéncia no
desenvolvimento do ser humano, que é ilimitado quanto a qualquer exame de previséo,
portanto, de previamente indicar com precisdo as possibilidades de cada um, sendo
necessario um trabalho permanentemente avaliado em conjunto com os profissionais
especializados. Assim ha a promoc¢do de professores e alunos que podem exercer sua
cidadania.

8.8 Concepcéo de Avaliacao

Mecanismo fundamental para o acompanhamento da qualidade do ensino e
aprendizagem é a avaliacdo. Ela € indutora de formas de agir dos atores escolares:
alunos, professores, gestores, pais e toda a comunidade. E também a avaliacdo que
subsidia a préatica pedagdgica.

De acordo com Luckesi (1999), a avaliacdo praticada na escola é a avaliacdo da
culpa. Aponta que ainda as notas sdao usadas para fundamentar necessidades de
classificacdo de alunos, onde sdo comparados desempenhos e n&o objetivos que se
deseja atingir. Nao se planeja para cada aluno, mas para muitas turmas de 30 a 40 alunos
e espera-se uma unica resposta certa.

Segundo Perrenoud (2000), o fracasso escolar vem em consequéncia de
dificuldades de aprendizagem e de formas e normas de exceléncia que foram instituidas
pela escola. As formas de exceléncia que a escola valoriza, se tornam critérios de

aprovacao ou reprovacao do aluno.
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O universo da avaliacdo escolar € instituido e legitimado pela linguagem juridica
dos regimentos escolares, que funcionam como uma rede e envolvem totalmente a escola.
(Ludke, André, M. 1986). A exclusdo nas escolas ndo se d4 apenas pela avaliacdo e sim
pelo curriculo como um todo: objetivos, conteudos, metodologias, formas de
relacionamento, etc. Sendo assim, a avaliacao classificatéria acaba por influenciar todas
as outras praticas escolares.

Notas e conceitos ndo expressam por si s6, o rendimento do aluno e nem justificam
uma decisdo de aprovagao ou retencdo, sem que sejam analisados 0s processos de
ensino-aprendizagem as condicdes oferecidas para promover a aprendizagem do aluno, a
relevancia deste resultado na continuidade de estudos, sdo tornar o processo avaliativo
reducionista, reduzindo as possibilidades de professores e alunos tornarem-se detentores
de maiores conhecimentos.

A avaliacdo deve apontar aquilo que deve ser retomado, ser trabalhado novamente
e de outra forma, o que é essencial que o aluno conheca. Neste processo também é
importante que se tome cuidado com os instrumentos utilizados para avaliar. Necessitam
de questionamentos, ndo s6 quanto a sua elaboracdo, mas, quanto a coeréncia e
adequabilidade com o que foi trabalhado em sala de aula e o modo com que o aluno foi
trabalhado.

Para Hadji (2001), a passagem de uma avaliacdo normativa para a formativa,
resulta numa modificacdo das praticas do professor em compreender que o aluno €, nao
s6 o ponto de partida, mas também o de chegada. Seu progresso sé pode ser percebido
guando comparado com ele mesmo: Como estava? Como esta? SO assim a avaliagdo é
formativa, do contrario € normativa ou seletiva.

Para Perrenoud (1999), a func¢éo principal da avaliacdo é ajudar o aluno a aprender
e ao professor, ensinar. Determina também quanto e em que nivel os objetivos estédo
sendo atingidos. Para isso € necessario o uso de instrumentos e procedimentos de
avaliacado adequados. (Libaneo, 1994, p. 204)

O valor da avaliagdo encontra-se no fato do aluno poder tomar conhecimento de
seus avancos e dificuldades. Cabe ao professor desafia-lo a superar as dificuldades e
continuar progredindo na construgao do conhecimento. (Luckesi, 1999)

No entender de Luckesi (1999, p. 43) “para nao ser autoritaria e conservadora, a
avaliagcado tem a tarefa de diagnosticar, e identificar novos rumos”. O autor ainda coloca
que “a avaliacao devera verificar a aprendizagem nao s6 a partir dos minimos possiveis,
mas a partir do minimo necessario. Enfatiza também a importancia dos critérios, pois a
avaliacdo ndo podera ser praticada sob dados inventados pelo professor, apesar da

definicdo desses critérios ndo serem fixos e imutaveis, modificando-se de acordo com a
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necessidade de alunos e professores.”

Modificar a forma de avaliar implica na reformulacdo do processo didatico-
pedagdgico, deslocando também a ideia da avaliagdo do ensino para a avaliagdo da
aprendizagem.

Saviani, (2000, p. 41), afirma que o caminho do conhecimento “E perguntar dentro
da cotidianidade do aluno e na sua cultura; mais que ensinar e aprender um
conhecimento é preciso concretiz4-lo no cotidiano, questionando, respondendo, avaliando,
num trabalho desenvolvido por grupos e individuos que constroem o0 seu mundo e o
fazem por si mesmos”.

Portanto, entende-se por avaliacdo a reflexdo critica sobre todos os momentos e
fatores que intervém no processo didatico a fim de determinar quais podem ser, estdo
sendo ou foram, os resultados do mesmo.

A avaliacdo Diagnéstica realiza-se em geral no inicio da aprendizagem, ou em
determinados momentos do seu processo. A sua finalidade consiste em determinar o grau
de preparacdo do aluno antes de iniciar uma dada unidade de aprendizagem,
identificando as suas dificuldades, assim como detectar os erros que vém sendo
cometidos ao longo do seu processo formativo. Com base nesta informacdo o docente
pode com maior rigor introduzir as corre¢cdes necessarias na planificacdo das suas aulas
para um dado grupo de alunos prevendo nomeadamente a realizagcdo de atividades
especificas.

A Avaliacdo Formativa realiza-se durante o préprio processo didatico, e tém como
finalidade o seu aperfeicoamento. Possui, em geral, um carater muito especifico, pois o
seu objetivo é detectar os erros que estdo a ser cometidos quer pelo aluno, quer pelo
professor. A observacao das aulas € um dos procedimentos mais comuns deste tipo de
avaliacao.

Neste sentido, sobre a avaliacdo Vasconcellos afirma que ha que se distinguir,
inicialmente, “avaliacdo e Nota”. Avaliagcdo é um processo abrangente da existéncia
humana, que implica uma reflexdo critica sobre a pratica, no sentido de captar seus
avancos, suas resisténcias, suas dificuldades e possibilitar uma tomada de decisdo sobre
0 que fazer para superar os obstaculos. A nota seja na forma de numero, conceito ou
menc¢ao, é uma exigéncia formal do sistema educacional. Podemos imaginar um dia em
gue ndo haja mais nota na escola — ou qualquer tipo de reprovagcdo, mas certamente
haverd necessidade de continuar existindo avaliagdo, para poder acompanhar o
desenvolvimento dos educandos e ajuda-los em suas eventuais dificuldades.

E necessério que se consiga verificar a extensdo das capacidades aprendidas, de

modo que se possa dar uma confirmacéo aquilo que realmente aprendeu o estudante.



27

No conceito emitido por Sant’ana (1995, p. 7), “A avaliagdo escolar é o termémetro
gue permite avaliar o estado em gue se encontram os elementos envolvidos no contexto.
Ela tem um papel altamente significativo na educacao, tanto que nos arriscamos a dizer
gue a avaliacdo é a alma do processo educacional. (...) O que queremos é sugerir meios
e modos de tornar a avaliacdo mais justa, mais digna e humana”.

Para Sant’ana, a ideia de prova esta, sem duvida, presente, mas acredita que isso
ndo chegue a ser um mal, na medida em que seja percebida como um estimulo para o
progresso ou ainda, um indicador de que, ndo tendo acontecido a aprendizagem, deve-se
tratar de utilizar novas estratégias. Nesse mesmo sentido, Hoffman (1998, p. 112) nos diz
gue o erro ndo é pecado, quando coloca que 0s erros possiveis das criancas ndo estejam
limitados a uma esfera apenas, mas que podem ser de natureza diversa.

N&o poderiam entdo, os registros de acompanhamento da evolugcdo dos alunos,
comporem-se sendo ao longo do processo, ou conforme o conceito dado por Hoffman
(idem, p. 118)

O contexto avaliativo é uma constru¢do coletiva e que busca uma forma de
avaliacdo que contemple a participacdo ativa de todos os envolvidos, conforme nos diz
Hoffmann (1998, p. 9) Uma acdo mediadora ndo promove o didlogo, a relacdo no trabalho
pedagadgico, ele € um processo interativo, dialégico, existente enquanto relagéo, enquanto
confluéncia de ideias e vivéncias.

A avaliacdo segundo a nova LDB (Lei 9394/96) exige aos sistemas de ensino,
publicos ou particulares, que efetivem um processo avaliativo continuo e qualitativo,
mediador, em escolas e universidades. Como consequéncia, a LDB vem tornar
obrigatoriedade aquilo que deveria ter sido buscado como meta, j& ha tempo. Nesse
sentido Hoffmann (idem, p. 36), nos diz: A pratica avaliativa ndo ird mudar em nossas
escolas em decorréncia de leis, resolucdes, decretos ou regimentos escolares, mas a
partir do compromisso dos educadores com a realidade social que enfrentamos.

Toda a mudanca que se pretenda, passa pela melhor qualificacdo desse
profissional, assim como seu aprofundamento desde a transmissdo dos conhecimentos,
até aguela mudanca estrutural, de aplicacdo e conduta, de compreensao do que busca o
aluno e do préprio modelo avaliativo.

O professor € a peca chave do modelo de ensino, mas néo so ele, deve correr em
busca dessa mudanca, dessa nova postura. Todo o corpo diretivo precisa tomar o rumo
de um direcionamento mais profundo e objetivo.

Com bastante propriedade, cita Melchior (1998, p. 43), A avaliagdo € um
instrumento que serve para o0 professor ajustar sua atuacdo no processo de ensino e

aprendizagem, reforgando os conteudos que ainda ndo sdo de dominio dos alunos e
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realizando as adaptacfes curriculares necessarias. Através dos processos avaliativos o
professor tem a oportunidade de conhecer como se realiza a aprendizagem.

Para tanto, para que se consiga alcangar qualitativamente o ensino como um todo,
faz-se necessario passar por mudancgas estruturais, visto que esse aprendizado possa
florescer e fortificar-se para beneficiar a formacdo de cidaddos melhores e mais bem
preparados na sua capacidade critica e de autonomia crescente. Nesta Otica o texto de

Vasconcellos (1994, p. 46) nos diz: “... O conhecimento ndo tem sentido em si mesmo:
deve ajudar a compreender o mundo, e a nele intervir. Assim sendo, compreendemos que
a principal finalidade da avaliacdo no processo escolar é ajudar a garantir a construcao do
conhecimento, a aprendizagem por parte dos educandos”.

No ato de avaliar, € fundamental que se tenha uma visdo sobre o aluno como um
ser social e politico, capaz de atos e fatos, e em conformidade com o senso critico, sujeito
de seu proprio desenvolvimento. Somente uma avaliacdo levada a termo de forma
adequada, € capaz de favorecer o desenvolvimento critico pleno ou a construcéo perfeita
da autonomia.

A avaliacao, frente a nova LDB significa apropriar-se do saber. Sugere um novo
olhar sobre a avaliacdo, qual seja, uma mudanca do eixo do ensinar para o do aprender. A
avaliacdo hoje é tida com o sentido de acompanhamento e verificacdo de como esta o
aluno naquele momento, com a ideia de vir a ser, visto que o diagnéstico do desempenho
do aluno traz ao professor uma viséo clara e objetiva de como este aluno est4, quanto ao
desempenho ou ndo dos objetivos, para que possa, imediatamente recuperar as
caréncias que porventura se apresentem, quanto ao objetivo planejado. A avaliacdo nao é
coletiva, € individual e ainda, deve ser calcada nos objetivos e ndo em notas.

Segundo as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica do Estado do Parana, no
processo educativo, a avaliacdo deve se fazer presente, tanto como meio de diagndstico
do processo ensino-aprendizagem quanto como instrumento de investigacdo da pratica
pedagdgica. Assim a avaliagdo assume uma dimenséo formadora, uma vez que, o fim
desse processo é a aprendizagem, ou a verificacdo dela, mas também permitir que haja
uma reflexdo sobre a acao da pratica pedagogica.

Para cumprir essa funcdo, a avaliacdo deve possibilitar o trabalho com o novo,
numa dimensao criadora e criativa que envolva o ensino e a aprendizagem. Desta forma,
se estabelecera o verdadeiro sentido da avaliacdo: acompanhar o desempenho no
presente, orientar as possibilidades de desempenho futuro e mudar as praticas
insuficientes, apontando novos caminhos para superar problemas e fazer emergir novas
préaticas educativas (LIMA, 2002).

No cotidiano escolar, a avaliacdo é parte do trabalho dos professores. Tem por
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objetivo proporcionar-lhes subsidios para as decisbes a serem tomadas a respeito do
processo educativo que envolve professor e aluno no acesso ao conhecimento.

E importante ressaltar que a avaliagdo se concretiza de acordo com o que se
estabelece nos documentos escolares como o Projeto Politico Pedagogico e, mais
especificamente, a Proposta Pedagogica Curricular e o Plano de Trabalho Docente,
documentos necessariamente fundamentados nas Diretrizes Curriculares.

As Diretrizes Curriculares para a Educacdo Béasica, propde-se formar sujeitos que
construam sentidos para o mundo, que compreendam criticamente o contexto social e
historico de que séo frutos e que, pelo acesso ao conhecimento, sejam capazes de uma
insercao cidada e transformadora na sociedade.

A avaliagdo, nesta perspectiva, visa contribuir para a compreensao das dificuldades
de aprendizagem dos alunos, com vistas as mudan¢as necessarias para que essa
aprendizagem se concretize e a escola se faca mais proxima da comunidade, da
sociedade como um todo, no atual contexto historico e no espaco onde os alunos estao
inseridos.

Ndo ha sentido em processos avaliativos que apenas constatam o que o aluno
aprendeu ou ndo aprendeu e o fazem refém dessas constatacbes, tomadas como
sentencas definitivas. Se a proposicao curricular visa a formacdo de sujeitos que se
apropriam do conhecimento para compreender as relagcbes humanas em suas
contradi¢cBes e conflitos, entdo a acdo pedagogica que se realiza em sala de aula precisa
contribuir para essa formacéao.

Nas salas de aula, o professor € quem compreende a avaliacdo e a executa como
um projeto intencional e planejado, que deve contemplar a expresséo de conhecimento do
aluno como referéncia a uma aprendizagem continuada.

No cotidiano das aulas, isso significa que:

e E importante a compreensdo de que uma atividade de avaliacdo situa-se
entre a intengao e o resultado e que ndo se diferencia da atividade de ensino,
porque ambas tém o intuito de ensinar;

e no Plano de Trabalho Docente, ao definir os conteudos especificos
trabalhados naquele periodo de tempo, ja se definem os critérios,
estratégias e instrumentos de avaliagdo, para que professor e alunos
conhecam os avancos e as dificuldades, tendo em vista a reorganizacao do
trabalho docente;

e 0s critérios de avaliagdo devem ser definidos pela intencdo que orienta o
ensino e explicitar os propositos e a dimensao do que se avalia. Assim, 0s

critérios sdo um elemento de grande importancia no processo avaliativo,
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pois articulam todas as etapas da acao pedagdgica;

e 0s enunciados de atividades avaliativas devem ser claros e objetivos. Uma
resposta insatisfatoria, em muitos casos, ndo revela, em principio, que o
estudante ndo aprendeu o conteudo, mas simplesmente que ele néo
entendeu o que lhe foi perguntado. Nesta circunstancia, o dificil ndo é
desempenhar a tarefa solicitada, mas sim compreender o que se pede;

e 0s instrumentos de avaliacdo devem ser pensados e definidos de acordo
com as possibilidades tedrico-metodoldgicas que oferecem para avaliar os
critérios estabelecidos. Por exemplo, para avaliar a capacidade e a
qualidade argumentativa, a realizacdo de um debate ou a producdo de um
texto serdo mais adequados do que uma prova objetiva;

e a utilizacdo repetida e exclusiva de um mesmo tipo de instrumento de
avaliacdo reduz a possibilidade de observar os diversos processos
cognitivos dos alunos, tais como: memorizacdo, observacéo, percepgao,
descricdo, argumentacdo, analise critica, interpretacdo, criatividade,
formulac&o de hipoteses, entre outros;

e uma atividade avaliativa representa, tdo somente, um determinado momento
e nao todo processo de ensino-aprendizagem;

e arecuperacao de estudos deve acontecer a partir de uma légica simples: 0os
contelidos selecionados para 0 ensino sdo importantes para a formacao do
aluno, entédo, é preciso investir em todas as estratégias e recursos possiveis
para que ele aprenda. A recuperacdo € justamente isso: o esforco de
retomar, de voltar ao conteudo, de modificar 0os encaminhamentos
metodoldgicos, para assegurar a possibilidade de aprendizagem. Nesse
sentido, a recuperacdo da nota é simples decorréncia da recuperacdo de
conteudo.

Assim, a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem, entendida como questao
metodoldgica, de responsabilidade do professor, € determinada pela perspectiva de
investigar para intervir. A sele¢do de contetdos, os encaminhamentos metodologicos e a
clareza dos critérios de avaliacdo elucidam a intencionalidade do ensino, enquanto a
diversidade de instrumentos e técnicas de avaliacdo possibilita aos estudantes variadas
oportunidades e maneiras de expressar seu conhecimento. Ao professor, cabe
acompanhar a aprendizagem dos seus alunos e o desenvolvimento dos processos
cognitivos.

Por fim, destaca-se que a concepc¢do de avaliagdo que permeia o curriculo nédo

pode ser uma escolha solitaria do professor. A discussao sobre a avaliacdo deve envolver
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o coletivo da escola, para que todos (direcéo, equipe pedagogica, pais, alunos) assumam
seus papeis e se concretize um trabalho pedagodgico relevante para a formacao dos
alunos. (Diretrizes Curriculares da Educac¢éo Bésica do Estado do Parana — DCE)

AvaliacBes externas também tém grande importancia porque ocupam papel central
na definicdo de politicas publicas. Produzem um conjunto de informacfes que devem
servir para organizacao da escola. Ela também é um instrumento que consegue medir a
aprendizagem. A Prova Brasil, realizada a partir do ano de 2005 e que acontece a cada
dois anos, avalia conhecimentos de Lingua Portuguesa e Matematica. Tem a finalidade de
avaliar a forma de repasse dos conteudos dessas duas disciplinas.

O indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB — EF, é a combinac&o do
resultado da proficiéncia da Prova Brasil e das taxas de fluxo escolar extraidas do Censo
Escolar (evasdo e reprovacgdo). E muito importante que o coletivo da escola conheca e
analise os resultados da Prova Brasil. Para isto € bom compreender a relacdo entre os
descritores da Prova Brasil com os contetudos da Proposta Pedagodgica Curricular. Todos
devem conhecer e analisar coletivamente a matriz de referéncia da Prova Brasil para sua
escola.

O indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica — IDEB — EM, considera a nota

do SAEB e a taxa da aprovacao dos alunos matriculados (evaséo e reprovacao).

8.9 Concepcéo de Cidadania

Historicamente, o Brasil foi construido de cima para baixo e de fora para dentro —
poderes coloniais, elites proprietarias, Estado realimentando as desigualdades e
agravando as exclusbes. Neste momento, requer construir uma outra base social,
constituida por aqueles excluidos da histéria brasileira que, organizando-se na sociedade
civil e nos diferentes movimentos sociais, acumularam forca e conseguem expressar-se,
tomando as rédeas do seu destino, criando uma nacao soberana e aberta ao didlogo e a
participagao.

De acordo com Boff (2000, p.51) “cidadania € um processo historico-social que
capacita a massa humana a forjar condigbes de consciéncia, de organizacdo e de
elaboracdo de um projeto e de praticas no sentido de deixar de ser massa e de passar a
ser povo, como sujeito histérico, plasmador de seu préprio destino”.

Reafirmando a citagédo de Boff, (MARTINS, 2000, p.53) diz: “a construgado da
cidadania envolve um processo ideologico de formacao de consciéncia pessoal e social e
de reconhecimento desse processo em termos de direitos e deveres. A realizacéo se faz

através de lutas contra as discriminagfes, da abolicdo de barreiras segregativas entre
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individuos e contra as opressdes e 0s tratamentos desiguais, ou seja, pela extensdo das
mesmas condicdes de acesso as politicas publicas e pela participacdo de todos nas
tomadas de decisdes. E condicio essencial da cidadania, reconhecer que a emancipagéo
depende fundamentalmente do interessado, uma vez que, quando a desigualdade é
somente confrontada na arena publica, reina a tutela sobre a sociedade, fazendo-a
dependente dos servigos publicos”. No entanto, ser/estar interessado nao dispensa apoio,
pois 0s servigos publicos sdo sempre necessarios e instrumentais.

O grande desafio histérico € dar condicbes ao povo brasileiro de se tornar cidad&o
consciente, (sujeito de direitos), organizados e participativos do processo de construcao
politico-social e cultural.

Angel Pino in (BOFF apud SEVERINO A J., ZALUARA e outros 1992, p.15-25),
consideram que “o conceito de cidadania traduz ao mesmo tempo, um direito e o
exercicio desse direito. Sem este, aquele € uma mera formula”. Portanto, a educacgao
como um dos principais instrumentos de formacao da cidadania, deve ser entendida como
a concretizacao dos direitos que permitem ao individuo, sua inser¢éo na sociedade.

Portanto, a realidade social e educacional atual de nosso pais, requer o
enfrentamento e a superacdo da contradicdo da estrutura que existe entre a declaracéo
constitucional dos direitos sociais (dentre eles, a educacdo) e a negacdo da pratica
desses direitos, da ideologia que associa a pobreza material a cultural; de recolocar-se o
problema da escola publica em termos de direito de todos, de acesso ao conhecimento
elaborado; recolocar a questdo do trabalho como atividade de producao/apropriacdo de
conhecimento ndo apenas como mera operagcao mecanica, isto é, em repensar a relacao
escola/trabalho.

Neste sentido, e necessario distinguir a cidadania passiva, aquela que € outorgada
pelo Estado, com a ideia moral da tutela e do favor e cidadania ativa — aquela que institui
o cidaddo como portador de direitos e deveres, mas essencialmente criador de direitos,
de abrir espacos de participacao.

E Confirmar ainda, em termos de educacao que, a cidadania requer a consciéncia
clara sobre o papel da educacdo e as novas exigéncias colocadas para a escola que,
como instituicdo para o ensino - a educacao formal — pode ser excelente para a
construcéo da cidadania nas suas mais variadas dimensdes. Construir a cidadania e con-

cidadania popular é a forma concreta de se construir o Projeto-Brasil que buscamos.

8.10 Concepcéo de Alfabetizacéo e Letramento

As criancas desde muito cedo, convivem com a lingua oral em diferentes situagdes:
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0s adultos que as cercam falam perto delas e com elas. A linguagem ocupa um papel
central nas relagdes sociais vivenciadas por criancas e adultos. Por meio da oralidade, as
criangas participam de diferentes situacdes de interagédo social e aprendem, elas proprias,
sobre a natureza e sobre a sociedade. Vivendo tais situagfes, ja conseguem interagir com
autonomia. Na escola, aprendem a produzir textos orais mais formais e se deparam com
outros que nao sdao comuns do dia-a-dia de seus grupos familiares ou de sua comunidade.
Na instituicdo escolar, elas ampliam suas capacidades de compreensao e producao de
textos orais, o que favorece a convivéncia delas com uma variedade maior de contextos
de interacdo e a sua reflexdo sobre as diferencas entre essas situacoes e sobre os textos
nelas produzidos.

Com experiéncias culturais com praticas de leitura e escrita, muitas vezes
mediadas pela oralidade, meninos e meninas vao se constituindo como sujeitos letrados.
Segundo Morais e Albuquerque, 2004, as criancas que vivem em ambientes ricos em
experiéncias de leitura e escrita, ndo s6 se motivam para ler e escrever, mas comecam,
desde cedo, a refletir sobre as caracteristicas dos diferentes textos que circulam ao seu
redor, sobre seus estilos, usos e finalidades. Disso deriva uma decisdo pedagdgica
fundamental: para reduzir as diferencas sociais, a escola precisa assegurar a todos 0s
estudantes, diariamente a vivéncia de praticas reais de leitura e producdo de textos
diversificados.

Cabe a instituicdo escolar, responsavel pelo ensino de leitura e da escrita, ampliar
as experiéncias das criancas e dos adolescentes de modo que eles possam ler e produzir
diferentes textos com autonomia. Para isso, € importante que, desde a educacéo infantil,
a escola também se preocupe com o desenvolvimento dos conhecimentos relativos a
aprendizagem da escrita alfabética, assim como daqueles ligados ao uso e a producao da
linguagem escrita.

Cabe aos professores refletirem sobre o papel do contato dos estudantes com
diferentes textos, em atividades de leitura e escrita realizadas dentro e fora da escola. No
entanto, é preciso recordar que esse contato por si s6, sem mediacao, ndo garante que
nossas criangas e nossos jovens se alfabetizem, ou seja, que se apropriem do Sistema de
Escrita Alfabética. Desse modo, consideramos relevante a distin¢céo feita pela professora
Magda Soares (1998) entre alfabetizacao e letramento.

O primeiro termo, alfabetizacéo, corresponderia ao processo pelo qual se adquire
uma tecnologia, a escrita alfabética e as habilidades de utiliza-la para ler ou para escrever.
Dominar tal tecnologia envolve conhecimentos e destrezas variados, como compreender
o funcionamento do alfabeto, memorizar as convencdes letra-som e dominar seu tragado,

usando instrumentos como lapis, papel ou outros que os substituam.
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Ja o segundo termo, letramento, relaciona-se ao exercicio efetivo e competente
daquela tecnologia da escrita, nas situacdes em que precisamos ler e produzir textos
reais. Ainda segundo a professora Magda Soares (1998), p. 47), “alfabetizar e letrar s&o
duas acdes distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrério: o ideal seria alfabetizar letrando,
ou seja: ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita”.
Morais e Albuquerque (2004) afirmam que para “alfabetizar letrando” é necessario
democratizar a vivéncia de préaticas de uso da leitura e da escrita, e ajudar o estudante a,
ativamente, reconstruir essa invencgao social que é a escrita alfabética.

Assim, por um lado, é necessario reconhecer que alfabetizacéo, entendida como
aquisicao do sistema convencional da escrita, distingue-se de letramento, entendido como
o desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da
escrita em praticas sociais: Distinguem-se tanto em relacdo aos objetos de conhecimento
guanto em relacdo aos processos cognitivos e linguisticos de aprendizagem e, portanto,
também de ensino desses diferentes objetos. Isso explica por que é conveniente a
distingdo entre os dois processos. E necessario também reconhecer que, embora distintos,
alfabetizacdo e letramento séo interdependentes e indissociaveis: A alfabetizacdo s6 tem
sentido quando desenvolvida no contexto de praticas sociais de leitura e de escrita e por
meio dessas praticas, ou seja, em um contexto de letramento e por meio de atividades de
letramento.

A aprendizagem da lingua escrita tem sido objeto de pesquisa e estudo de varias
ciéncias nas ultimas décadas, cada uma delas privilegiando uma das facetas dessa
aprendizagem. Para citar as mais salientes: A faceta fénica, que envolve o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, imprescindivel para que a crianga tome
consciéncia da fala como um sistema de sons, e a aprendizagem das relacées fonema-
grafema e demais convencgdes de transferéncia da forma sonora da fala para a forma
grafica da escrita. A faceta da leitura fluente, que exige o reconhecimento holistico de
palavras e sentencas; a faceta da leitura compreensiva, que supde ampliacdo de
vocabulario e desenvolvimento de habilidades como interpretacdo, avaliacdo, inferéncia,
entre outras; a faceta da identificacdo e uso adequado das diferentes fun¢cdes da escrita,
dos diferentes portadores de texto, dos diferentes tipos e géneros de texto. Fundamentam
cada uma dessas facetas teorias de aprendizagem, principios fonéticos e
fonologicos,linguisticos, psicolinglisticos, sociolinguisticos, teorias da leitura, teorias da
producdo textual, teorias do texto e do discurso. Cada uma dessas facetas exige
metodologia de ensino especifica, de acordo com sua natureza. algumas dessas
metodologias caracterizadas por ensino direto e explicito, como € o caso da faceta para a

gual se volta a alfabetizac&o, outras por ensino, muitas vezes, incidental e indireto, porque
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dependendo das possibilidades e motivacdes das criancas, bem como das circunstancias
e contexto em que se realize a aprendizagem, como é caso das facetas que se
caracterizam como de letramento. A tendéncia tem sido privilegiar, na aprendizagem
inicial da lingua escrita, apenas uma de suas varias facetas e, consequentemente, apenas
uma metodologia.

No entanto, os conhecimentos que atualmente esclarecem tanto os processos de
aprendizagem quanto os objetos da aprendizagem da lingua escrita, e as relacbes entre
aqueles e estes, evidenciam que privilegiar uma ou algumas facetas, subestimando ou
ignorando outras, € um equivoco, um descaminho no ensino e aprendizagem da lingua
escrita, mesmo em sua etapa inicial. O caminho para esse ensino e aprendizagem € a
articulagdo de conhecimentos e metodologias fundamentados em diferentes ciéncias, e
sua traducdo em uma préatica docente que integre as varias facetas, que articule a
aquisicao do sistema de escrita, que € favorecida por ensino direto, explicito e ordenado
gque é o processo de alfabetizacdo, com o desenvolvimento de habilidades e
comportamentos de uso competente da lingua escrita nas praticas sociais de leitura e de
escrita que € o processo de letramento. Alfabetizacdo e letramento sdo dois processos
sdo indissociaveis, simultaneos e interdependentes: A crianca alfabetiza-se, constréi seu
conhecimento do sistema alfabético e ortografico da lingua escrita, em situacdes de
letramento, no contexto de e por meio de interacdo com material escrito real, e nédo
artificialmente construido, e de sua participacdo em préticas sociais de leitura e de escrita.
Por outro lado, a crianca desenvolve habilidades e comportamentos de uso competente
da lingua escrita nas praticas sociais que a envolvem no contexto do processo de
aquisicdo do sistema alfabético e ortografico da escrita. Este alfabetizar letrando, ou letrar
alfabetizando, pela integracdo e articulacdo das varias facetas do processo de
aprendizagem inicial da lingua escrita, € sem duvida, o caminho para a dar as criangas
acesso efetivo e competente ao mundo da escrita.

(Ensino Fundamental de Nove Anos — OrientagOes para a inclusdo da crianca de seis
anos de idade — 22 edicdo, Brasilia — 2007) e (Revista Patio, n. 29, fevereiro de 2004)

8.11 Concepcéo de Infancia e Adolescéncia

O que é ser crianca? E o0 que vem a ser adolescéncia? Para muitos, ser crianca “é
viver num mundo de sonhos e fantasias, gostar de comer bolo de chocolate, € o melhor
momento da vida”. Ao mesmo tempo, a compreensao da adolescéncia € permeada pela
idéia de “aborrescéncia, rebeldia e atrevimento”. De um modo geral, existe a

compreensao de que ser crianca resume-se em ser feliz, alegre, despreocupado, ter
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condi¢cBes de vida propicias ao seu desenvolvimento, ou seja, a infancia € considerada o
‘melhor tempo da vida”. Ja a adolescéncia se configura como um momento em que
naturalmente, o individuo torna-se alguém muito chato, dificil de se lidar e que esti
sempre criando confusdo e vivendo crises. Deste modo, existe uma leitura de senso
comum que costuma colocar a crianca vivendo o melhor momento da vida e o
adolescente, uma fase dificil para ele e para quem convive com ele. Mas nem sempre é
deste modo que a infancia é vivida por todas as criangas. Basta olharmos ao redor, para
vermos meninos e meninas na rua, esmolando, se prostituindo, sendo explorados no
trabalho, sem tempo para brincar, sofrendo violéncias de todos os tipos. Como pensar que
estes meninos e meninas Nao sejam criancas por nao apresentarem todos os predicados
gue sdo atribuidos a infancia? E com relacdo aos adolescentes, quantos deles sdo doceis,
tranquilos e cooperativos, fugindo de longe a ideia de viverem uma fase de “tempestades
e tormentas”.

Sera que eles ndo sédo adolescentes por ndo se enquadrarem no pré-conceito de
“aborrescentes”™? Existem diferentes concepcdes de criangas e de adolescentes que se
fazem distintas a partir de diferentes pontos de vista tedricos e que acabam por contribuir
para formar multiplos conceitos desses grupos referidos. E necesséario que pensemos
melhor sobre quais sdo e como se construiram as diferentes concepc¢odes de infancia e de
adolescéncia na nossa sociedade.

Na fala de Scliar (1995, p. 4), nem todas as criancas podem viver a infancia.
Existem aquelas que, nascidas e criadas na miséria que rodeiam as grandes cidades,
descobrem muito cedo que seu chdo é o asfalto hostil, onde sdo cacadas pelos
automoveis e onde se iniciam na rotina da criminalidade. Para estas criancas, a infancia é
um lugar onde podem apenas imaginar, quando olham as vitrinas das lojas de brinquedos,
guando vém TV ou guando olham passar, nos carros dos pais, garotos da classe média.

Scliar (1995), discute a multiplicidade de infancia na contemporaneidade, deixando
clara a construcao historica de tal categoria. Para ele, aquela ideia tdo difundida da
infancia como um tempo de felicidade ndo pode ser garantida para todos. O mesmo
parece fazer Calligaris (2000, p. 9), o refletir sobre a adolescéncia: Nossos adolescentes
amam, estudam, brigam, trabalham. Batalham com seus corpos, que se esticam e se
transformam. Lidam com as dificuldades de crescer no quadro complicado da familia
moderna. Eles se procuram e eventualmente se acham. Para Calligaris (2000), a
adolescéncia torna-se mitica quando compreendida como uma dado natural,
prescrevendo normas de funcionamento e regras de expressao.

Tanto a infancia quanto a adolescéncia, sdo compreendidas como categorias

construidas historicamente, tendo mdultiplas emergéncias. Essa ideia combina culmina
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com os paradigmas da pés-modernidade, marcos da nossa contemporaneidade.

Entre os estudos sobre uma concepcédo de infancia como fase distinta da vida
adulta, ganha destaque o historiador francés Aries. Em seus estudos, Aries analisa
diferentes significados atribuido a infancia, em especial nos séculos XVII e XVII. Segundo
este autor, até o fim da ldade Média ndo existia um sentimento de infancia como etapa
especifica da vida humana, portanto com caracteristicas e necessidades proprias. Aries
afirma que é no fim da Idade Média que se inicia um processo de mudanca, pois a
infancia passa a ser encarada como sindnimo de fragilidade e ingenuidade, sendo alvo de
atencdo dos adultos. Ja no século XVIII, a concepcdo sobre a infancia passa pelo
disciplinamento e pela moral, exercidas especialmente por um processo educacional
impulsionado pela Igreja e pelo Estado. Esta concepcdo marca a educacgdo das criancas,
particularmente no periodo do capitalismo industrial, no século XIX. Embora com
ressalvas, sua pesquisa é considerada relevante pelo fato de que contribuiu para a
compreensao da infancia como um conceito construido historicamente.

Afirmar que a infancia é um conceito construido historicamente significa
compreender que esta € uma condi¢do da crianga, € uma fase da vida distinta da fase
adulta (KUHLMANN, 1998).

Para KRAMER (1995) o conceito de infancia se diferencia conforme a posicdo da
crianca e de sua familia na estrutura socioecondmica em que se inserem. Portanto, ndo
h& uma concepcao infantii homogénea, uma vez que as crian¢as e suas familias estao
submetidas a processos desiguais de socializacao e condi¢cdes objetivas de vida. Nesse
sentido, cabe a escola, reconhecer estes sujeitos como capazes de aprender o0s
diferentes conhecimentos acumulados pela humanidade e sistematizados como
conteldos pela escola, respeitando a singularidade da infancia.

Algumas singularidades que marcam esta fase da vida explicitam as formas que as
criancas desenvolvem, na interacdo social, para aprender e relacionar-se com o mundo: a
grande capacidade de aprender; a dependéncia em relagdo ao adulto, o que exige
protecdo e cuidados; o desenvolvimento da autonomia e autocuidados; o intenso
desenvolvimento fisico-motor; a agdo simbdlica sobre o0 mundo e o desenvolvimento de
multiplas linguagens; o brincar como forma privilegiada de apropriar-se da cultura; a
construcéo da identidade, por meio do estabelecimento de lacos sociais e afetivos (FARIA
& SALLES, 2007).

Os estudos de Vygotsky (2007) indicam que é importante analisar criticamente o
contexto social, a fim de compreender com que crianca se esta trabalhando, quais suas
necessidades e como possibilitar que todas as criancas se apropriem dos conteudos

organizados no curriculo escolar. Isso significa, que se vivemos numa sociedade letrada,
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espera-se que todas as pessoas, na idade socialmente reconhecida como adequada,
tenham asseguradas as condicdes para se apropriar deste conhecimento.

A compreensao da infancia como historicamente situada implica que a escola, em
seu conjunto, efetive um trabalho articulado e com unidade de propdsitos educativos.
Estes propdsitos orientardo o trabalho desenvolvido pelos professores, portanto devem
ser discutidos e compreendidos pelo conjunto dos profissionais da unidade escolar, além
de devidamente sistematizados na proposta pedagadgica.

Importante salientar que se tratam de orientagfes, que obviamente podem e devem
ser complementadas pela experiéncia tedérico-metodoldgica do conjunto dos docentes que
compdem as redes publica e privada de educacéao e pelas peculiaridades da comunidade
onde se insere cada escola. O acumulo da experiéncia local € importante na constituicdo
da prética pedagdgica, porém é fundamental que estes conhecimentos sejam ampliados
através da formacdo continuada, conforme exposto na LDB n° 9394/96 nos art. 61 e 67.
Nesse sentido, pode-se afirmar, que “é a sdlida formacédo tedrica que permitira ao
profissional trazer das abstragdes um alimento para a pratica cotidiana” (KULHMANN,
1998, p. 6).

A inclusdo das criancas de seis anos no Ensino Fundamental suscita inGmeros
debates acerca do processo ensino-aprendizagem que, inevitavelmente, vem a tona com
diferentes visGes sobre este processo por parte de professores e familias. Nessa
perspectiva, vale destacar que a crian¢ga pequena apresenta um pensamento sincrético,
ou seja, ndo separa 0s conhecimentos em campos especificos e se apropria do mundo
por meio de diferentes linguagens, expressando-se através do movimento, da oralidade,
do desenho e da escrita. Esta forma de apreensédo da cultura pelas criancas exige
atividades encadeadas e que possibilitem a ampliacdo do conhecimento, garantido que a
ludicidade, eixo integrador na Educacdo Infantil, se efetive também no Ensino
Fundamental.

Na infancia, aprendemos muitas coisas brincando, por exemplo: regras, limites,
cooperacao, competicdo, valores, nocdoes de topologia, de lateralidade, de esquema
corporal, expressdo, canto, danca, aspectos culturais, movimentos motores finos,
manipulacédo de objetos, trabalhos em grupo, mediagdo de conflitos, cuidados, enfim,
muitos aprendizados dos elementos que nos inserem gradativamente no mundo adulto,
vém do brincar. Portanto, “brincar ndo é uma dinémica interna do individuo, mas uma
atividade dotada de uma significagdo social precisa que, como outras, necessitam de
aprendizagem” (BROUGERE, 2002, p.20).

Para estas caracteristicas o brincar, com o passar do tempo, foi observado também

como uma ferramenta de pedagogia, de aprendizado. Nesse sentido, a didatica pode se
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apropriar dos elementos do brincar para tornar o aprendizado mais instigante e desafiador.
A brincadeira, embora muito citada nas propostas direcionadas a infancia, ainda requer a
compreensao e efetivacdo de sua intencionalidade pedagdgica, pois exige do professor
nos momentos de brincadeira livre ou espontanea, um olhar atento de observador, de
pesquisador em relacdo a brincadeira, as atitudes da crianca durante o jogo simbdlico,
aos conceitos que formula, aos valores que expressa.

Nesse sentido, compreende-se que é possivel aliar estes dois aspectos, o brincar
espontaneamente e o brincar para aprender determinados conteldos. Isso significa que
as diferentes formas de brincar na escola de ensino fundamental “constituem apenas
diferentes modos de ensinar e aprender que, ao incorporarem a ludicidade, podem
propiciar novas e interessantes relacdes e interagcdes entre as criancas e destas com 0s
conhecimentos” (BORBA, 2006, p.43).

Tao importante quanto a compreensao sobre o papel da brincadeira por parte de
todos os profissionais que compdem o0 espaco escolar, € também o cuidado com a
recepcao destas criangas na escola. Estes aspectos precisam ser contemplados na
organizacdo dos espacos fisicos e tempos da escola e ainda no planejamento dos
professores. A atencdo a estes cuidados contribui, entre outros aspectos, para a
construcdo da autonomia das criangas, para o bom relacionamento entre criancas e
adultos e para aprendizagens significativas.

O professor € diretamente responsavel pelo processo pedagdgico na sala de aula,
portanto, cabe a este profissional, num encontro dialégico com outros profissionais da
escola, tais como outros professores, pedagogos e direcdo, definir, de maneira
organizada e planejada, o processo intencional de ensino. Nesse sentido, cabe a escola a
superacdo do conhecimento espontaneo, por meio do acesso e aquisicdo do
conhecimento sistematizado, conferindo um tratamento articulado a esses conhecimentos,
visando uma analise critica da realidade.

Ao cumprir a especificidade propria da educacado, reafirma-se o compromisso
politico-pedagogico necessario ao desenvolvimento de um trabalho qualitativo na escola,
com todos os alunos (SAVIANI, 1985). Nesse sentido, é papel do professor o dominio
acerca dos conteudos a serem ensinados e da metodologia mais adequada a sua
assimilacao pelos alunos, o conhecimento sobre as caracteristicas de desenvolvimento
das criangas, a construcdo de vinculo afetivo fundamentado em teorias do
desenvolvimento infantil e na relacdo de autoridade do professor, a adequada utilizagc&o
do tempo no planejamento das atividades, o incentivo a expressao dos alunos em sala de
aula e em outras instancias de participacdo da escola. (ENSINO FUNDAMENTAL DE
NOVE ANOS: ORIENTAC;()ES PEDAGOGICAS PARA OS ANOS INICIAIS — CURITIBA,
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PR: SEED, 2010).

8.12 Ensino Fundamental de Nove Anos

Em 2005 foi promulgada a primeira lei especifica do Ensino Fundamental de nove
anos, a Lei n° 11.114/05, que altera o artigo 6° da LDB, tornando obrigat6ria a matricula
da crianca aos seis anos de idade no Ensino Fundamental. Enquanto esta lei modifica a
idade de ingresso neste nivel de ensino, a Lei n® 11.274/06 trata da duracdo do Ensino
Fundamental, ampliando-o para nove anos, com matricula obrigatoria aos seis anos de
idade.

Diante da responsabilidade de elaborar normas para a implantacdo do Ensino
Fundamental de nove anos no Estado do Parana, o Conselho Estadual de Educacédo
expediu a deliberagdo n° 03/06, promulgada em 05/07/2006. Na sequéncia foram
publicadas deliberacées complementares (a deliberacdo n° 05/06, a 02/07, e a 03/07),
gue normatizaram o processo de implantacéo.

Nas Instituicbes do Sistema Estadual de Ensino com oferta dos anos finais do
Ensino Fundamental, devem, a partir do ano de 2012, implantar o 6° ano do Ensino
Fundamental através do Parecer 407/11 CEE — CEB. As Instituicdes da rede estadual
deverédo implantar de forma simultanea a oferta dos anos finais do Ensino Fundamental.

Mais que uma determinacao legal, o Ensino Fundamental de nove anos configura-
se como a efetivacdo de um direito, especialmente as criancas que nao tiveram acesso
anterior as instituicdes educacionais. Considerando que o cumprimento da determinacao
legal, isoladamente, ndo garante a aprendizagem das criancas, € fundamental um
trabalho de qualidade no interior da escola, que propicie a aquisicdo do conhecimento,
respeitando as especificidade da infancia nos aspectos fisico, psicolégico, intelectual,
social e cognitivo. Este trabalho exige compartilhamento de acdes por parte dos érgaos
gue subsidiam a escola na sua manutencao de estrutura fisica, pedagdgica e financeira.
No documento Ensino Fundamental de nove anos: orientagcdes para a incluséo da crianca

de seis anos de idade, elaborado pelo MEC, afirma que:

O ingresso dessas criancas no ensino fundamental ndo pode constituir-se numa medida meramente
administrativa. E preciso atencéo ao processo de desenvolvimento e aprendizagem delas, o que
implica conhecimento e respeito as suas caracteristicas etarias, sociais, psicolégicas e cognitivas.
(MEC/SEB, 2007, p.6).
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Para uma implementacdo qualitativa do Ensino Fundamental de nove anos, é
importante compreender que o conceito de infancia sofreu transformacdes historicamente,
0 que se evidencia tanto na literatura pedagogica, quanto na legislacdo e nos debates
educacionais, em especial a partir da década de 1980, no Brasil. Os debates politicos em
torno da constituicio de 1988 e os estudos de diversas areas do conhecimento
contribuiram para o questionamento da concepcdo de naturalizacdo das desigualdades
sociais e educacionais, até entdo predominante, para o reconhecimento de que as
condicoes de desigualdade das criangas eram determinadas por fatores econdémicos,
culturais e sociais. Assim, a medida que a sociedade organizada exerceu pressfes sobre
o Estado, este passa a incorporar, nos textos legais, o entendimento da crianca como
sujeito de direitos. Exemplos destes textos legais séo a Constituicdo de 1988, o Estatuto
da Crianca e do Adolescente, nos anos 1990, a LDB n° 9394/96, além de textos
curriculares que tratam da especificidade da infancia (KRAMER, 2006). Se no contexto
politico, as diferentes concepc¢des sobre a infancia influenciaram ou justificaram as
politicas educacionais, com limites e possibilidades; no contexto pedagdgico, a discussao
e definicdo de uma concepcédo de infancia € primordial na condugdo do trabalho. Esta
concepgdo orientard 0s conceitos sobre ensino, aprendizagem e desenvolvimento, a
selecdo dos conteudos, a metodologia, a avaliagdo, a organizacdo de espacos e tempos
com atividades desafiadoras, enfim, o planejamento do trabalho organizado ndo apenas
pelo professor, mas por todos os profissionais da instituicdo. (ENSINO FUNDAMENTAL
DE NOVE ANOS: ORIENTA(;OES PEDAGOGICAS PARA OS ANOS INICIAIS -
CURITIBA, PR: SEED, 2010).

9 PROPOSICOES DE ACOES
9.1 Gestdo Democratica e as Instancias Colegiadas

O Colégio serd administrado através de gestdo emancipatéria, democratica e
colegiada, compreendendo tomada de decisdo conjunta de execucdo, acompanhamento
e avaliacdo das questbes administrativas e pedagdgicas, envolvendo a participacao de
toda a comunidade escolar.

A gestdo do Colégio abrange os seguintes orgédos: Conselho Escolar, Direcao,
Equipe Pedagodgica, Equipe Administrativa, Associagdo de Pais, Mestres e Funcionarios,

Grémio Estudantil.
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9.2 Conselho Escolar

O Conselho Escolar € um 6rgao colegiado de natureza consultiva, deliberativa,
avaliativa e fiscalizadora, da organizacdo e realizacdo do trabalho pedagdgico e
administrativo da instituicdo escolar, respeitando as diretrizes da Secretaria de Estado da
Educacao.

O conselho escolar é constituido pelo diretor, representantes da equipe pedagdgica,
corpo docente, agente de apoio e execugdo, corpo discente, representante dos pais dos
educandos e representantes de movimentos sociais organizados.

As atribuicbes deste conselho sédo regidas por estatuto préprio, devidamente

aprovado em assembléia geral.

9.3 Direc¢éo

A Direcdo € quem preside o funcionamento administrativo e pedagdgico dos
servicos escolares no sentido de garantir o alcance dos objetivos educacionais e é
exercida pelo Diretor e Diretores auxiliares, escolhidos dentre os ocupantes do cargo do
magistério e eleitos pela comunidade escolar.

As atribuicbes da Diregdo e Diregcao Auxiliar estdo definidas no Regimento do

Colégio.

9.4 Equipe Pedagdgica

7

A equipe pedagdgica é formada por professores graduados em Pedagogia,
responsaveis pela coordenacdo, implantacdo e implementacdo, neste estabelecimento
das Diretrizes Pedagogicas.

A equipe pedagodgica tem suas atribuicdes especificadas no Regimento do Colégio.

9.5 Conselho de Classe

O Conselho de classe é um colegiado de natureza consultiva e deliberativa em
assuntos didatico-pedagdgicos, tendo como objetivo, avaliar 0 processo ensino-
aprendizagem na relacao professor-aluno.

O conselho de classe é constituido pelo Diretor, Pedagogo e professores, cabendo
ao primeiro a precedéncia e na falta do mesmo ao Diretor Auxiliar.

As finalidades do Conselho de classe sao:



43

- Estudar e interpretar dados da aprendizagem;

- Acompanhar e aperfeicoar o processo de aprendizagem dos alunos, diagnosticar
seus resultados e atribuir-lhes valor;

- Analisar os resultados da aprendizagem na relagcdo com desempenho da turma,
organizacdo dos conteudos e encaminhamento metodologico;

- Utilizar procedimentos que assegurem a comparacdo com parametros indicados
pelos conteddos necessérios de ensino.

Neste colégio é realizado o levantamento de dados para o conselho de classe no
pré-conselho online. Cada aluno é fotografado e através de um programa de Internet,
consta numa ficha onde todos os professores da turma, num periodo determinado pela
Diregéo, disponibilizam dados observados sobre o aluno a cada bimestre. Os dados
observados sao: Comportamento, dificuldade de aprendizagem e participacdo na aula.
Esses dados apds concluido o prazo para postagem dos mesmos, € transformado em
graficos de demonstrativo sobre a turma. Durante o conselho de classe, no momento de
discussédo da turma e de cada aluno, os dados postados pelos professores facilitam a
discusséo e a tornam menos subjetiva. A visualizacdo da foto do aluno contribui para que
o coletivo dos professores acompanhem sobre qual aluno estd sendo discutido no
momento, podendo dar sua parcela de colaboracdo. Essa forma de sistematizar o pré-
conselho facilita o trabalho de pds-conselho onde os dados sédo analisados com os alunos
e pais de alunos, buscando a solugéo para os problemas de aprendizagem constados a
cada bimestre. A anélise dos dados coletados e analisados no conselho de classe onde
sdo propostas acdes para serem realizadas no pés-conselho facilita e orienta melhor as
acOes: Turma com muitos alunos com problemas de comportamento, sdo realizadas
mudanca de alunos de turma e as vezes de turno, com a finalidade de tornar as turmas
mais organizadas e com melhores possibilidade de se desenvolver um trabalho positivo
visando o melhor rendimento, evitando a reprovacdo e a evasdo; 0s problemas de
aprendizagens levantadas nas turmas, sdo dados concretos que no pés conselho séo
realizados encaminhamentos para avaliacdo com profissionais como: Psicélogos,
neurologistas, fonoaudidlogos e outros para que o aluno possa frequentar Sala de
Recursos, se a dificuldade for maior, e nos casos em que a dificuldade for menor, séo
encaminhados a Sala de Apoio a Aprendizagem. A Equipe Pedagoégica orienta
professores e pais sobre o melhor acompanhamento dos alunos no processo de

aprendizagem.

9.6 Agentes Educacionais | e Il:
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Os Agentes Educacionais tém o0 encargo da escrituragdo escolar e
correspondéncia do Estabelecimento, atendente de biblioteca e laboratério de informética,
mecanografia, limpeza, manutencdo, alimentacdo, organizagdo da escola, colaborando
para que haja educacao de qualidade.

Agentes Educacionais | e Il buscam juntos aos demais educadores a melhoria da
gualidade de ensino, colaborando no desenvolvimento do cotidiano da escola fora da sala
de aula, que raramente entra em discuss&do. Procuram transmitir valores, que muitos
alunos encontram apenas na escola em que estudam, através do respeito e da
observacéo tratando-os com dignidade ao longo da jornada de trabalho. Através de um
tratamento simples, despercebida por eles mesmos, através de pequenos atos como
BOM DIA! BOA TARDE! ou de agradecimentos como MUITO OBRIGADO! e de gentilezas
como POR FAVOR!. Por meio desses simples gestos dado exemplo de cidadania e
tornam-se amigos dos educandos para que se sintam confiantes, promovendo assim o
exercicio de cidadania e de certa forma prepara-los para a vida.

Tém como perspectiva a valorizacdo, a qual foi iniciada pela efetivagdo de seu
Plano de Carreira, desde a mudanca do termo: Agentes de Apoio para Agentes
Educacionais que os torna parte do processo educativo. Foram valorizados também
através do Curso “Préfuncionario” que os capacita principalmente na inclusdo social que
abrange a diversidade étnica, cultural, econdmica e social, tornando possivel a
participagdo no processo escolar promovendo a igualdade entre os alunos sem ressaltar
as diferencas.

Por solicitacdo dos Agentes Educacionais havera uma comisséo para recepcionar
pessoas novas que entram para o Colégio, sejam elas novos professores, hovos agentes
educacionais ou novos alunos. Solicitam também que haja um aumento do nimero de

horas de cursos na formacao continuada para agentes educacionais.

9.7 Associacado de Pais, Mestres e Funcionarios — APMF

A Associacao de Pais, Mestres e Funcionarios € um 6rgao cooperador e tem por
finalidade a integracéo da familia e dos segmentos da sociedade organizada no processo
educacional, visando o aprimoramento da formagé&o do cidad&o.

A Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios € constituida pelo corpo docente,
técnico administrativo, pelos pais de alunos matriculados no estabelecimento e pelos
funcionarios do mesmo.

As atribuicbes desta Associacdo sdo regidas por Estatuto préprio, devidamente

aprovado em assembléia Geral.
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9.8 Grémio Estudantil

E a entidade de representacdo dos educandos, realizada por assembléia geral
através de constituicdo de chapa e eleicao direta tendo como finalidade a integracéo dos
mesmos através de atividades soécio-culturais e desportivas, tendo compromisso de
cooperar, reivindicar e divulgar as a¢des que visem a formacdo do cidadédo e a melhoria
do ambiente escolar.

As atividades do Grémio Estudantil sdo regidas por Estatuto proprio, devidamente
aprovado em Assembléia Geral.

Neste Colégio o Grémio Estudantil encontra-se desativado.

9.9 Representantes de Turma

Além da participacdo dos educandos no Conselho Escolar e Grémio Estudantil, os
alunos possuem representatividade através de escolha por votacao, do representante de
turma, sendo estes intermediadores e colaboradores junto a Equipe Pedagdgica e
professor monitor, assim como representam o Conselho do Grémio Estudantil.

Dentre outras funcdes, o representante de turma controla a frequéncia dos
educandos de sua sala de aula colaborando com a Equipe Pedagdgica na efetivacdo do

controle da evasao.

9.10 Temas dos Programas Socioeducacionais

S&o temas sociais atuais que deverao ser trabalhados em todas as disciplinas néao
como acréscimo de contetdo na grade curricular, mas, na metodologia de trabalho dos
professores, como contextualizagdo dos contetdos ou sempre que o conteado chamar.

Sdo de relevancia para a comunidade escolar porque estdo presentes nas
experiéncias, praticas, representacdes e identidades dos educandos. As acdes dos
educadores devem fazer parte da realidade da escola, visando resgatar a fungéo social
gue lhe cabe tendo como resultado uma escola justa, humana e igualitaria.

Tais temas exigem um trabalho voltado ao atendimento da diversidade e abrangem
a legislagéo vigente: Em relagdo a Histéria e Cultura Afro-Brasileira (Lei n°® 10.639/03), a
Cultura Indigena (Lei n° 11.645/08), ao Meio Ambiente (Lei n® 9.795/99), Historia do
Parana (Lei n° 13.181/01), Educacéao Tributaria e Fiscal (Decreto n°® 1143/99 — Portaria n°®
413/02), Musica (Lei n° 11.769/08) Direito da Crianca e do Adolescente (Lei n° 11525/07)
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e os temas: Educacdo do Campo, tema necessario porque embora este colégio ndo € do
campo, recebe alunos do Campo; Enfrentamento a Violéncia na Escola, Prevencao ao

Uso Indevido de Drogas e Educacao Sexual, incluindo Género e Diversidade Sexual.

9.11 Regime de Progressao Parcial

Conforme o Regimento Escolar desta Instituicdo, que ndo opta pelo regime de
Progressdo Parcial, mas aceita os alunos vindos de outras escolas que foram
matriculados neste regime, fazendo as disciplinas em que ficou retido na série anterior em
forma de adaptacdo no contra turno, desde que as disciplinas facam parte da matriz

curricular desta série, ndo causando prejuizos a aprendizagem do aluno.

9.12 Hora Atividade

A hora atividade é um momento em que o professor pode refletir sobre a
sistematizacdo de sua pratica pedagodgica. Propicia aos professores, a revisao da rotina
instalada sobre um cotidiano extremamente desafiador e pela construcdo de uma
realidade renovada possibilitada pela utilizacdo de tecnologias modernas como TV
Pendrive, video, DVD, CDROOM educativos, texto digital, Data shou, etc. Proporciona
também momento de estudos para que o professore aprimore seus conhecimentos.,
contudo, sabendo que o tempo destinado a essa pratica € insuficiente, nesse sentido,
reivindica-se aumento de horas atividades pois o tempo usado para planejar e preparar
aulas, corrigir avaliacdes, é insuficiente devido as turmas serem numerosas e 0 numero
de turmas em que o professor assume aulas.

Nas discussfes entre professores e equipe pedagdgica nas semanas pedagdgicas,
foi proposto que acontecera a promoc¢ao da aprendizagem se forem analisados os dados
levantados nos pré-conselho, bimestre a bimestre entre professores e pedagogos nas
horas atividades, através do didlogo, troca de experiéncias e na proposicdo de acdes

visando a melhoria da qualidade do ensino.

9.13 Formacéo Continuada

Quanto a formagdo continuada dos profissionais da educacdo, muitas sédo as
propostas de formagéo e apoio ao professor. grupos de estudos aos sabados, semana
pedagdgica, Grupo de estudos em rede(GTR), semindrios e cursos por disciplina, Jornada

Pedagogica, NRE Itinerante, Pro-funcionario e outros.
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A formacédo continuada acontece de acordo com o calendario escolar e o Plano de
Metas da Secretaria Estadual de FEducacdo. E considerada uma ferramenta
importantissima para os docentes e gestores de escola, tendo em vista o cenario atual no
qual a escola estda inserida. Neste contexto urge a necessidade do incentivo e
conscientizacdo pala participacdo efetiva numa jornada em busca de saberes. Esses
saberes sao as ferramentas mais preciosas que abrirdo os caminhos para um novo fazer

pedagdgico.

9.14 Inclusdo Educacional

Observando a ConstituicAo Federal que garante um “atendimento educacional
especializado aos educandos com necessidades educacionais especais,
preferencialmente na rede regular de ensino”, nota-se a preocupacéo desta lei em propor
um atendimento especializado para 0s mesmos no interior das classes regulares,
proporcionando a estes, diferentes alternativas de atendimento, de acordo com as
necessidades de cada um, é um meio de inclui-los na sociedade de forma justa, ja que
todos devem ter direitos de acesso e permanéncia ha escola.

A inclusédo educacional implica no reconhecimento e atendimento as diferencas de
qualquer alunado que, seja por causas enddgenas ou exogenas, temporarias ou
permanentes, apresenta dificuldades de aprendizagem. A terminologia necessidades
educacionais especiais pode ser atribuida a diferentes grupos de educandos, desde
aqueles gque apresentam deficiéncias permanentes até aqueles que, por razdes diversas,
fracassam em seu processo de aprendizagem escolar.

No Parang, a Deliberacdo n°® 02/03 — CEE, fixa as normas para a Educacao
Especial, modalidade da Educacdo Basica para educandos com necessidades
Educacionais especiais no Sistema de Ensino do Estado do Parana e assegura a oferta
de atendimento educacional especializado aos alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais decorrentes de:

| Deficiéncia mental, fisica/neuromotora, visual e auditiva;

Il Condutas Tipicas de sindromes e quadros psicolégicos, neurolégicos ou
psiquiatricos;

[Il Superdotacdo/Altas Habilidades.

E importante destacar que “especiais” devem ser consideradas as alternativas e as
estratégias que a pratica pedagdgica deve assumir para remover barreiras para a
aprendizagem e participacao de todos os educandos (CARVALHO, 200, p.17).

Desse modo, desloca-se o foco do especial ligado ao educando para o enfoque do
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especial atribuido a Educacdo. Mesmo que os educandos apresentem caracteristicas
diferenciadas decorrentes ndo apenas de deficiéncia mas, também, de condicdes
socioculturais diversas e econdmicas desfavoraveis, eles terdo direito a receber apoios
diferenciados daqueles normalmente oferecidos no contexto da escola regular.

Por tanto, para que se efetive necessita do suporte da Educacdo Especial,
incluindo a implantacdo e/ou implementacdo de uma rede de apoio e da provisdo de
recursos humanos, materiais, técnicos e tecnoldgicos pelos Sistemas de Ensino,
conforme prevé a Deliberagéo n°® 02/03 — CEE.

No Parand, a inclusdo € um projeto gradativo, dindamico e em transformacéo, que
exige do Poder Publico, em sua fase de transicao, o absoluto respeito e reconhecimento
as diferencas individuais dos alunos e a responsabilidade quanto a oferta e manutencao
dos servicos mais apropriados ao seu atendimento, tais como, Sala de Recursos que
atende de 5% a 82 séries, Sala de Recursos Multifuncional que atende até o Ensino Médio,
Profissional Intérprete para educandos surdos, Professor de Apoio para Educandos
autista e Professor de Apoio Permanente para alunos com acentuado comprometimento
fisico/neuromotor e de fala.

Os docentes das classes regulares também encontram muitas dificuldades, pois
em sua formacao ndo tém o preparo para receber estes alunos em sala de aula, trata-se,
portanto, de um grande desafio que os professores e as escolas precisam enfrentar, e a
mantenedora por sua vez necessita capacitar estes profissionais para que o trabalho
realmente aconteca de forma eficaz.

Nesta proposta de inclusdo, a aprendizagem deve ser o foco das atividades
escolares, independendo do desempenho de cada um, sempre visando a progressao e 0s
avancos conseguidos por estes educandos. Esta individualizacdo da aprendizagem soé
ocorre quando o ambiente escolar e as atividades e orientacbes do professor
proporcionem a autonomia do educando e ndo a dependéncia do mesmo em relacdo ao
professor. Faz-se necessario que o professor seja o diferencial, assim o educando estara
superando os seus limites. “Independentemente das diferengas de cada um dos alunos,
temos de passar de um ensino transmissivo para uma pedagogia ativa, dialégica e
interativa, que se contrapde a toda e qualquer visdo unidirecional, de transferéncia
unitaria, individualizada e hierarquica do saber” (MEC, 2004).

Nesta proposta a avaliacdo necessita ser dinamica, continua, mapeando o
processo de aprendizagem dos educandos, seus avangos e retrocessos, dificuldades e
progressos.

Para que o trabalho de inclusdo dos educandos portadores de necessidades

educacionais especiais na escola regular se efetive de forma eficaz, € muito importante
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gue os profissionais da escola sejam coerentes em sua pratica e que mantenham um bom
relacionamento com os demais profissionais que atendem estes alunos, com o objetivo de
gue estes se desenvolvam de maneira global, isto € nos aspectos social, emocional,
intelectual e psicoldgico.

Outro passo importante € a relacdo familia-escola, é preciso haver cooperacao e
trabalho coletivo entre as partes, assim todos estardo cumprindo o seu papel educativo e
formativo.

A abordagem simplista que € observada na maioria dos autores quanto nos
discursos, € que a afirmacédo de que a incluséo é o inverso da exclusdo. Ao contrario: o
avesso da inclusdo pode ser uma inclusdo precaria, instavel e marginal decorrente de
inUmeros fatores dentre os quais a sociedade desenraiza, exclui para incluir de outro
modo, segundo suas préprias regras, segundo sua propria l6gica. O problema esti
justamente nessa inclusao. (MARTINS, AMARAL, 2002)

A inclusdo educacional para efetivar-se necessita do suporte da educacéo especial,
incluindo a implantagcéao e/ou implementacao de uma rede de apoio.

No Parana, a inclusdo educacional é um projeto gradativo, dindmico e em
transformacao, que exige do poder publico, em sua fase de transi¢do, o absoluto respeito
e reconhecimento as diferencas individuais dos alunos e a responsabilidade quanto a
oferta e manutencéo dos servicos mais apropriados ao seu atendimento, tais como: Sala
de Recursos, Professor de Apoio, Professor Intérprete.

A mantenedora € responsavel pela oferta de atendimento especializado aos alunos
gue apresentam necessidades educacionais especiais através da Sala de Recursos com
profissional especializado, pela contratacdo de Professor Intérprete para alunos com
deficiéncia auditiva, Professor de Apoio ao aluno autista e outros. No entanto a Escola
apresenta algumas caréncias como adequacao fisica, materiais e equipamentos de apoio
ao trabalho docente, havendo necessidade de um maior investimento da mantenedora na
capacitacdo e a criacdo de uma equipe de multiprofissionais atuando diretamente na
escola o que torna mais rapido a avaliacdo e o atendimento especializado aos educandos
facilitando o trabalho do professor, para que possa apresentar melhores resultados no
processo de inclusao.

Para facilitar e tornar mais eficiente o trabalho de professores que atuam em
turmas com alunos inclusos, propomos a reducdo do numero de alunos nestas turmas.
Que seja reduzido de 35 para 25 alunos.

Partindo dos textos estudados entendemos que a Flexibilizagdo Curricular
acontece da seguinte forma: Trabalha-se os mesmos conteudos adaptando os objetivos,

metodologias e avaliacoes.
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9.15 Sala de Recursos

Educandos com necessidades educacionais especiais, estudam em salas de aula
regular de acordo com a série em que se encontram e também tém atendimento
especializado na Sala de Recursos, em contra-turno. O trabalho desenvolvido na Sala de
Recursos tem o objetivo de contribuir para o desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem
com a intencéo de instrumentar o educando para que no decorrer do ano letivo, desfrute
junto com os demais colegas, de uma certa adequacao entre conteudos e conhecimentos.

Na Sala de Recursos os educandos se desenvolvem através de uma metodologia
diferenciada onde todos o0s seus sentidos sdo estimulados com jogos e materiais
concretos para que adquiram estruturas formais logicas de leitura, escrita,
psicomotricidade, sociabilidade, enfim, o trabalho é pautado em diferentes metodologias
para atingir os varios canais de aprendizagem. E desenvolvido por professores habilitados

em Educacéo Especial.

9.16 Sala de Apoio a Aprendizagem

Na Sala de Apoio a Aprendizagem, os educandos com defasagem de conteudos
basicos como leitura, escrita, interpretacdo e operacdes bésicas de matematica,
frequentam em dois dias na semana em contra-turno. A metodologia de trabalho é
diferenciada da sala de aula regular onde com materiais concretos e diversificados a
professora procura despertar o desenvolvimento cognitivo dos educandos, suprindo a
defasagem de contelidos de séries anteriores.

Os professores que trabalham com estes educandos sédo das disciplinas de
Matematica e Lingua Portuguesa e atendem 20 alunos por turma, com atendimento

individualizado e qualificado.

9.17 As Novas Tecnologias

A aprendizagem se processa de varias formas e atualmente a escola vem disputando
seu espago com video games, computadores, internet, programas de TV, entre outras,
proporcionando através de imagens e jogos, um aprendizado prazeroso e diferenciado
daquele que os educandos estdo acostumados na escola.

A instituicdo escolar preocupada com a formacgéo integral dos educandos, néo
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pode ficar aguém desse mundo globalizado e interligado, procurando implementar em sua
metodologia de trabalho as novas tecnologias. Aos educandos também é oportunizado a
utilizacao desses instrumentos de aprendizagem beneficiando a todos.

A incorporacgdo das tecnologias de informacdo e comunicacao(TICS) as préticas
educacionais estad provocando transformacfes na pratica de professores, porém, a
insercao de recursos tecnologicos (TV pendrive, video, DVD, computados, data show) em
sala de aula é apenas um passo, sendo necessario ir além da inovacgdo transformando a
pratica educativa em espacos efetivos, qualificados que promovam a diversificacdo de
linguagens e o estimulo a autoria em diferentes midias no caso deste colégio, a radio da
escola e o canal de TV do Edite onde é feito a articulacdo do ensino e aprendizagem
utilizando-se destes instrumentos.

O processo ensino e aprendizagem obtera melhores resultados, através
desses equipamentos e os professores podem planejar, pesquisar, digitar, em suas horas
atividades e também além de utiliza-los como mais um importante recurso didatico,
também utilizardo para a realizacao da formacgéo continuada como em cursos do Proinfo e
Grupo de Trabalho em Rede (GTR).

9.18 Biblioteca

A biblioteca funciona em sala propria com atendimento a educandos e educadores,
no horario de aula nos trés turnos. Professores de Lingua Portuguesa, através de
cronograma especifico, levam uma vez por semana, seus alunos para a realizacdo de
leitura, com objetivo de formar alunos leitores.

Possui um acervo bibliografico variado que privilegia tanto educadores quanto a
educandos proporcionando boas condi¢cdes de pesquisa. A biblioteca do professor tem
uma variedade de literatura que abordam todas as disciplinas com livros, CDs, DVDs, cuja
leitura e utilizagdo desses materiais com certeza tornam as aulas mais ricas e

interessantes.

9.19 Avaliacéo e Recuperagdo Concomitante

O processo de avaliacao neste colégio devera necessariamente ser diagnostica,
processual e formativa. A constatacdo do prévio conhecimento do aluno sera o ponto de
partida para o processo educativo e considerado essencial a proposicédo de situacéo-
problema.

Todos os instrumentos de avaliagcdo devem estar indissociavelmente ligados
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a concepcao de avaliacdo continua e processual visando a aprendizagem e a formacéao
do educando nas diferentes atividades. Portanto tais instrumentos s&o intencionais,
necessitando ser planejados pelos professores de cada disciplina visando o sucesso no
processo de ensino e aprendizagem. Os instrumentos avaliativos devem ter finalidade
desafiadora, conduzindo a resolucdo de situacdes problemas, sendo trabalhados de
forma contextualizada e coerentes com a expectativa de ensino e aprendizagem. E
necessario que possibilitem a identificagdo de conhecimentos do aluno e das estratégias
por ele empregadas, conduzindo a reflexdo e a elaboragdo de hip6teses, proporcionar
gue este expresse seu pensamento e aprenda com 0S seus erros.

O resultado da avaliacdo deve proporcionar dados que permitam a reflexao
sobre a acdo pedagogica, contribuindo para que a escola possa reorganizar
conteudos/instrumentos/métodos de ensino. Na avaliagio do aluno devem ser
considerados os resultados obtidos durante todo o periodo letivo, num processo continuo,
expressando o seu desenvolvimento escolar, tomado na sua melhor forma. Os resultados
das atividades avaliativas serdo analisados durante o periodo letivo, pelo aluno e pelo
professor, observando os avancos e as necessidades detectadas, para o estabelecimento
de novas acdes pedagdgicas.

Os instrumentos avaliativos devem apresentar clareza e objetividade.
Cada disciplina de acordo com sua especificidade tera os instrumentos e os critérios de
suas avaliacbes e recuperacbes descritos nos seus respectivos Planos de Trabalho
Docente (PTD), elaborados de acordo com a Proposta Pedagogica Curricular (PPC) de
sua disciplina que por sua vez foi elaborada de acordo com as Diretrizes Curriculares
Estaduais (DCE).

Os principais instrumentos de avaliacao utilizados neste estabelecimento
de ensino séo: atividades de leituras compreensivas de texto, pesquisa bibliografica,
resolucao de problemas, producdes de textos, palestras, seminarios, apresentacdes orais
individual ou coletiva, atividades experimentais, pesquisa de campo, debates, atividades
com géneros textuais diversos, atividades a partir de recursos &udio visuais, atividades
praticas, trabalhos em grupo, questdes discursivas, questdes objetivas, entre outros
pertinentes a cada disciplina.

Ao educando sera assegurado mais de um instrumento avaliativo os quais
deverdo utilizar procedimentos que proporcionem o acompanhamento de seu pleno
desenvolvimento evitando-se a comparagao entre si.

A recuperacéo de estudos € direito de todos os alunos, independente do
nivel de apropriacdo dos conhecimentos béasicos. Dar-se a de forma permanente e

concomitante ao processo ensino e aprendizagem. Sera organizada com atividades
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significativas, por meio de procedimentos didatico-metodologicos diversificados. Os
resultados da recuperacéo serdo incorporados as avaliacdes efetuadas durante o periodo
letivo, levando-se em consideragdo a maior nota obtida, constituindo-se em mais um
componente do aproveitamento escolar, sendo obrigatéria sua anotagdo no Livro de
Registro de Classe.

As atividades avaliativas serdo desenvolvidas durante o periodo bimestral,
sendo essas somativas, com sistema bimestral de fechamento de notas. A avaliacdo da
aprendizagem tera os registros de notas expressos em uma escala de 0 (zero) a 10,0
(dez virgula zero). Os resultados das avaliacbes dos alunos serdo registrados em
documentos proprios, a fim de que sejam asseguradas a regularidade e autenticidade de
sua vida escolar.

Na promocgéo ou cerificagdo de conclusdo a média final minima exigida é de
6,0 (seis virgula zero) e a formula para obtencdo da mesma sera:
MF=1°B+2°B+3°B+4°B=6,0
4

Os resultados obtidos pelo aluno no decorrer do ano letivo serdo

devidamente inseridos no sistema informatizado, para fins de registro e expedicdo de
documentacédo escolar.

Obs.: A disciplina de Ensino Religioso tera seu processo de avaliagdo, contudo nédo se
constitui em objeto de retencéo do aluno, ndo tendo registro de notas na documentacao
escolar.

Analisando os graficos de rendimento do Colégio no ano de 2009, constatou-se
que as disciplinas que mais reprovaram foram: Lingua Portuguesa, Matemética, Geografia
e Ciéncias e na analise realizada nas semanas pedagdgicas, ficou constatado que isso
ocorreu devido a dificuldade dos educandos na leitura, interpretacdo e na escrita. Todos
assumiram o compromisso de que acles serdo realizadas na metodologia de trabalho
para melhorar esses indices em todas as disciplinas. Foi definido que os pedagogos
trabalhem com videos curtos, mensagens e outros para que os alunos reflitam sobre o
desenvolvimento de expectativas para a vida e o desenvolvimento de responsabilidade
com relacdo aos estudos. A maior evasdo e repeténcia do colégio acontece no Ensino
Médio noturno onde acdes deverdo ser desenvolvidas na intencdo de que isso seja
amenizado. Discutiu-se também sobre a possibilidade de amarrar com o poder publico
para gue aos beneficiados com Bolsa Familia ndo sejam cobradas apenas a frequiéncia e
sim o rendimento escolar para amenizar 0os problemas enfrentados pelos profissionais da
educagdo em trabalhar com alunos que vém para a escola apenas para ndo perder o

beneficio.
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9.20 Relacéo de trabalho na Escola

A escola procura atuar democraticamente nas relagdes interpessoais, aberta ao
didlogo com os pais, professores, funcionarios e a comunidade em geral.

A participacdo dos pais na escola acontece através de reunides bimestrais,
havendo necessidade, convoca-se 0s mesmos para resolver as particularidades no
recinto da escola e sempre que sentirem necessidade de falar com a Dire¢do, Equipe
Pedagdgica e Professores de seus filhos, as portas do Colégio estara sempre aberta nos
periodos: manha, tarde e noite. Para conversar com professores necessita agendamento

porque o professor pode atende-los somente em suas horas atividades.

9.21 Articulacédo Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino Fundamental de 9 anos

Em cumprimento a Resolucéo n° 04/2010 — CNE Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Basica, onde no artigo 25 consta que o0s sistemas estaduais e
municipais devem estabelecer especial forma de colaboracao visando a oferta do Ensino
Fundamental e a articulagdo seqguiente entre a primeira fase, no geral assumida pelo
municipio, e a segunda, pelo estado, para evitar obstaculos ao acesso de estudantes que
se transfiram de uma rede para outra para completar esta escolaridade obrigatoria,
garantindo a organicidade e a totalidade do processo formativo do escolar, a partir do ano
de 2012, serdo realizadas acdes para reorganizar o tempo, 0 espaco e procedimentos
pedagdgicos no estabelecimento para adaptacdo dos alunos oriundos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Na organizacéo do espaco e do tempo serdo na medida do possivel,
planejadas aulas geminadas para que os alunos se adaptem da mudanca de que o sinal
nos anos iniciais batem apenas duas vezes e a partir do sexto ano, a cada cinglenta
minuto. Serdo realizadas articulacdo entre os anos iniciais e os anos finais do Ensino
Fundamental como: Observacdo da coeréncia entre os conteddos dos anos iniciais e
finais; definir encaminhamentos metodoldgicos coerentes com 0s objetivos de cada etapa
de ensino; conhecer os documentos de orientagbes pedagogicas utilizadas pela rede
municipal de ensino para definicdo curricular; conhecer a proposta pedagdgica e o0s
encaminhamentos que norteiam o0 processo ensino e aprendizagem nos anos iniciais do

Ensino Fundamental.

9.22 Plano de acao da Equipe Diretiva



55

COLEGIO ESTADUAL EDITE CORDEIRO MARQUES - EFM
PLANO DE GESTAO
2009 - 2011

1. INTRODUCAO

O planejamento das atividades escolares € uma necessidade imperiosa, tendo em vista
atingir os resultados da acéo educacional previstos na legislacdo em vigor e
especificamente, na LDB 9394/96. Dessa maneira, as atividades escolares devem ser
objeto de reflexdo por parte do coletivo da escola, incluida a comunidade e os proprios
alunos. Dessa reflexao surgirdo os caminhos a serem trilhados na agéo educacional,
materializados na forma de proposta pedagdgica, planos de curso anuais e o plano de
gestdo escolar, sendo este elaborado para um periodo de consecu¢do mais amplo, de
trés anos, incluindo todos os dados e informacdes, diretrizes e normas de trabalho
pedagdgico e administrativo.

2 - IDENTIFICACAO E CARACTERIZACAO DA ESCOLA
2.1 - Identificacao

Colégio Estadual Edite Cordeiro Marques - EFM

2.1.1 - Localizagéao

Rua José Antunes Moreira - 546
CEP 85,150-000 - Fone: 3642 - 1210
Turvo - PR

2.1.2- Modalidades de Ensino: Cursos e Ciclos
A escola oferece 0s seguintes cursos:

Ensino Fundamental: Manha e Tarde;

Ensino Médio: Manha, Tarde e Noite.

2.1.3 - Direcéo
Atualmente a escola esta suprida é de 40 horas na direcdo e mais 40 horas na
vice-direcao.

2.1.4 - Coordenacao Pedagdgica
De acordo com a atual demanda a escola esta suprida da seguinte forma:
Manha: 60 horas;
Tarde: 40 Horas;
Noite: 20 horas.

2.2 - Escola e Comunidade - Caracterizagao

2.2.1 - Recursos Fisicos

A escola possui, quatorze salas de aulas construidas em espago proprio e outras 7
salas alugas da Igreja matriz, possui uma biblioteca, um ginasio poli-esportivo, laboratorio
de informatica com 40 computadores, cantina, secretaria, sala da equipe pedagdgica, sala
dos professores, almoxarifado, duas salas de apoio, uma sala para hora atividade.

2.2.2 - Recursos Técnicos e Pedagogicos
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2.2.3 - Recursos Humanos
Na atual administracdo a escola conta com:
Professores: 60
Aux. Administrativo:7
Aux. Servicos Gerais:17
Equipe Pedagdgica:3
Direcao:3

2.2.4 - A Clientela

Fazendo parte da comunidade, é fundamental que a Escola conheca o contexto social de
sua vizinhanca e da clientela a que serve. Apesar de 6bvia, nem sempre essa percepgao
€ alcancada pelas unidades escolares, muitas vezes absorvidas na atividade educativa
como expressao de um processo burocratico e indefinido. Conhecer a comunidade em
gue esta inserida (e, portanto, sua clientela), suas necessidades, potencialidades e
expectativas, adequando a elas seu trabalho de atendimento educacional, é a Unica forma
possivel para a Escola atender as suas finalidades - formar cidadaos, conscientes e
capazes, fornecendo, ainda, os contetdos e habilidades necessarios a sua melhor
insercao no ambiente social.

2.2.5 - A Comunidade

2.2.6 - Analise do Processo Educacional
3 - OBJETIVOS DA ESCOLA
Sao os seguintes 0s objetivos gerais da Escola:

- criar condicOes para que todos os alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam
0s conteudos necessarios para a vida em sociedade;

- permitir ao aluno exercitar sua cidadania a partir da compreensao da realidade, para que
possa contribuir em sua transformacao;

- buscar novas solucdes, criar situacfes que exijam o maximo de exploracdo por parte
dos alunos e estimular novas estratégias de compreensao da realidade;

- melhorar a qualidade do ensino, motivando e efetivando a permanéncia do aluno na
Escola, evitando a evasao;.

- criar mecanismos de participacao que traduzam o compromisso de todos na melhoria da
qualidade de ensino e com o aprimoramento do processo pedagogico;

- promover a integracdo escola-comunidade;

- atuar no sentido do desenvolvimento humano e social tendo em vista sua fungdo maior
de agente de desenvolvimento cultural e social na comunidade, a par de seu trabalho
educativo.

4 - METAS E ACOES DA ESCOLA
S&o0 as seguintes as metas e a¢des da Escola:

Metas Imediatas:

- diminuicdo dos niveis de evaséo escolar;
- diminui¢do dos niveis de alunos reprovados;
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- diminuicdo dos niveis aprovados por conselho

- aumento da promocao satisfatério nas 52 e 62 séries do Ensino fundamental;

- conscientizacao e implantagcéo da cidadania e da dimenséo politica;

- envolvimento e interacdo da comunidade, com vistas a uma participacao ativa;
- adequacéao da elevacéo da qualidade de ensino;

- unificacdo de linguagens didaticas;

- envolvimento dos docentes com as normas regimentais e disciplinares;

- diminuicdo da evasao nos primeiros anos do Ensino Médio.

Metas Mediatas:

- preparar para a constru¢ao do conhecimento;

- saber respeitar 0 "proximo", em seus bens materiais e morais;

- usufruir dos bens da natureza, minimizando os danos a mesma,;

- formar e ndo apenas informar;

- dominar os conteudos basicos programaticos;

- internalizar seu papel como cidaddo do mundo;

- conscientizar sobre a importancia da sua contribuicdo para o bem estar da comunidade;
- valores morais definidos e introjetados;

- conscientizacdo sobre a importancia do estudo para o crescimento interior e auto-
realizacao;

- formar mais cidadaos criticos e conscientes;

- desenvolvimento das habilidades dos educandos.

ACOES

- capacitacao profissional dos docentes através de palestras, dinamicas de grupo, troca
de experiéncias, além de estimula-los a estar sempre em busca de novos conhecimentos;
- projeto recuperacao/reforco;

- implantag&o de projetos: Prevengéo, Meio ambiente, Conservagao do Patrimbnio e Sala
de Informatica;

- através de reunides pedagogicas, conscientizar os professores da necessidade de
encontrar caminhos adequados e prazerosos para a concretiza¢cdo do processo ensino-
aprendizagem, construindo, dessa forma, um ambiente estimulador e agradavel. Uma
pedagogia centrada no aluno e ndo nos conteudos;

- conscientizar os docentes da importancia do trabalho em equipe para obtencdo de um
funcionamento integral da Escola, estimulando uma relacéo de igualdade, respeito e
consideracao muatuos;

- conscientizar os docentes do valor da avaliacdo como parametro diario para um
replanejar constante e ndo como medida de valor inexoravel;

- conscientizar os docentes da importancia da construcdo de um curriculo adequado ao
aluno do periodo noturno (ensino Médio);

- através de reunides, manter contato direto e transparente com a comunidade,
construindo um relacionamento harmonioso de forma a que os pais percebam a
importancia de sua participacao para a concretizacao de uma Escola de qualidade;

- implantag&o do projeto Lar e Familia, conscientizando os pais da sua importancia na
construgdo do carater de seus filhos;

- utilizacao da biblioteca (estimulo a leitura) e do laboratoério (descobertas cientificas);

- fanfarra da Escola;

- feira cultural,

- avaliar e controlar a qualidade do ensino-aprendizagem;

- revitalizacdo das atividades do Grémio Estudantil;

- palestras dirigidas aos alunos do periodo noturno para que 0S mesmos possam, através
de informacdes atuais, sentir-se estimulados a frequentar as aulas, percebendo que os
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conhecimentos adquiridos na Escola seréo necessarios para que possam enfrentar um
mundo globalizado onde a mudanca se faz diariamente;

- administrar, com a participacao de professores, pais, funcionéarios e direcdo, as verbas
recebidas, de forma a atingir o objetivo maior que € a constru¢do de uma escola publica
de qualidade.

- Criar um novo modelo pedagdgico de pré-conselho e conselho de classe, com o objetivo
de que o mesmo sirva para refletir de forma clara e objetiva a realidade em sala de aula.

6 - PLANO DE TRABALHO DOS NUCLEOS
6.1 - Nucleo de Direcéo
6.1.1 - Objetivos e Agdes

A Direcao da Escola tera sua atuacao voltada para:

- mediacao entre o corpo docente e o discente, para que as propostas pedagogicas e
curriculares possam ser desenvolvidas de forma eficaz;

- fornecer os meios de para o0 entrosamento entre a Escola e a comunidade;

- trabalhar na criacdo de condi¢des para que haja um processo de ensino/aprendizagem
adequado a realidade do educando, bem como adequa-lo as suas necessidades;

- atuar junto aos Conselhos de Classe e Série, detectando problemas e auxiliando em
possiveis solugdes;

- reunides pedagogicas voltadas para a troca de experiéncias e informacdes, onde 0s
docentes possam aproveitar a teoria, aplicando-a no exercicio do cotidiano;

- verificar a regularidade, variedade e quantidade de merenda fornecida aos alunos;

Em sintese: desenvolver atividades que garantam o bom funcionamento da Escola, em
todos os segmentos: zelando pela melhor consecucado possivel da tarefa de toda a equipe
escolar.

6.1.2 - Avaliacao

Sera feita pela equipe escolar, no curso das atividades da Escola.
6.2 - Nucleo Técnico-Pedagdgico
6.2.1 - Objetivo Geral

Acompanhamento e avaliacdo da Proposta Pedagdgica da Escola, incluindo atividades
coletivas de trabalho pedagdgico e os projetos de reforco para recuperacdo da
aprendizagem.

6.2.2 - Agoes

- reunides pedagogicas mensais, onde para exposicdo dos problemas enfrentados pelos
membros da equipe escolar e leitura de textos de interesse do grupo, apresentacao de
atividades praticas que funcionaram bem em sala de aula, selecao interdisciplinar de
textos a serem utilizados nas aulas sobre componentes curriculares comuns;

- avaliagcao do trabalho de grupo, detectando as dificuldades de cada um, apresentacao
de cursos de aperfeicoamento e reciclagem;

- organizacao de grupos de refor¢o, selecionando o conteudo a ser refor¢ado,
relacionando os alunos necessitados de refor¢co e discusséo sobre as formas mais
adequadas de se trabalhar com essa clientela especifica;

- organizacao de festas escolares, contando com a participacéo de todos, para que haja
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envolvimento com o0s projetos;

- promover a unido do grupo de professores, melhorando o ambiente e facilitando o
trabalho em equipe;

- organizar atividades ladicas, com jogos e brincadeiras, para incentivar a integracao dos
alunos;

- organizar excursdes diversas, com objetivos educativos e recreativos;

- incentivar a participacdo da comunidade na Escola, APM, festas escolares, com o
objetivo de melhor integra-la e promover a conscientizacdo de que a participacao da
comunidade é benéfica para o rendimento dos alunos.

6.2.3 - Avaliacao

Sera feita pela equipe escolar, no decorrer do desenvolvimento das atividades da Escola.
6.3 - Nucleo de Docentes

6.3.1 - Objetivos

- elaboracéo dos Planos de Ensino de acordo com a Proposta Pedagdgica, Plano de
Gestéo e Plano de Curso da Escola enfatizando o previsto na LDB 9.394/96, Diretrizes
Curriculares e orientagOes da Secretaria de Educacgéo do Estado;

- desenvolver as atividades relacionadas ao processo de ensino/aprendizagem dos alunos;
- Incentivar a participacdo dos docentes nos grupos de estudos, visando a consecucao da
Proposta Pedagdgica;

- dar cumprimento a Proposta Pedagdgica da Escola, tendo em vista a finalidade do
Ensino Fundamental e Ensino Médio: formar cidadéaos, fornecendo, ainda conhecimentos
e habilidades necessarios a sua mais ampla e efetiva insercédo na sociedade; oferecer os
contetdos necessarios a continuidade de estudos, em termos de ensino superior.

6.3.2 - Agcoes

- reunides com Direcéo e Professores Coordenadores para estudo e pesquisa;

- utilizacdo de métodos e de técnicas que incentivem e levem ao aprendizado;

- elaboracéo e reformulacéo do Plano Curso e Plano de Ensino, quando necessario;

- proceder ao acompanhamento e avaliagdo dos alunos, dando prioridade aos aspectos
gualitativos em relacéo aos quantitativos, em termos de rendimento escolar.

6.3.3 - Avaliacao
6.3.3 Sera feita pela equipe escolar, no desenvolvimento das atividades da Escola.
6.4 - Nucleo de Administracao

6.4.1 - Objetivos

Apoiar administrativamente o processo educacional e a dire¢cado da Escola atraves de
atividades pertinentes a:

- documentacéo e escrituragao escolar e de pessoal,

- organizacao e atualizacdo de arquivos;

- expedicgéo, registro e controle de expediente;

- registro e controle de bens patrimoniais, bem como da aquisi¢ao e conservagao e uso de
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materiais e géneros alimenticios;
- servigos gerais de secretaria;
- atendimento ao publico.

6.4.2 - Acoes

Dar consecucao as atividades previstas nos objetivos e outras, emanadas da Direcao.
6.4.3 - Avaliagao

Sera feita no &mbito geral da Escola, por todas as equipes.

6.5 - Nucleo de Operacionais

6.5.1 - Objetivos

Proporcionar apoio ao conjunto de a¢cdes complementares de natureza administrativa e
curricular, relativas a:

- zeladoria, vigilancia e atendimento de alunos;

- limpeza, manutencédo e conservacao das areas interna e externa do prédio;

- controle, manutencéo e conservacdo de mobiliario, equipamentos em geral e materiais
didatico-pedagdgicos;

- controle, manutencéo, conservacao, preparo e distribuicdo da merenda escolar;

- cuidar para que a integridade fisica de seus pares, alunos e do pessoal em geral seja
preservada.

6.5.2 - AgcOes

Dar consecucéo as atividades relacionadas nos objetivos.

6.5.3 - Avaliacao

Sera feita no ambito geral da Escola, por todas as equipes.

7 - ACOMPANHAMENTO, CONTROLE E AVALIACAO DA PROPOSTA EDUCACIONAL

A avaliacao incidira sobre os aspectos pedagdgicos, administrativos e financeiros da
atividade escolar, devendo ser realizada através de procedimentos internos, definidos
pela Escola e externos, pelos 6rgaos supervisores.

A avaliagdo interna, realizada pelo Conselho de Classe e Série em reunides
especialmente convocadas, terd como objetivo a analise, orientacéo e reformulacao, se
necessario, dos procedimentos pedagdgicos, financeiros e administrativos.

Terd como meta o aprimoramento da qualidade do ensino, sendo sustentada por
procedimentos de observacgao e registros continuos, para permitir o acompanhamento:

- sistematico e continuo do processo de ensino e do processo de aprendizagem, de
acordo com os objetivos e metas constantes da Proposta Pedagdgica e Plano de Gestao;
- do desempenho da equipe escolar, dos alunos e dos demais funcionarios, nos diferentes
momentos do trabalho educacional;

- da participagédo da comunidade escolar nas atividades propostas pela Escola;

A avaliacdo sera anexada ao Plano de Gestédo e ao Plano de Curso, na forma de
relatorios, servindo para orientar os momentos de planejamento da atividade escolar.
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8 - PROJETOS CURRICULARES
Escolinhas Esportivas bancadas pela APMF
Volei;

Futsal;

Ténis de Mesa;
Danca.

Aulas de Informatica no Colégio;

Aluno Destaque.

10. AVALIACAO DA INSTITUICAO E DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

O processo educacional desenvolvido na escola busca, dentre outras, algumas
finalidades comuns como: construir significado ao conhecimento cientifico e cultural
existente; contribuir para a formacdo integral envolvendo o0s aspectos cognitivos,
emocionais e de sociabilidade; estimular atitudes de pesquisa.

A implantacdo do Programa de Avaliacao Institucional da Educacdo Basica na
Rede Publica Estadual € uma das politicas da Secretaria Estadual de Educacédo do
Parané e devera acontecer anualmente para que melhor se planeje o ano seguinte.

Neste periodo, um dos pontos centrais tem sido a preocupacdo com 0 carater
educacional do processo, na medida em que os individuos, além da tomada de
consciéncia de seu papel e do papel da instituicdo, vao se co-responsabilizando com a
implantagdo do Programa e com a utilizagdo dos resultados da auto-avaliagdo como
referéncia para tomar decisGes coletivas e para projetar melhorias necessarias e
possiveis.

Nesse sentido a avaliagdo se configura com um carater formativo, descartando,
portanto, qualquer espécie de classificacdo, premiacdo ou punicao.

E importante que, nesse processo, professores, alunos, funcionarios, pais e outros
representantes da comunidade escolar, tenham oportunidade de registrar a sua visédo

sobre o trabalho que vem sendo realizado com os esforgos de todos.

“Acreditamos, entdo, que avaliar, de maneira sistematica, o interior da
rede educacional pode resultar em melhorias significativas para
organizacdo do sistema e para o bom desempenho do processo
educativo, pautado em valores éticos e politicos claramente
demonstrados no compromisso com as acfes que irdo produzir os
avangos sociais.”(OLIVEIRA, 2004).
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O Projeto Politico Pedagdgico deve ser retomado anualmente com a
participagdo da comunidade escolar respeitadas as instancias Colegiadas,
Conselho Escolar, APMF e Grémio Estudantil.

A construcdo necessita atender a Legislacdo vigente e a Politica

Educacional da mantenedora.
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2012
APRESENTAQAO DA DISCIPLINA

A historia da Matematica nos revela que os povos das antigas civilizagdes conseguiram
desenvolver os rudimentos de conhecimentos mateméticos que vieram compor a
matematica que se conhece hoje, através de elementos encontrados na natureza afim de
praticar calculos que eles necessitavam fazer.

Os babil6nios, em 2.000 a.C., j& acumulavam registros de algebra elementar, sendo
essas as primeiras consideracfes que a humanidade fez a respeito das ideias que se
originaram de simples observacdes provenientes da capacidade humana de reconhecer
configurac0es fisicas e geométricas, comparar formas, tamanhos e quantidades.

Para alguns autores, esse periodo demarca o nascimento da Matematica.

Hoje, podemos afirmar que a Educacdo Matematica visa desenvolver o campo da
investigacdo e producdo do conhecimento e ainda, faz com que o educando compreenda e
se aproprie da propria matematica, construindo por intermédio do conhecimento
matematico valor e atitudes de natureza diversa, visando a formacdo integral do ser
humano, contribuindo para as transformacdes sociais.

O processo de ensino e de aprendizagem de Matematica deve sempre valorizar a
existéncia da duvida, a contradicdo, da expectativa, a divergéncia, o questionamento das
certezas e incertezas, priorizando sua funcéo social.

A PPC de matematica para a sala de apoio de 6° ano coloca que a sala de apoio a
aprendizagem é um dos programas do Estado do Parana que foi criado em 2004 para
alunos do 6° ano que apresentam defasagem nos conteddos dos anos iniciais.

No ano de 2011 este programa foi ampliado para alunos do 9° ano, através da
Resolucdo N° 2772/2011 — GS/SEED. As escolas que oferecem este programa seguem a
Instrucdo N° 007/2011 — SUED/SEED. Neste programa as turmas sdo composta no
méaximo de 20 alunos, facilitanto o trabalho do professor , podendo atender individulmente
conforme a dificuldade de aprendizagem diagnosticada. Acreditamos que este programa
venha contribuir com o sucesso na aprendizagem de qualidade, visando promocao dos
alunos nos anos seguintes.

Segundo as Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica para a Matematica cabe ao
professor a acdo de articular o processo pedagdgico, criando estratégias que possibilitam
ao aluno atribuir sentido e construir significado as ideias de matematica de modo a tornar-
se capaz de estabelecer relaces, justificar, analisar, discutir e criar.( p. 45)

OBJETIVOS GERAIS

Oportunizar aos alunos do 6° e 9° ano a superar as dificuldades diagnosticadas em
matematica para obter sucesso na aprendizagem durante o ano cursado.

METODOLOGIA

A metodologia serd conforme o PPC de matematica do Colégio Edite Cordeiro Marques -
EFM abordando os conteddos matematicos ,respeitando o nivel cognitivo dos alunos, a
realidade local, a diversidade cultural e as diferentes formas de apropriacdo dos conteudos
por parte dos alunos , buscando a articulagéo entre o conhecimento de algebra, geometria,
medidas e tratamento da informacdo. Como ja citado no PPP o trabalho sera feito de
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forma diferenciada da sala de aula regular onde com materiasi concretos e diversificados o
educador procurard despertar o desenvolvimento cognitivo dos educandos, suprindo a
defasagem de conteldos de séries anteriores.

AVALIACAO

A avaliacdo na sala de apoio sera diagnostica através de atividades realizadas
individualmente ou em grupo, acompanhando o aluno ,intervindo de forma diferenciada,
para que possa ocorrer 0 processo de ensino e aprendizagem .

ENSINO FUNDAMENTAL

ANO CONTEUDO ESTRUTURANTES CONTEUDO BASICO
o Sistemas de numeracao;
NUMEROS o NQm_eros Natqra_lis;
o Multiplos e Divisores;
E o Potenciacdo e Radiciacao;
ALGEBRA . Numeros Fracionarios;
o NUmeros Decimais.
GRANDEZAS o Medidas: comprimento, massa,
6° ano E area, volume, tempo e angulo;
MEDIDAS . Sistema Monetario.
GEOMETRIAS ° Geometr!a Plana;_
. Geometria Espacial.
TRATAMENTO . Dados, tabelas e graficos;
DA . e Porcentagem.
INFORMACAO
NUMEROS . Nimeros Reais;
E o Propriedades dos radicais;
. o Equacbes do 2° Grau;
ALGEBRA . Teorema de Pitagoras;
o Equacdes Irracionais;
o Regra de trés compostas.
9° ano GRANDEZAS . RelagBes Métricas no triangulo
E retangulo;
MEDIDAS . Trigonometria ~ no  triangulo
retangulo.
FUNCOES . Nog4o intuitiva de fungéo afim;
o Nogdo intuitiva de  funcéo
quadratica.
o Geometria Plana;
GEOMETRIAS . Geometria Espacial;
o Geometria analitica;
o Geometria ndo-euclidiana.
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TRATAMENTO o Nog0es de Probabilidade;
DA _ . Estatistica.
INFORMACAO
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APRESENTACAO DA DISCIPLINA

Historicamente, a disciplina de Biologia tem como objeto de estudo o fenémeno
VIDA, permitindo identificar a concepcdo de Ciéncia presente em cada momento historico
e as relacOes estabelecidas com o proprio momento em que se destaca, as interferéncias
que sofre e provoca nesses momentos, e que influencia o processo de construgdo de
conceitos sobre o fenémeno Vida. Ao longo da histdria da humanidade, muitos foram os
conceitos elaborados sobre este fenbmeno, numa tentativa de explica-lo e, ao mesmo
tempo, compreendé-lo.

Em meio as necessidades humanas, a Ciéncia desenvolve a analise da formagéo,
consolidacdo e superagdo das estruturas objetivas do humano na sua subjetividade nas
suas relacdes sociais. No entanto, os conhecimentos apresentados pela disciplina de
Biologia ndo resultam da apreensdo contemplativa da natureza em si, mas dos métodos
tedricos elaborados pelo ser humano, que evidenciam o esforco de entender, explicar, usar
e manipular os recursos naturais.

A Ciéncia apresenta em cada contexto, sempre esteve sujeita a interferéncias,
determinaces, tendéncias e transformacbes da sociedade, aos valores e ideologias, as
necessidades materiais do homem em cada momento histérico. Ao mesmo tempo que
sofrem interferéncias nelas interferem (ARAUJO, 2002, ANDERY, 1988).

A ciéncia deve ser apoiada em conhecimentos pré existentes para que dessa forma,
0S novos conhecimentos construidos possam ser ampliados, permitindo ao homem ter
maior discernimento sobre os fatos que o cercam no seu dia a dia.

O conhecimento, como construcdo, € sempre um processo inacabado. Assim a
uma ideia atribui-se valor quando ela pode ser frequentemente usada como resposta as
questdes postas. Entretanto essa ideia, quando conservada em detrimento do
guestionamento formativo pode constituir-se um obstaculo ao desenvolvimento do
conhecimento cientifico bem como a aprendizagem cientifica.

A Biologia, como parte do processo de construcdo cientifica deve ser entendida e
compreendida como processo de producdo do proprio desenvolvimento humano

( ANDERY, 1988). Compreendida assim, € mais uma das formas de conhecimento
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produzido pelo desenvolvimento do homem e determinada pelas necessidades materiais
deste em cada momento historico.

Pode-se afirmar que a preocupacdo com o0s entendimentos dos fenémenos
naturais e a explicacdo racional da natureza, levou 0 homem a propor concepcdes de
mundo e interpretacbes que influenciam e séo influenciadas pelo processo historico da
propria humanidade.

Refletir nessa perspectiva significa pensar criticamente o ensino de Biologia, de
maneira a contribuir para a formacéo de sujeitos criticos, reflexivos e atuantes, por meio de
contetidos, desde que 0os mesmos proporcionem o entendimento do objeto de estudo — o
fendmeno da VIDA — em toda a sua complexidade de relacOes, ou seja, na organizacdo dos
seres vivos; no funcionamento dos mecanismos bioldgicos; no estudo da biodiversidade e
na analise da manipulacao genética.

Espera-se que o educando compreenda que a Biologia, assim como as demais
ciéncias em geral, ndo sdo um conjunto de conhecimentos definitivamente estabelecidos,
mas que se modifica ao longo do tempo, buscando sempre corrigi-los e aprimora-los,
desenvolvendo o pensamento l6gico e o espirito critico, aplicando os conhecimentos
adquiridos de forma responsavel, de modo a contribuir para a melhoria das condi¢des
ambientais da salde e das condi¢des gerais de vida e de toda a sociedade. Dessa forma, é
possivel ao educando identificar as relacGes e a interdependéncia entre todos os seres vivos
até mesmo da nossa espécie com o0s demais elementos do ambiente, e a importancia dessas
relacBes para a continuidade da vida em nosso planeta. A disciplina de Biologia tem como
objetivos: procurar entender a relacdo entre os seres vivos e demais ambientes do Planeta,
garantindo sua interacdo, equilibrio e dinamismo, para sua continuidade e sustentabilidade;

reconhecer a biologia como um fazer humano e portanto, histérico, feito da conjuncao de
fatores sociais politicos, econdmico, culturais, religiosos e tecnoldgicos; capacidade de
problematizar a realidade, formular hipdteses, planejar e executar investigacdes, dados,
estabelecer criticas e conclusdes.

CONTEUDO 1°ANO

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

CONTEUDOS BASICOS

CONTEUDOS ESPECIFICOS

Organizacéo dos Seres vivos

Classificacdo dos Seres vivos

Biologia como ciéncia
(historico); niveis de
organizagdo dos seres vivos; a
célula; diferenciacdo de célula
animal e vegetal, divisdo
celular;  histologia  animal.
Estrutura e o funcionamento das




Mecanismos Biologicos

Biodiversidade

Manipulagdo genética

Sistemas bioldgicos

Teorias evolutivas

Dindmica dos ecossistemas:

relacdo dos seres vivos e a
interdependéncia com o
ambiente.

Organismos geneticamente
modificados
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organelas citoplasmaticas;
nucleo como centro controlador
do metabolismo celular; DNA e
RNA.

- Ecologia: Biomassa e
dindmica dos ecossistemas;
fluxo de matéria e energia;
evolucéo e diversidade da vida;
mecanismos celulares e
bioguimica celular;
permeabilidade seletiva;
metabolismo celular e producéo
de energia; partes fundamentais
da célula; teoria celular de
Robert Hooke; reconhecimento
do ndcleo celular; diviséo
celular e sintese proteica.

-Origem da vida na Terra;
surgimento dos primeiros seres
vivos; biogénese e abiogénese;

- Relacdes dos seres vivos e 0
meio  ambiente;  potencial
bidtico e resisténcia a0 meio;
sucessdao  ecoldgica;  redes
alimentares; origem da vida na
terra; teoria do surgimento dos
seres Vvivos; seres uni e
pluricelulares;  autétrofos e
heterétrofos; evolucdo e
diversificacao da vida;

- Relagdo entre ciéncia
tecnologia e sociedade;
melhoramento genético; OGM;
projeto genoma.

Possiveis relagfes com Programas socioeducacionais:

Meio Ambiente: ( LEI 9.795/99) - Ecossistemas, polui¢do atmosférica, do solo e da agua;




Desmatamento;

Etica: Bioética ( células tronco, inseminagéo artificial)

Enfrentamento a violéncia na escola.
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CONTEUDO 2° ANO
CONTEUDO CONTEUDOS BASICOS CONTEUDOS ESPECIFICOS
ESTRUTURANTE
Organizacéo dos Seres| Classificacdo dos seres vivos: |- Formas de agrupar as diversidades
Vivos critérios taxonémicos e bioldgicas; procarionte e eucarionte;
filogenéticos autotrofos e heterotrofos; unicelular e
pluricelular;  taxonomia  comparada
(caracteristicas gerais dos cinco reinos).
- Diferenciacdo e organizacdo celular
em tecidos; diferencas morfologicas
Sistemas bioldgicos: anatomia, |entre os tipos celulares mais frequentes
Mecanismos morfologia, fisiologia. nos sistemas biolégicos ( histologia
biologicos vegetal).

Biodiversidade

Manipulacéo genética

Dinamica dos ecossistemas

Organismos geneticamente
modificados

- Relagbes entre 0s seres vivos e a
interdependéncia com o ambiente.

- OGM vegetal e animal; melhoramento
genético animal e vegetal; desequilibrio
ambiental.

Possiveis relagfes com Programas socioeducacionais:

Meio Ambiente: ( LEI 9.795/99) - Ecossistemas, Manejo sustentavel, Transgénicos,
Preservacdo das Matas ciliares,

Enfrentamento a violéncia na escola.

CONTEUDO 3°ANO
CONTEUDO CONTEUDOS BASICOS CONTEUDOS ESPECIFICOS
ESTRUTURANTE
Organizacdo dos Seres Sistemas Bioldgicos: anatomia, - Mecanismos de funcionamento do
Vivos morfologia e fisiologia organismo humano: digestorio,
respiratorio, cardiovascular,excretor,
locomotor, enddcrino, sensorial, nervoso
e reprodutor.
Mecanismos de - Embriologia comparada; genética
Mecanismos desenvolvimento embrionario humana, caracteristicas fenotipicas e
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bioldgicos genotipicas; cariotipo humano; Sistema
ABO; mutacGes geneticas.

- Evolucdo e diversificacdo da vida;
Dinamica dos ecossistemas  papel do ambiente na transmissdo de
caracteres hereditarios; diversificacdo
Biodiversidade dos seres vivos; adaptacdo das espécies;
irradiacao adaptativa; evolucéo
convergente e origem das espécies.

- Genética de populacdes;

aconselhamento  genético;  Projeto

Organismos geneticamente ~ Genoma; recursos tecnoldgicos para
modificados readaptacdo; genoma e proteoma.

Manipulacéo genética

Possiveis relagfes com Programas socioeducacionais:

Sexualidade Incluindo Género e Diversidade Sexual: Sistema Reprodutor, Prevencao as
DST's, Gravidez na Adolescéncia.

- Sistema Nervoso (Atuacdo das Drogas no S.N.C)

Etica: Bioética

Pluralidade cultural: genética (fen6tipo); (LEI 10.639/03) - Cultura Afro-Brasileira e
( LEI 11.645/08) - Indigena (transmisséo das caracteristicas hereditarias)

METODOLOGIA
Serdo utilizadas varias técnicas para o desenvolvimento dos contetdos, tais como

exposicOes participativas e atualizadas dos contetdos; praticas experimentais; leitura e
debate de textos atualizados de jornais e revistas; dinamicas de grupo; mini-seminarios,
feiras culturais, estudo do meio, palestras com pessoas da area de salde; e outras. Durante
as aulas serdo utilizados os recursos audiovisuais disponiveis na escola, atividades de
desafio e extracurriculares. Serdo trabalhados o0s temas contemporaneos e a
interdisciplinariedade. Também serdo desenvolvidas acGes que contemplem as orientaces
das Diretrizes Curriculares da Educacao Bésica.

Serdo utilizados recursos como a aula dialogada, a leitura, a escrita, a
experimentacdo, as analogias, entre tantos outros, que visam favorecer a expressédo dos
alunos, seus pensamentos, suas percepcOes, significados, interpretagfes, uma vez que
aprender envolve a producdo/criacdo de novos significados, tendo em vista que esse

processo acarreta 0 encontro e o confronto das diferentes ideias que circulam em sala de
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aula. Elas sdo demarcadoras do papel social assumido pelo professor e pelos alunos e
devem ser pensadas a partir do significado das mediacdes, das influéncias e incorporagdes
que os alunos demonstram.

De acordo com as DCEs, os experimentos sao ponto de partida para desenvolver a
compreensdo de conceitos ou a percepcao de sua relacdo como as ideias discutidas em sala
de aula, de modo a levar os alunos a aproximarem teoria e pratica e, a0 mesmo tempo,
permitir que o professor perceba as duavidas de seus alunos. Recomenda-se que a
observacao seja considerada procedimento de investigacdo, dada sua importancia como
responsavel pelos avangos da pesquisa no campo da Biologia.

Outra atividade que além de integrar conhecimentos veicula uma concepgéo sobre a
relacdo homem-sociedade, e possibilita novas elabora¢6es em pesquisa, é o estudo do meio.
Esse estudo pode ocorrer em locais como: parques, pracas, terrenos baldios, praias,
bosques, rios, zooldgicos, hortas, mercados, lixdes, fabricas, entre outros.

Os minicursos, palestras e feiras de ciéncia tem como objetivo divulgar as
atividades desenvolvidas pelos educandos a comunidade escolar, propiciando o
desenvolvimento pessoal e a troca de experiéncias, e preparando-os para 0 exercicio da
cidadania.

A abordagem pedag6gica sobre a historia e cultura afro-brasileira Africana e Indigena
(leis n0.10639/03 e no0.11645/08), serd desenvolvida por meio de analises que envolvam a
constituicdo genética da populacédo brasileira. Os conteudos especificos trabalhados estardo
relacionados tanto aos conteudos basicos da disciplina de forma contextualizada,
favorecendo a compreensdo da diversidade biolégica e cultural . Quanto ao trabalho
envolvendo a educagdo ambiental, em concordancia com a Lei n. 9795/99 que instituia a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental, e a conscientizacdo de Prevencdo a AIDS
conforme a lei n. 11734/97, Direito da crianca e do adolescente ( Lei n® 11525/07) bem
como as orientacdes dos Programas Socioeducacionais: Enfrentamento a Violéncia na
Escola; Prevengdo ao uso indevido de Drogas; Sexualidade, incluindo Género e
Diversidade Sexual; Saude na Escola. Estes deverdo ser uma préatica educativa integrada,
continua e permanente no desenvolvimento dos contetidos especificos.

No ensino de Biologia, enfim, é essencial o desenvolvimento de posturas e valores
pertinentes as relacdes entre 0s seres humanos, entre eles e o meio, entre o ser humano e o
conhecimento, contribuindo para uma educacdo que formara individuos sensiveis e

solidarios, cidaddos conscientes dos processos e regularidades de mundo e da vida, capazes
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assim de realizar agdes préticas de fazer julgamentos e de tomar decisdes.
AVALIACAO

A avaliacéo se dara ao longo do processo de ensino e aprendizagem, possibilitando
ao professor, por meio de uma interacao diaria com os alunos, verificando em que medida
estes se apropriaram dos contetdos.

A avaliagdo sera sisteméatica obedecendo aos critérios prévios estabelecidos
relacionados aos objetivos propostos no processo pedagogico.

Serdo utilizados diferentes instrumentos avaliativos onde serdo observados se o
aluno interpreta, produz, relaciona, analisa, justifica, argumenta e defende seu ponto de
vista.

O aluno sera avaliado de forma continua, processual e diagnéstica. Os instrumentos
avaliativos serdo aplicados de modo a explicitar o grau de compreensdo da realidade,
advindos da construcdo do conhecimento. Isto ocorrera na forma de trabalhos em grupo,
debates, interpretacdo, apresentacOes de trabalhos, producdo de textos, observacdo de
guestionamentos, relatorios de aulas praticas, atividades extra classe e testes. A avaliagédo
verificara se os alunos atingiram os objetivos propostos, a partir do que é basico e essencial.

O professor estabelecerd em seu PTD critérios de avaliacdo e selecionara
instrumentos para analisar a aprendizagem afim de investigar se 0s objetivos propostos
foram alcancados. Sempre que necessario far-se-a a retomada de contetdo com posterior
reavaliacdo, ou seja, serd oportunizada concomitantemente recuperacdo de conteidos aos
alunos que ndo apresentarem apreensdo dos mesmos, com mudancas metodoldgicas.
Também ser& oportunizada a recuperacdo de notas ao aluno que apresentar rendimento
insatisfatorio. As referéncias numéricas atribuidas nas avaliacbes serdo somativas
(cumulativas). * Destaca-se que este processo deve procurar atender aos critérios para a
verificacdo do rendimento escolar previstos na LDB n° 9394/96 que considera a avaliacdo
como um processo ‘“continuo e cumulativo, com prevaléncia dos aspectos qualitativos

sobre os quantitativos...”.
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APRESENTAGCAO DA DISCIPLINA

0 pensamento filos6fico a partir de sua origem, construcdo e
alcance, é instrumento de reflexfio do cotidiano do mundo atual. Estas
reflexdes filos6ficas sido parte integrante da construcdo dos saberes dos
educandos. Conhecimentos  bases para a construcdo historico—politico—

social na busca daquilo que é proprio do sujeito critico e auténomo.
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A filosofia tem por objeto de estudo a totalidade da realidade, os
problemas fundamentais relacionados a existéncia do homem, devido a
amplitude de seu objeto é que se faz necessario o recorte em contetdos
estruturantes. Cada conteudo estruturante apresentado dentro das DCEs
constitui um objeto. Os objetos da Filosofia estdo na natureza e nas
relacdes humanas, ou seja, todas as éareas do conhecimento humano podem
ser sistemaizadas sob a forma de objeto do conhecimento filoséfico. Os
objetos de estudos da Filosofia s#o varios, nesse sentido faz-se o
recorte para Mito e Filosofia, Teoria do Conhecimento, Etica, Filosofia
Politica, Filosofia da Ciéncia, Estética, buscando neles coeréncia,
logica e as causas que os fundamentam.

0 que é mais significativo é o exercicio do pensamento, o
conhecimento do homem e nossa tarefa prinicipal entender a forma como ele
produz, conceitua e usa o conhecimento. Nesse sentido a atividade
filos6fica mais importante consiste no esforco sincero e na procura
inteligente de solucdes para os problemas que afligem a época em que
vivemos, ou seja, a propria sociedade de acordo com a concepcdo de
educacido exposto no Projeto Politico Pedagogico ( PPP ) da Instituicdo de
ensino para qual a Proposta Pedagégica Curricular é direcionada.

Portanto, devemos enquanto sujeitos da histéria humana, propiciar
as discussoes filos6ficas a partir dos contetdos estruturantes da
disciplina de filosofia, desafiando e articulando estes com o contexto
entre outras perspectivas, assim ¢ imperativo o dominio dos
conhecimentos de filosofia necessarios ao exercicio da cidadania.
Fundamentos do sujeito integrante, reflexivo e atuante, possibilitando
compreender elaborar e discutir o pensamento e atitude, suas proéprias

questdes e tentativas de respostas de forma problematizadora.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES E BASICOS DO ENSINO MEDIO



CONTEUDOS ESTRUTURANTES (1° ANO)

MITO E FILOSOFIA,
TEORIA DO CONHECIMENTO

CONTEUDOS BASICOS DE MITO E FILOSOFIA

Saber mitico,

saber filosofico,

Relacdo Mito e Filosofia,
Atualidade do Mito,

o que é Filosofia,

Platdo e Aristoteles (aspectos de sua filosofia).

CONTEUDOS BASICOS DE TEORIA DO CONHECIMENTO:

Dogmatismo e ceticismo.

Possibilidades do conhecimento,

As formas de conhecimento, Problema do conhecimento,
A questdo do Método;

conhecimento e Logica,

teorias: racionalismo, empirismo, idealismo, intelectualismo,

Relativismo e subjetivismo (maiores representantes).

CONTEUDOS ESTRUTURANTES (2° ANO)
ETICA
POLITICA

CONTEUDOS BASICOS DE ETICA

Etica e moral;

83
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pluralidade ética;

ética e violéncia;

Razdo, desejo, e vontade;

Liberdade: autonomia do sujeito e a necessidade das normas;
ética e meio ambiente (Lei n°9.795/99),

ética nas relacdes humanas,

ética e Direito da Crianca e do Adolescente (Lei n° 11525/07)
ética e sexualidade,

ética e prevencdo ao uso Indevido de Drogas,

CONTEUDOS BASICOS DE POLITICA

Relacdo entre comunidade e poder;

Liberdade e igualdade politica,

Politica e ideologia;

Esfera publica e privada;

Cidadania formal e /ou participativa;

Politica e Educacsio Tributaria e Fiscal (Decreto n°® 1143/99),

Etica e Direito da Crianca e do Adolescente (Lei n°® 11525/07)

CONTEUDOS ESTRUTURANTES (3° ANO)
FILOSOFIA DA CIENCIA
ESTETICA

CONTEUDOS BASICOS DE FILOSOFIA DA CIENCIA

concepcdes de ciéncia;

A questdo do método cientifico;
Contribuicdo e limites da ciéncia;
Ciéncia e ideologia;

Ciéncia e ética;
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. Ciencia e meio ambiente,

. Ciéncia e prevencdo a doencas,

. Ciéncia e sexualidade,

. Ciéncia e prevencdo ao uso indevido de drogas,

CONTEUDOS BASICOS DE ESTETICA

. Natureza da arte;
. Filosofia e arte;
. Categorias estéticas— feio, belo, sublime, tragico, cdmico, grotesco,

gosto, etc.

. Industria cultural,
. Estética e sociedade;
. Pluralidade Cultural (Histéria e Cultura Afro—-Brasileira, Africana

(Lei n°® 10.639/03) e Indigena(Lei 11.645/08))

ABORDAGEM TEORICA METODOLOGICA

No tratamento desses contetdos serdo desenvolvidos pesquisas,
dialogos e reflexdes mediar a:
A) Exposicdo dialogada dos contetdos dos livros didaticos bem como outros
artigos mediados pelo professor,
B) Leitura de textos e elaboracso de pesquisas/trabalhos, relatos e
discussdes em grupos e individuais.
C) Debates em plenaria e em pequenos grupos, confronto de ideias.
D) Problematizacdo, discussdo e reflexdes de contetdos de filmes e
misica relacionados aos temas em questdo.
H) Leitura e interpretacdo de textos adquiridos em revistas, jornais,
internet entre outras fontes.

Quanto as recursos audiovisuais (DVDs, filmes, videos, CDs,); esses
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recursos devem ser entendidos também como textos. Como tal deve ser
passivel de leitura pelo aluno, pois o cinema e a TV sfdo dotados de
linguagens proéprias, e compreendé—los ndo significa apenas apreciar
imagens e sons. E preciso que o professor proponha uma interpretacéo
analitica, contextual.

0 ensino da Cultura Afro—Brasileira e indigena conforme Lei n °
11. 645, de 10 de marco de 2008, bem como a lei 9.795/99 do Meio ambiente,
que ja estfdo previsto no préprio contetdo como Pluralidade Cultural em
Estética e Filosofia da Ciéncia, tendo em vista a 1importancia da
compreensdo filosofica das transformacdes historicas das estruturas
regionais e locais.

A lei de n.° 11525/07 que trata sobre o Direito da Crianca e do
Adolescente, e o Decreto n° 1143/99 - Portaria n° 413/02 sobre Educaco
Tributaria e Fiscal, ser&o inseridos no contetdo de Filosofia Politica.
Em conformidade com os contetdos trabalhados devem ser abordados ainda o
enfrentamento a violéncia na escola, prevencdo ao uso indevido de drogas,
sexualidade, género e diversidade sexual tratados em FEtica, Filosofia
Politica e Filosofia da Ciéncia.

A pesquisa deve ser iniciada a partir da discussdo com o grupo de
alunos sobre o tema a ser pesquisado e o seu enfoque. Em seguida, devera
ser elaborado um pré-—projeto de pesquisa a partir de referéncias
bibliograficas, da confeccdo de um roteiro de observacdo e/ou de
entrevistas, no levantamento dos dados, organizacdo dos dados coletados,
confeccdo de tabela ou graficos e, necessariamente a respectiva
interpretacdo e, finalmente, a analise e a articulac&o com a teoria.

Leituras (suportes teoricos), debates, analises de filmes,
definicdes de conceitos (producdo de texto, pesquisa de dicionario).

Sistematizacdo por meio da producdo de um texto ou de outro meio de

expressdo - visual, musical ou literaria. Para estudar Filosofia é
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necessario a indicacdo de caminhos e modos de filosofar, e perceber a
necessidade da Filosofia para qualquer profissdo ou objetivos na vida,
desenvolver o raciocinio é fundamental. Pois a Filosofia é uma reflexdo
que visa a acdo, pois ao pensar a realidade, ela a faz de forma
sistematica, se constituindo entdo em um entendimento coerente e critico

que possibilita um direcionamento para a acdo.

AVALTAGCAO E RECUPERAGAO

Através de pesquisas, dialogos e reflexdes, em atividades escritas
e orais verificar: a capacidade de identificacfdo, argumentacdo e sintese
dos conteudos, criacdo de conceitos a respeito de temas sugeridos,
demonstracédo de organizacido loégica e compreensiva dos temas tratados em
avaliacdes individuais ou em grupos, fundamentacdo nas producdes orais e
escritas, leitura e interpretacdo de textos. Se ha apreensdo de alguns
conceitos basicos de Filosofia, articulados com a realidade social em
que o estudante se encontra, a capacidade de argumentacdo fundamentada
teoricamente, a clareza e a coeréncia na exposicdo das ideias, no texto
oral ou escrito, sdo alguns aspectos a serem verificados no decorrer do
curso. Também a mudanca na forma de olhar os problemas , a iniciativa e
autonomia para tomar atitudes diferenciadas e criativas, para reverter
praticas de acomodacdo, e sair do senso comum, sdo acdes que indicam ao
professores (as) o alcance e a importancia de seu trabalho no cotidiano
de seus alunos.

As formas de avaliacdo em Filosofia, portanto, acompanham as
proprias praticas de ensino e aprendizagem da disciplina, no exercicio do
pensamento , seja a reflex@io critica nos debates, que acompanham os

textos ou filmes, seja a participacdo nas pesquisas bibliograficas, seja
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a producdo de textos que demonstrem capacidade de articulacdo entre
teoria e pratica, enfim varias podem ser as formas desde que se tenha
como perspectiva ao seleciona-las a clareza dos objetivos que se
pretendem atingir, no sentido da apreensdo, compreensdo e reflexdo dos
contetdos pelo aluno.

0 processo de recuperacdo se da em conformidade com o estabelecido
pelo Projeto Politico Pedagégico da escola, que estabelece que seja feita
retomadas de contetdos e mudanca nos encaminhamentos metodolégicos, bem
como nos instrumentos avaliativos se necessario, para que o aluno obtenha

uma aprendizagem satisfatoria.
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FUNDAMENTOS TEORICOS DA DISCIPLINA

Desde o periodo colonial o ensino de LEM no Brasil est4 relacionado com as
razdes sociais, econdmicas e politicas.

Na época colonial era através do grego e do latim que os professores ensinavam
Geografia e Histoéria, também foi grande a contribuicdo nos estudos de Literatura.

Com a chegada da familia Real em 1808 e a fundacdo do Colégio Pedro II
implantou-se o curriculo nos moldes franceses, o francés, o inglés e o alemao foram
disciplinas de estudo.

Em detrimento das linguas alema3, italiana e japonesa por consequéncia da
Segunda Guerra Mundial, o inglés universalizou-se para estabelecer relacbes comerciais
entre paises.

O ensino de LE obteve influéncias de varias correntes linguisticas e métodos de
ensino. A gramatica Gerativa Transformacional (CHOMSKY) contribuiu largamente. A
partir de entdo o foco de aprendizagem se estabeleceu nas quatro habilidades: Falar,
ouvir, ler e escrever.

Em decorréncia da analise do discurso e da pedagogia critica Focault (1971)
Pécheux e FUCHS (1975), o foco da gramatica passa para o texto; € este que norteia o
ensino da lingua estrangeira para a Educacéo Basica.

Nas décadas de 70 e 80 passou-se a considerar os estudos de VYGOTSKY, o
interacionismo social, que leva em conta fatores sociais, comunicativos e culturais na
aquisicao da linguagem, € esta relacdo que transforma o homem de um ser bioldgico em
um ser sécio-historico.

Segundo CANALE (1983) que ampliou o conceito da competéncia comunicativa
elaborado por HYMES (1972),nada abordagem comunicativa a comunicacdo tem
sempre um proposito, uma intengdo centrada no objetivo de tornar o aluno
comunicativamente competente, capaz de usar a lingua de acordo com o contexto
social, possibilitando ao aluno, ampliar suas experiéncias culturais ao comparar e
contrastar sua cultura com a estrangeira.

A partir da década de 90 o ensino de lingua estrangeira adquiriu outra direcéo, a
comunicagdo é uma forma de interacdo social, esta abordagem também se aproxima da
interacionista. E através da interacdo com 0 outro que o sujeito se constitui socialmente
(BAKHTIN, 1998).

Para que a aprendizagem aconteca é necessario que o educando entenda a
realidade social e os processos, politicos, econdmicos, tecnolégicos e culturais e também
se perceba como agente transformador dessa realidade.

Sabemos que ainda falta muito para que a teoria se efetive plenamente na pratica

de sala de aula, e isso depende de varios fatores, intrinsecos e extrinsecos a nos.
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O ensino de L.E. possibilita ao aluno ampliar a visdo de mundo contribuindo para
o desenvolvimento da consciéncia do papel das linguas na sociedade e no
reconhecimento da diversidade cultural e de géneros, minimizando as desigualdades
sociais considerando que o conhecimento € direito de todos.

Ensinar e aprender linguas, é também ensinar e aprender percepc¢des de mundo e
maneiras de construir sentidos, independentemente do nivel de conhecimento que se
encontrem, objetiva-se que os alunos ampliem o contado com outras formas e conhegcam

0S processos interpretativos na construcdo e transformacao de realidade.
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JUSTIFICATIVA

Com esta proposta curricular esperamos que o aluno seja capaz de usar a lingua
em situacbes de comunicacdo oral e escrita; ter maior consciéncia sobre o papel das
linguas na sociedade; reconhecer e compreender a diversidade linguistica e cultural, bem
como seus beneficios para o desenvolvimento cultural do pais.

A aprendizagem de lingua estrangeira contribui para o processo educacional
como um todo, indo muito além da aquisicdo de um conjunto de habilidades linguisticas.

Leva a uma nova percepg¢do da natureza da linguagem, aumenta a compreensao
de como a linguagem funciona e desenvolve maior consciéncia do funcionamento da
prépria lingua materna. Ao mesmo tempo, ao promover uma apreciacdo dos costumes e
valores de outras culturas, contribui para desenvolver a percepcao da propria cultura por
meio da compreensdo da cultura(s) estrangeira(s). O desenvolvimento da habilidade de
dizer/entender o0 que outras pessoas, em outros paises, diriam em determinadas
situacdes leva, portanto, & compreensdo tanto das culturas estrangeiras quanto da
cultura materna.

Essa compreensao intercultural promove, ainda, a aceitagdo das diferengas nas
maneiras de expressdo e de comportamento. Assim, colabora-se para a construcéo, e
para o cultivo pelo aluno, de uma competéncia ndo s6 no uso de linguas estrangeiras,

mas também na compreensao de outras culturas.

A aprendizagem da lingua estrangeira € também uma possibilidade de aumentar a
autopercepcdo do aluno como ser humano e como cidaddo. Dai centrar-se no
engajamento discursivo do aluno, ou seja, em sua capacidade de se engajar e engajar
outros no discurso de modo a agir no mundo social. Dessa maneira, o foco na leitura
pode ser justificado pela fung¢éo social das linguas estrangeiras no pais e também pelos
objetivos realizaveis tendo em vista as condi¢cdes existentes, tornando-se funcao
primordial na escola. Por exemplo, em uma aula de leitura de 6° ano, a utilizacdo de
narrativas colabora para o envolvimento do aluno com o discurso. Com o
desenvolvimento da aprendizagem, havera constante exposi¢do a outros tipos de texto,
como o descritivo, fruto indubitavel de expansao de vocabulario, encerrando-se a 9° ano
com textos argumentativos, consolidando-se o ciclo de lingua estrangeira para o ensino
fundamental. E importante ressaltar a escolha tematica que fundamenta a razio de ser
do texto, pois s6 ocorrer4 engajamento do aluno para com o texto se este despertar
interesse, inclusive pela sua funcdo social. Isso ndo quer dizer, contudo, que
dependendo dessas condi¢des, os objetivos ndo possam incluir outras habilidades, tais
como a compreensdo oral e producdo oral e escrita. Fundamental é formular e

implementar objetivos justificaveis socialmente, realizaveis nas condi¢des existentes na
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escola, garantindo o engajamento discursivo por meio de uma lingua estrangeira.

7

Entre as linguas estrangeiras contemporaneas, inglés € a hegemonica, dando
particular acesso a ciéncia e a tecnologia modernas, a comunicacgdo intercultural e ao
mundo dos negocios, sendo certamente um diferenciador socio-cultural. Entretanto, a
posicdo dominante do inglés nos campos de negdcios, na cultura popular e nas relagées
académicas internacionais coloca-o paradoxalmente como a lingua do poder econémico
e dos interesses sociais, constituindo-se em possivel ameaca para as demais linguas.
Nesse sentido, torna-se ainda mais necessaria a sua aprendizagem, a fim de se criar
condicbes para a negociacao, a troca e a integracdo, desde que haja consciéncia critica
suficiente até para se formular contra-discursos culturais em relagdo as desigualdades
entre paises e grupos sociais. Nesse sentido, os alunos passam de meros consumidores
passivos de cultura e de conhecimento a criadores ativos, pois 0 uso de uma lingua

estrangeira é uma forma a mais de agir no mundo para transforma-lo.
OBJETO DE ESTUDO DA LINGUA ESTRANGEIRA

Toda lingua é uma construcdo historica e cultural em constante transformacéao.
Como principio social e dindmico, a lingua ndo se limita a uma visdo sistémica e
estrutural do cddigo linguistico. Ela é heterogénea, ideoldgica e opaca. Segundo Bakhtin
(1988), toda enunciagéo envolve a presenca de pelo menos duas vozes, a voz do eu e do
outro. Para este fildsofo, ndo ha discurso individual, no sentido de que todo discurso se
constroi no processo de interagdo e em fung¢ao de outro. E é no espaco discursivo criado
na relacdo entre 0 eu e 0 outro que 0S sujeitos se constituem socialmente. E no
engajamento discursivo com o outro que damos forma ao que dizemos e ao que SOmMos.
Dai a lingua estrangeira apresentar-se como espaco para ampliar o contato com outras
formas de conhecer, com outros procedimentos interpretativos de construcdo da
realidade. Em outras palavras, a lingua concebida como discurso, ndo como estrutura ou
cbdigo a ser decifrado, constréi significados e ndo apenas os transmite. O sentido da
linguagem esté no contexto de interagéo verbal e ndo no sistema linguistico.

Conforme o teérico nesse raciocinio, a cultura € concebida como um processo
dindmico e conflituoso de producéo de significados sobre a realidade em que se da em
qualquer contexto social. Para Raymond Williams (2003, p. 41), ha trés categorias na
definicdo de cultura:

[...] o essencial na tarefa de decodificacdo n&o consiste em reconhecer a forma
linguistica utilizada, mas compreendé-la num contexto concreto preciso,
compreender sua significacdo numa enunciacdo particular. Em suma, trata-se de
perceber seu carater de novidade e ndo somente sua conformidade a norma. Em
outros termos, o receptor, pertencente @ mesma comunidade linguistica, também
considera a forma linguistica utilizada como um signo variavel e flexivel e ndo
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como um sinal imutavel e sempre idéntico a si mesmo. (BAKHTIN, 1992)

A primeira é a “ideal” na qual a cultura é um estado ou processo de perfeigdo
humana em termos de valores universais. A segunda € a “documentaria” na qual cultura é
o corpo de um trabalho intelectual e imaginativo em que, numa forma detalhada, sdo
gravadas de diferentes maneiras as experiéncias e o pensamento humano. A terceira € a
definicdo “social” de cultura, relatada como um modo de vida particular que expressam
certos sentidos e valores, ndo somente na arte e conhecimento, mas também em
instituicdes e comportamentos.

A partir dessas trés definicdes intercambiantes da cultura, Williams afirma que as
disciplinas se reunem em uma “tradigdo geral” que representa, por meio de variagdes e
conflitos, uma “cultura humana geral”. Esta, contudo, realiza-se em sociedades
especificas contextualizadas local e temporalmente. A histéria cultural ndo é a soma de
todas as culturas particulares, mas sim o estudo das relagdes entre elas.

Na construcdo de sua teoria, Bakhtin exclui a perspectiva do absoluto, rejeitando o
estatico e fechado, nog¢des associadas a perspectiva tradicional de cultural. Nos
discursos presentes no intertexto das sociedades contemporaneas, as praticas de
linguagem sao diversas porque a lingua envolve variantes socioculturais. Logo, as formas
da lingua variam de acordo com 0s usuarios, o contexto em que sdo usadas e a
finalidade da interacgéo.

Para cada variante linguistica e cada grupo cultural, os valores sociais e
culturais que Ihes sdo atribuidos sofrem oscilagfes, de acordo com os diferentes
contextos socioculturais e historicos. Dessa forma, a lingua e a cultura séo
entendidas como variantes locais particularizadas em contextos especificos;
portanto, configuramse de forma heterogénea, complexa e plural (BORTONI-
RICARDO, 2004).

Nesse sentido, a lingua se apresenta como espago de construgdes discursivas,
indissociavel dos contextos em que ela adquire sua materialidade, inseparavel das
comunidades interpretativas que a constroem e sdo construidas por ela. Desse modo, a
lingua deixa de lado suas supostas neutralidade e transparéncia para adquirir uma carga
ideoldgica intensa, e passa a ser vista como um fenémeno carregado de significados
culturais.

Para Bakhtin (1988), as relacdes sociais ganham sentido pela palavra e a sua
existéncia se concretiza no contexto da enunciagdo. Por outro lado, os sentidos
assumidos pela palavra sdo multiplos, nao existindo, dessa forma, palavras vazias. Para
esse tedrico, “a palavra estd sempre carregada de um conteudo ou de um sentido
ideoldgico ou vivencial. E assim que compreendemos as palavras e somente reagimos

aquelas que despertam em nos ressonancias ideologicas ou concernentes a vida”
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(BAKHTIN 1988, p. 95).

Com base nessas consideracdes, Bakhtin (1988) afirma que a palavra é o
fendbmeno ideoldgico por exceléncia. Uma importante consideragdo é quanto ao valor
social das linguas existentes na sociedade. Conforme Bakhtin (1999, p. 101), “o papel
organizador da palavra estrangeira — palavra que transporta consigo forcas e estruturas
estrangeiras [...] — fez com que, na consciéncia historica dos povos, a palavra estrangeira
se fundisse com a ideia de poder, de forga, de santidade, de verdade”.

Todo discurso esta vinculado a histéria e ao mundo social. Dessa forma, 0s
sujeitos estdo expostos e atuam no mundo por meio do discurso e séo afetados por ele.

No ensino de Lingua Estrangeira, a lingua, objeto de estudo dessa disciplina,
contempla as relagdes com a cultura, o sujeito e a identidade. Torna-se fundamental que
os professores compreendam o que se pretende com o ensino da Lingua Estrangeira na
Educacdo Basica, ou seja: ensinar e aprender linguas € também ensinar e aprender
percep¢cdes de mundo e maneiras de atribuir sentidos, € formar subjetividades, é permitir
gue se reconheca no uso da lingua os diferentes propdsitos comunicativos,
independentemente do grau de proficiéncia atingido.

As aulas de Lingua Estrangeira se configuram como espacos de interacdes entre
professores e alunos e pelas representacdes e visées de mundo que se revelam no dia-
a-dia. Objetiva-se que os alunos analisem as questfes sociais, politicas e econdmicas da
nova ordem mundial, suas implicacbes e que desenvolvam uma consciéncia critica a
respeito do papel das linguas na sociedade. Busca-se, também, superar a ideia de que o
objetivo de ensinar Lingua Estrangeira na escola é apenas o linguistico ou, ainda, que o
modelo de ensino dos Institutos de Idiomas seja parametro para definir seus objetivos de
ensino na Educacdo Basica. Tal aproximacdo seria um equivoco, considerando que o
ensino de Lingua Estrangeira nas escolas de lingua ndo tem, necessariamente, as
mesmas preocupacdes educacionais da escola publica.

De forma geral, os objetivos de uma escola de idiomas estdo mais direcionados
para a proficiéncia linguistico-comunicativa em situagfes de viagens, negocios e
preparagdo para testes. Gimenez (2004, p. 172) esclarece que:

[...] embora com caracteristicas distintas, estes dois setores (publico e privado3)
tém sido equiparados na avaliagdo de resultados, quando se espera, por exemplo,
que os alunos sejam proficientes na habilidade oral. Isto também se reflete nas
expectativas de alunos e pais que frequentemente consideram a aprendizagem de
uma LE como importante fator para uma empregabilidade futura e a atrelam a fala.
A importancia da LE é tal que a midia impressa tem se ocupado de aborda-la
especialmente neste aspecto. Essas mensagens penetram as paredes das
escolas e obscurecem as razdes para inclusdo de lingua estrangeira no curriculo.

Embora a aprendizagem de Lingua Estrangeira Moderna também sirva como
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meio para progressdo no trabalho e estudos posteriores, este componente curricular,
obrigatério a partir dos anos finais do Ensino Fundamental, deve também contribuir para
formar alunos criticos e transformadores através do estudo de textos que permitam
explorar as praticas da leitura, da escrita e da oralidade, além de incentivar a pesquisa e
a reflexao.

Nestas Diretrizes, o ensino de Lingua Estrangeira Moderna, na Educacao Basica,
propde superar os fins utilitaristas, pragmaticos ou instrumentais que historicamente tém
marcado o ensino desta disciplina.

Desta forma, espera-se que o aluno:

* use a lingua em situa¢Bes de comunicacao oral e escrita;

» vivencie, na aula de Lingua Estrangeira, formas de participacdo que lhe
possibilitem estabelecer relages entre aces individuais e coletivas;

» compreenda que os significados sdo sociais e historicamente construidos e,
portanto, passiveis de transformacao na prética social;

* tenha maior consciéncia sobre o papel das linguas na sociedade;

* reconhega e compreenda a diversidade linguistica e cultural, bem como seus
beneficios para o desenvolvimento cultural do pais.

Destaca-se que tais objetivos sdo suficientemente flexiveis para contemplar as
diferencas regionais, mas ainda assim especificos 0 bastante para apontar um norte
comum na selecao de contelidos especificos.

Entende-se que o ensino de Lingua Estrangeira deve considerar as relacdes que
podem ser estabelecidas entre a lingua estudada e a inclusdo social, objetivando o
desenvolvimento da consciéncia do papel das linguas na sociedade e o reconhecimento
da diversidade cultural.

As sociedades contemporaneas ndo sobrevivem de modo isolado; relacionamos e,
atravessam fronteiras geopoliticas e culturais, comunicam-se e buscam entender-se
mutuamente. Possibilitar aos alunos que usem uma lingua estrangeira em situagdes de
comunicagdo — producdo e compreensdo de textos verbais e ndo-verbais — € também
inseri-los na sociedade como participantes ativos, ndo limitados as suas comunidades
locais, mas capazes de se relacionar com outras comunidades e outros conhecimentos.

Um dos objetivos da disciplina de Lingua Estrangeira Moderna é que o0s
envolvidos no processo pedagogico facam uso da lingua que estdo aprendendo em
situacdes significativas, relevantes, isto é, que ndo se limitem ao exercicio de uma mera
pratica de formas linguisticas descontextualizadas. Trata-se da inclusdo social do aluno
numa sociedade reconhecidamente diversa e complexa através do comprometimento

mutuo.
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O aprendizado de uma lingua estrangeira pode proporcionar uma consciéncia
sobre 0 que seja a potencialidade desse conhecimento na interagdo humana. Ao ser
exposto as diversas manifestagbes de uma lingua estrangeira e as suas implicacdes
politico-ideoldgicas, o aluno constréi recursos para compara-la a lingua materna, de
maneira a alargar horizontes e expandir sua capacidade interpretativa e cognitiva.

Ressalta-se, como requisito, a atencdo para o0 modo como as possibilidades
linguisticas definem os significados construidos nas interagdes sociais. Ainda, deve-se
considerar que o aluno traz para a escola determinadas leituras de mundo que
constituem sua cultura e, como tal, devem ser respeitadas.

Além disso, ao conceber a lingua como discurso, conhecer e ser capaz de usar
uma lingua estrangeira, permite-se aos sujeitos perceberem-se como integrantes da
sociedade e participantes ativos do mundo. Ao estudar uma lingua estrangeira, o
aluno/sujeito aprende também como atribuir significados para entender melhor a
realidade. A partir do confronto com a cultura do outro, torna-se capaz de delinear um
contorno para a propria identidade. Assim, atuarA sobre os sentidos possiveis e

reconstruira sua identidade como agente social.
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CONTEUDO ESTRUTURANTE

Os conhecimentos que identificam e organizam os campos de estudos escolares
de Lingua Estrangeira sdo considerados basilares para a compreensdo do objeto de
estudo dessa disciplina. Esses saberes sdo concebidos como Conteldos Estruturantes, a
partir dos quais se abordam os conteudos especificos no trabalho pedagogico. Os
Conteudos Estruturantes se constituem através da historia, séo legitimados socialmente e,
por isso, Sao provisorios e processuais.

O Contetdo Estruturante esta relacionado com o momento historico-social. Ao
tomar a lingua como interacdo verbal, como espaco de producao de sentidos, buscou-se
um conteudo que atendesse a essa perspectiva. Sendo assim, define se como Conteldo
Estruturante da Lingua Estrangeira Moderna o Discurso como prética social. A lingua
sera tratada de forma dindmica, por meio de leitura, de oralidade e de escrita que sao as
praticas que efetivam o discurso.

A palavra discurso inicialmente significa curso, percurso, correr por, movimento.
Isso indica que a postura frente aos conceitos fixos, imutaveis, deve ser diferenciada. De
acordo com Stam (2000, p. 32), “a linguagem, em Bakhtin, ndo & um sistema acabado,
mas um continuo processo de vir a ser’. A lingua ndo é algo pronto, a disposigdo dos
falantes, mas algo em que eles “ingressam numa corrente movel de comunicacao verbal”.

A consciéncia sO é adquirida por meio da linguagem e é através dela que os
sujeitos comegam a intervir no real. Ao contrario de uma concepc¢ao de linguagem que
centraliza o ensino na gramatica tradicional, o discurso tem como foco o trabalho com os
enunciados (orais e escritos). O uso da lingua efetua-se em formas de enunciados, uma
vez que o discurso também sé existe na forma de enunciados (RODRIGUES, 2005). O
discurso € produzido por um “eu”, um sujeito que é responsavel por aquilo que fala e/ou
escreve. A localizacdo geografica, temporal, social, etaria também s&o elementos
essenciais na constituicdo dos discursos.

Consequentemente, o professor criard oportunidades para que os alunos
percebam a interdiscursividade, as condi¢fes de producéo dos diferentes discursos, das
vozes que permeiam as relacdes sociais e de poder, € preciso que 0s niveis de
organizagao linguistica — fonético-fonolégico, Iéxico-seméantico e de sintaxe — sirvam ao
uso da linguagem na compreensdo e na producdo verbal e ndo verbal. Para tal, o
professor levar4d em conta que o objeto de estudo da Lingua Estrangeira Moderna, a
lingua, pela sua complexidade e riqueza, permite o trabalho em sala de aula com os mais
variados textos de diferentes géneros. Nesta perspectiva, a proposta de construcdo de
significados por meio do engajamento discursivo e ndo pela mera pratica de estruturas

linguisticas estara contemplada.
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Com o foco na abordagem critica de leitura, a énfase do trabalho pedagdgico é a
interacdo ativa dos sujeitos com o discurso, que dard, ao aluno, condi¢cdes de construir
sentidos para textos. O professor deve considerar a diversidade de géneros existentes e
a especificidade do tratamento da Lingua Estrangeira na préatica pedagogica, a fim de
estabelecer critérios para definir os contetdos especificos para o ensino.

Os conteudos especificos contemplam diversos géneros discursivos, além de
elementos linguistico-discursivos, tais como: unidades linguisticas que se configuram
como as unidades de linguagem, derivadas da posicdo que o locutor exerce no
enunciado; teméticas que se referem ao objeto ou finalidade discursiva, ou seja, ao que
pode tornar-se dizivel por meio de um género; composicionais, compreendidas como a
estrutura especifica dos textos pertencentes a um género (BAKHTIN, 1992).

Inicialmente, é preciso levar em conta o principio da continuidade, ou seja, a
manutencdo de uma progressdo entre as séries, considerando as especificidades da
Lingua Estrangeira ofertada, as condigfes de trabalho existentes na escola, o projeto
politico-pedagdgico, a articulagdo com as demais disciplinas do curriculo e o perfil dos
alunos.

No ato da selegcéo de textos, o docente precisa se preocupar com a qualidade do
contetdo dos textos escolhidos ao que se refere as informacdes, e verificar se estes
instigam o aluno a pesquisa e a discussdo. As caracteristicas, do género a que o texto
pertence, serdo evidenciadas no desenvolvimento do trabalhado pedagdgico. Os
elementos linguistico-discursivos, neles presentes, serdo analisados na medida em que
colaborem para a compreensdo dos mesmos. E importante, ainda, trabalhar com
diversos géneros discursivos — apresentando, também, diferentes graus de complexidade
da estrutura linguistica.

Recomenda-se que seja dada, aos alunos, a oportunidade para participar da
escolha das tematicas dos textos, uma vez que um dos objetivos é justamente possibilitar
formas de participacdo que permitam o estabelecimento de relacdes entre acdes
individuais e coletivas. Por meio dessa experiéncia, os alunos poderdo compreender a
vinculag&o entre autointeresse e interesses do grupo. Além disso, esta iniciativa podera
levar a escolha de conteddos mais significativos, porque resultam da participagdo de
todos.

Outro ponto a ser destacado é a atencdo, no momento da escolha de textos, para
gue os mesmos ndo reforcem uma visdo monolitica de cultura, muitas vezes abordada de
forma estereotipada. Os conteudos dos textos devem viabilizar os resultados pretendidos
nas diferentes séries de acordo com os objetivos especificos propostos no planejamento

do professor.
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6° ano

ENSINO FUNDAMENTAL

102

Conteldo Estruturante: DISCURSO Como Pratica Social

|

CONTEUDOS CONTEUDOS OBJETIVOS/ ENCAMINHAME | CRITERIOS DE AVALIACAO/
BASICOS ESPECIFICOS |JUSTIFICATIVA |NTOS RECUPERAGCAO

METOLOGICOS

/

RECURSOS

DIDATICOS
GENERO TEXTUAL - Conhecer, - Usar textos de | - reconhecer e diferenciar os diferentes géneros
- esfera social de .Greetings diferenciar e diferentes em sala.
circulagéo identificar os géneros textuais. |LEITURA
LEITURA diferentes LEITURA - Realizar leitura compreensiva dos textos dos ¢
- Conteudo tematico; Verb to be géneros. - Leitura de textos | géneros;
- Interlocutor; LEITURA de diferentes - Localizar informag@es explicitas e implicitas n
- Finalidade do texto; - Identificar os géneros; - Posicionar-se argumentativamente;
-Aceitabilidade; Personal diferentes - Trabalhar com - Ampliar o horizonte de expectativas;
- Informatividade; pronouns elementos base nas - Ampliac&o lexical;
- Situacionalidade; composicionais informacdes e no |- Percepgdo do ambiente no qual circula o géne
- Intertextualidade; do texto; conhecimento de |- Identificar a ideia principal do texto;
- EIementps . Demonstratives - ITgr e interpretar mundol dos - Deduzir os: sentidos de palavras e/ou express
composicionais do criticamente alunos; do contexto;
género; pronouns sobre diversos - Possibilitar a - Compreender as diferengas decorridas do uso

- Marcas linguisticas:
coesdo, coeréncia, fungao
das classes gramaticais
no texto(substantivos,
verbos, pronomes);
- Pontuacao;
- Recursos
gréaficos(aspas, travessao,
negrito);
- Seméantica
(ambiguidade,
significacdo, conotacgéo,
denotagao, ironia, humor,
figuras de linguagem).
ESCRITA

- Conteuido temético;
- Interlocutor;
- Finalidade do texto;
-Aceitabilidade;
- Informatividade;
- Situacionalidade;
- Intertextualidade;
- Elementos
composicionais do
género;
- Marcas linguisticas:
coesao, coeréncia, fungao
das classes gramaticais
no texto(substantivos,
verbos, pronomes);
- Pontuacao;
- Recursos
gréficos(aspas, travesséao,
negrito);
- Concordéancia verbal e
nominal;
- Semantica
(ambiguidade,
significacdo, conotacgéo,
denotacao, ironia, humor,
figuras de linguagem).
ORALIDADE
- Conteudo tematico;

Articles: a/an

School and

classroom objects

Countries and

nationalities

Prepositions, on,

in, at, from

Fruits

Animals

Colors

Family

Foods

Adjectives

Days of the week

Months of the

temas;

- Inferir
significados
baseando-se no
contexto;

- Ampliar
conhecimento de
mundo;

- ldentificar
palavras e/ou
expressdes no
sentido conotativo
e denotativo;

- Identificar o
temal/ideia
principal do texto;
- Ampliar o
vocabulario e os
conhecimentos
do uso das
classes
gramaticais;

- ldentificar o uso
correto dos
conectivos e dos
sinais de
pontuacao;

ESCRITA

- Produzir textos
dos diferentes
géneros
atendendo as
situagbes
propostas;

- Saber
diferenciar o
contexto de uso
da linguagem
formal e informal,
- Usar
corretamente os
diferentes

inferéncia através
de
guestionamentos;
- Realizar
discussoes e
reflexdes sobre:
tema, inten¢des,
intertextualidade,
aceitabilidade,
informatividade,
situacionalidade,
temporalidade,
vozes sociais e
ideologia;

- Contextualizar
as producdes:
suporte/fonte,
interlocutores,
finalidade, época;
- Utilizar, também,
textos nao-
verbais diversos:
gréficos, fotos,
imagens, mapas,
e outros;

- Estabelecer
relagéo entre o
tema e o contexto
atual;

- Oportunizar a
socializagdo das
ideias dos alunos
sobre o texto;

- Instigar o
entendimento/refl
exao das
diferencas
decorridas do uso
de
palavras/express
0es no texto;

- Estimular o
reconhecimento

e/ou expressdes no sentido conotativo e denota
- Reconhecer palavras e/ou expressdes que es
referéncia textual;

- Localizar e diferenciar o uso das diferentes cla
gramaticais no texto.

ESCRITA

- Expressar ideias com clareza;

- Elaboragéo de textos atendendo: as situagdes
producdo propostas (género, interlocutor, finalid
continuidade tematica;

- Diferenciar o contexto de uso da linguagem fol
informal;

- Uso de recursos textuais tais como: coeséo e

informatividade, intertextualidade, etc;

- Utilizar adequadamente os recursos linguisticc
pontuacao, uso e e fungdo do artigo, pronome, !
verbo, etc;

- Empregar palavras e/ou expressoes no sentid
e denotativo, bem como expressdes que indicat
humor, em conformidade com o género propost
- Uso correto dos elementos discursivos, textua
estruturais e normativos;

- Reconhecer as palavras ou expressdes que

a referéncia textual.

ORALIDADE

- Utilizar o discurso de acordo com a situagédo d
(formal e informal);

- Apresentar ideias com clareza;

- Compreender os argumentos do discurso do ¢
- Expor objetivamente seus argumentos;

- Organizar uma sequéncia da fala;

- Respeitar os turnos da fala;

- Participar ativamente de didlogos, relatos, disc
guando necessario em lingua materna, etc;

- Empregar conscientemente expressoes faciais
gestuais, pausas e entonagdes nas exposi¢oes
outros elementos extralinguisticos.




- Finalidade;

- Aceitabilidade do texto;
- Informatividade;

- Papel do locutor e do
interlocutor;

- Elementos
extralinguisticos:
entonacao, expressoes
facial, corporal e gestual,
pausas;

- Adequacao do discurso
ao género;

- Turnos da fala;

- Variag®es linguisticas;

- Marcas linguisticas:
coesdo, coeréncia, girias,
repeticao;

- Elementos seménticos
(ambiguidade,
significacdo, conotagao,
denotagao, ironia, humor,
figuras de linguagem);

- Adequacao da fala ao
contexto (uso de
conectivos, girias,
repeti¢des, etc);

- Diferengas e
semelhancas entre o
discurso oral e o escrito.

year

recursos textuais;
- Empregar os
recursos
linguisticos
adequadamente;
- Usar palavras e
expressdées com
sentido conotativo
e denotativo;

- Fazer as
concordancias e
0 emprego
correto das
formas verbais;

- Expressar-se
com clareza e
objetividade de
ideias;

- Mostrar-se
critico e integrado
ao contexto atual
sobre os
diferentes
assuntos a serem
abordados em
seus textos.

do estilo, préprio
de diferentes
géneros;
Incentivar a
percepcao dos
recursos
utilizados no
texto;

Diferenciar e
explicitar o uso
das diferentes
classes
gramaticais no
decorrer dos
textos.

Utilizar, também,
recursos didaticos
da sala de aula;
quadro negro,
livro didatico dos
alunos, TV
pendrive.
ESCRITA

- Planejar a
producéo textual
a partir da
delimitagdo tema,
interlocutor,
intengdes,
intertextualidade,
aceitabilidade,
informatividade,
situacionalidade,
temporalidade e
ideologia;

- Estimular a
ampliacao de
leituras sobre o
tema e os
géneros
propostos;

- Acompanhar e
auxiliar a
producgédo de
textos individuais
e coletivos;

- Encaminhar a
reescrita textual,
revisdo das
ideias, dos
elementos que
compde o género;
- Instigar o uso de
palavras/express
des no sentido
conotativo e
denotativo, bem
como de
expressdes que
denotam ironia e
humor;

- Conduzir a uma
reflexao dos
elementos
discursivos,
textuais,
estruturais e
normativos;

- Propor o uso
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correto das
calasses
gramaticais nas
producdes de
textos.
ORALIDADE

- Organizar
apresentacgdes de
textos produzidos
pelos alunos;

- Orientar sobre o
contexto de uso
do género oral
selecionado;

- Preparar
apresentagdes
gue explorem as
marcas
linguisticas
tipicas da
oralidade em seu
uso formal e
informal,

- Estimular a
contagdo de
historias de
diferentes
géneros,
utilizando-se dos
recursos
extralinguisticos,
como: entonacao,
expressdes
faciais, corporal e
gestual, pausas e
outros;

- Selecionar
discursos de
outros para
andlise dos
recursos da
oralidade, como:
cenas de
desenhos,
programas
infanto-juvenis,
entrevistas,
reportagem entre
outros.
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7° ano

Conteldo Estruturante: DISCURSO Como Pratica Social

CQNTEUDOS CONTE}JDOS OBJETIVOS/ ENCAM[NHAMENTOS AVALIAQAO/ -

BASICOS ESPECIFICOS JUSTIFICATIVA METOLOGICOS/’ RECUPERACAO
RECURSOS DIDATICOS

GENERO TEXTUAL - Conhecer, diferenciar e |- Usar textos de diferentes |- reconhecer e diferenci

- esfera social de circulagao
LEITURA
- Contelido temaético;
- Interlocutor;
- Finalidade do texto;
-Aceitabilidade;
- Informatividade;
- Situacionalidade;
- Intertextualidade;
- Elementos composicionais
do género;
- Marcas linguisticas: coesao,
coeréncia, funcéo das classes
gramaticais no texto
(substantivos, verbos,
pronomes);
- Pontuacéo;
- Recursos gréaficos(aspas,
travessao, negrito);
- Semantica (ambiguidade,
significagao, conotagao,
denotacao, ironia, humor,
figuras de linguagem).
ESCRITA

- Contetido temético;
- Interlocutor;
- Finalidade do texto;
-Aceitabilidade;
- Informatividade;
- Situacionalidade;
- Intertextualidade;
- Elementos composicionais
do género;
- Marcas linguisticas: coesao,
coeréncia, funcéo das classes
gramaticais no texto
(substantivos, verbos,
pronomes);
- Pontuacéo;
- Recursos gréaficos(aspas,
travessao, negrito);
- Concordancia verbal e
nominal;
- Semantica (ambiguidade,
significagdo, conotagéo,
denotacdo, ironia, humor,
figuras de linguagem).
ORALIDADE
- Conteudo tematico;
- Finalidade;
- Aceitabilidade do texto;
- Informatividade;
- Papel do locutor e do
interlocutor;
- Elementos extralinguisticos:
entonacao, expressoes facial,
corporal e gestual, pausas;
- Adequacao do discurso ao
género;
- Turnos da fala;
- Variag@es linguisticas;
- Marcas linguisticas: coesao,

Review: days of the

week, months

Seasons

Dates

Can

Demonstratives

pronouns

Interrogative words
(where, what..which,
how)

Prepositions: on,
in, at

Hours

School objects
Times adverbs
(tomorrow,
yesterday,

now\today,)

Present

simple(do/does)

There / to be

Imperative

Possessive
pronouns
Clothes, shoes and
accessories

Opposite of

identificar os diferentes
géneros.

LEITURA

- Identificar os diferentes
elementos composicionais
do texto;

- Ler e interpretar
criticamente sobre
diversos temas;

- Inferir significados
baseando-se no contexto;
- Ampliar conhecimento de
mundo;

- Identificar palavras e/ou
expressdes no sentido
conotativo e denotativo;

- Identificar o tema/ideia
principal do texto;

- Ampliar o vocabulario e
0s conhecimentos do uso
das classes gramaticais;
- Identificar o uso correto
dos conectivos e dos
sinais de pontuacéao;

ESCRITA

- Produzir textos dos
diferentes géneros
atendendo as situagbes
propostas;

- Saber diferenciar o
contexto de uso da
linguagem formal e
informal,

- Usar corretamente os
diferentes recursos
textuais;

- Empregar os recursos
linguisticos
adequadamente;

- Usar palavras e
expressdes com sentido
conotativo e denotativo;
- Fazer as concordancias
e 0 emprego correto das
formas verbais;

- Expressar-se com
clareza e objetividade de
ideias;

- Mostrar-se critico e
integrado ao contexto
atual sobre os diferentes
assuntos a serem
abordados em seus
textos.

géneros textuais.
LEITURA

- Leitura de textos de
diferentes géneros;

- Trabalhar com base nas
informacdes e no
conhecimento de mundo
dos alunos;

- Possibilitar a inferéncia
através de
questionamentos;

- Realizar discussfes e
reflexdes sobre: tema,
intengdes,
intertextualidade,
aceitabilidade,
informatividade,
situacionalidade,
temporalidade, vozes
sociais e ideologia;

- Contextualizar as
produgdes: suporte/fonte,
interlocutores, finalidade,
época;

- Utilizar, também, textos
nao-verbais diversos:
gréficos, fotos, imagens,
mapas, e outros;

- Estabelecer relacao
entre o tema e o contexto
atual;

- Oportunizar a
socializagdo das ideias
dos alunos sobre o texto;
- Instigar o
entendimento/reflexdo das
diferencas decorridas do
uso de
palavras/expressées no
texto;

- Estimular o
reconhecimento do estilo,
proprio de diferentes
géneros;

- Incentivar a percepcao
dos recursos utilizados no
texto;

Diferenciar e explicitar o
uso das diferentes classes
gramaticais no decorrer
dos textos.

Utilizar, também, recursos
didaticos da sala de aula;
quadro negro, livro
didatico dos alunos, TV
pendrive.

ESCRITA

- Planejar a producgao
textual a partir da
delimitagdo tema,
interlocutor, intencdes,
intertextualidade,

diferentes géneros trab:
sala.

LEITURA

- Realizar leitura compr
textos dos diferentes gé
- Localizar informagbes
implicitas no texto;

- Posicionar-se argumel
- Ampliar o horizonte de
expectativas;

- Ampliacao lexical,

- Percepcgéo do ambient
circula o género;

- Identificar a ideia princ
- Deduzir os sentidos d
el/ou expressdes a parti
contexto;

- Compreender as difer
decorridas do uso de pe
expressdes no sentido ¢
denotativo;

- Reconhecer palavras
expressdes que estabel
referéncia textual;

- Localizar e diferenciar
diferentes classes gram
texto.

ESCRITA

- Expressar ideias com
- Elaboragéo de textos :
as situagdes de produg:
(género, interlocutor, fin
continuidade tematica;
- Diferenciar o contexto
linguagem formal e info
- Uso de recursos textu
Como: coesao e coerén
informatividade, intertex
etc;

- Utilizar adequadament
recursos linguisticos co
pontuacao, uso e e fung
pronome, substantivo, v
- Empregar palavras e/c
expressdes no sentido
denotativo, bem como ¢
gue indicam ironia e hul
conformidade com o gé
proposto;

- Uso correto dos eleme
discursivos, textuais, es
normativos;

- Reconhecer as palavr
expressdes que estabel
referéncia textual.
ORALIDADE

- Utilizar o discurso de ¢
situagdo de producao (f
informal);

- Apresentar ideias com
- Compreender os argu
discurso do outro;




coeréncia, girias, repeticao;

- Elementos semanticos
(ambiguidade, significacéo,
conotagédo, denotagéo, ironia,
humor, figuras de linguagem);
- Adequacéo da fala ao
contexto (uso de conectivos,
girias, repeti¢oes, etc);

- Diferencas e semelhancas
entre o discurso oral e 0
escrito.

adjective

how many, how much

aceitabilidade,
informatividade,
situacionalidade,
temporalidade e ideologia;
- Estimular a ampliacao de
leituras sobre o tema e os
géneros propostos;

- Acompanhar e auxiliar a
producéo de textos
individuais e coletivos;

- Encaminhar a reescrita
textual; revisdo das ideias,
dos elementos que
compde o género;

- Instigar o uso de
palavras/expressfes no
sentido conotativo e
denotativo, bem como de
expressdes que denotam
ironia e humor;

- Conduzir a uma reflexao
dos elementos
discursivos, textuais,
estruturais e normativos;

- Propor o uso correto das
classes gramaticais nas
producdes de textos.
ORALIDADE

- Organizar apresentacdes
de textos produzidos
pelos alunos;

- Orientar sobre o
contexto de uso do género
oral selecionado;

- Preparar apresentacdes
gue explorem as marcas
linguisticas tipicas da
oralidade em seu uso
formal e informal;

- Estimular a contacao de
historias de diferentes
géneros, utilizando-se dos
recursos extralinguisticos,
como: entonacao,
expressoes faciais,
corporal e gestual, pausas
€ outros;

- Selecionar discursos de
outros para andlise dos
recursos da oralidade,
como: cenas de
desenhos, programas
infanto-juvenis,
entrevistas, reportagem
entre outros.

106

- Expor objetivamente s
argumentos;

- Organizar uma sequélt
- Respeitar os turnos de
- Participar ativamente (
relatos, discussodes, que
necessario em lingua i
- Empregar conscienten
expressoes faciais, corj
gestuais, pausas e ento
exposi¢des orais, entre
elementos extralinguisti
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Conteldo Estruturante: Discurso como Prética Social

CONTEUDOS CONTEUDOS OBJETIVOS/ ENCAMINHAMENTOS IAVALIACAO/

BASICOS ESPECIFICOS JUSTIFICATIVA METOLOGICOS/ RECUPERACAO
RECURSOS DIDATICOS

GENERO TEXTUAL Review there is/were - Conhecer, diferenciar e - Usar textos de diferentes | reconhecer e diferenci:

- esfera social de circulagdo
LEITURA

- Tema do texto;

- Interlocutor;

- Finalidade do texto;
-Aceitabilidade;

- Informatividade;

- Situacionalidade;

- Intertextualidade;

- Temporalidade;

- Discurso direto e indireto;

- Elementos composicionais do
género;

- Emprego do sentido
denotativo e conotativo;

- Palavras e/ou expressfes que
denotam ironia e humor;

- Polissemia;

- Marcas linguisticas: coesao,
coeréncia, fungéo das classes
gramaticais no
texto(substantivos, verbos,
pronomes, adjetivos, advérbios,
preposicgdes);

Pontuacao;

Recursos graficos(aspas,
travessao, negrito);

Figuras de linguagem;

- Léxico.

ESCRITA

- Tema do texto;

- Interlocutor;

- Finalidade do texto;
-Aceitabilidade;

- Informatividade;

- Situacionalidade;

- Intertextualidade;

- Temporalidade;

- Discurso direto e indireto;

- Elementos composicionais do
género;

- Emprego do sentido
denotativo e conotativo;

- Relacéo de causa e
consequéncia entre as partes e
elementos do texto;

- Palavras e/ ou expressdes
gue denotam ironia e humor;

- Polissemia;

- Marcas linguisticas: coesao,
coeréncia, funcéo das classes
gramaticais no
texto(substantivos, verbos,
pronomes, adjetivos, advérbios,
preposicdes);

Pontuacéo;

Recursos graficos(aspas,
travessao, negrito);

Figuras de linguagem;

- Processo de formagéao das
palavras;

- Ortografia;

Places

Past to be was/were

Prepositions

How many/ much

Right, left

Adverbs of frequency

(always, never,

sometimes, often)

Question (Who, what,

how)

Present continuous

Parts of the body

Health problems

People descriptions

Simple past

Regular and irregular,

verbs

Future with be going

to + infinitive

identificar os diferentes
géneros.

LEITURA

- Identificar os diferentes
elementos composicionais
do texto;

- Ler e interpretar
criticamente sobre diversos
temas;

- Inferir significados
baseando-se no contexto;

- Ampliar conhecimento de
mundo;

- Identificar palavras e/ou
expressdes no sentido
conotativo e denotativo;

- Identificar o tema/ideia
principal do texto;

- Ampliar o vocabulario e os
conhecimentos do uso das
classes gramaticais;

- Identificar o uso correto
dos conectivos e dos sinais
de pontuagéo;

ESCRITA

- Produzir textos dos
diferentes géneros
atendendo as situacdes
propostas;

- Saber diferenciar o
contexto de uso da
linguagem formal e
informal;

- Usar corretamente os
diferentes recursos
textuais;

- Empregar os recursos
linguisticos
adequadamente;

- Usar palavras e
expressdes com sentido
conotativo e denotativo;

- Fazer as concordancias e
0 emprego correto das
formas verbais;

- Expressar-se com clareza
e objetividade de ideias;

- Mostrar-se critico e
integrado ao contexto atual
sobre os diferentes
assuntos a serem
abordados em seus textos.

géneros textuais.
LEITURA

- Leitura de textos de
diferentes géneros;

- Trabalhar com base nas
informacdes e no
conhecimento de mundo
dos alunos;

- Possibilitar a inferéncia
através de
questionamentos;

- Realizar discussoes e
reflexdes sobre: tema,
intengdes, intertextualidade,
aceitabilidade,
informatividade,
situacionalidade,
temporalidade, vozes
sociais e ideologia;

- Contextualizar as
producgdes: suporte/fonte,
interlocutores, finalidade,
época;

- Utilizar, também, textos
nao-verbais diversos:
gréficos, fotos, imagens,
mapas, e outros;

- Estabelecer relacédo entre
0 tema e o contexto atual;
- Oportunizar a socializagdo
das ideias dos alunos sobre
0 texto;

- Instigar o
entendimento/reflexdo das
diferencas decorridas do
uso de palavras/expressoes
no texto;

- Estimular o
reconhecimento do estilo,
préprio de diferentes
géneros;

- Incentivar a percepcao
dos recursos utilizados no
texto;

Diferenciar e explicitar o
uso das diferentes classes
gramaticais no decorrer dos
textos.

Utilizar, também, recursos
didaticos da sala de aula;
quadro negro, livro didatico
dos alunos, TV pendrive.
ESCRITA

- Planejar a producgéo
textual a partir da
delimitacao tema,
interlocutor, intencdes,
intertextualidade,
aceitabilidade,
informatividade,
situacionalidade,
temporalidade e ideologia,;

diferentes géneros traba
sala.

LEITURA

- Realizar leitura compre
textos dos diferentes gél
- Localizar informagdes «
implicitas no texto;

- Posicionar-se argumen
- Ampliar o horizonte de
- Ampliacao lexical,

- Percepgéo do ambient
circula o género;

- Identificar a ideia prin
texto;

- Deduzir os sentidos de
e/ou expressdes a partir
- Compreender as difere
decorridas do uso de pa
expressdes no sentido ¢
denotativo;

- Reconhecer palavras €
expressdes que estabels
referéncia textual;

- Localizar e diferenciar
diferentes classes gram:
texto.

ESCRITA

- Expressar ideias com ¢
- Elaboragéo de textos a
situacdes de producéo
(género, interlocutor, finz
continuidade temética;

- Diferenciar o contexto
linguagem formal e infor
- Uso de recursos textua
coesao e coeréncia, info
intertextualidade, etc;

- Utilizar adequadament
linguisticos como: pontu
fung&o do artigo, pronon
substantivo, verbo, etc;
- Empregar palavras e/o
no sentido conotativo e ¢
bem como expressoes ¢@
ironia e humor, em confc
0 género proposto;

- Uso correto dos eleme
discursivos, textuais, est
normativos;

- Reconheceras palavra:
expressdes que estabel
referéncia textual.
ORALIDADE

- Utilizar o discurso de a
situacdo de producéo (fc
informal);

- Apresentar ideias com
- Compreender os argun
discurso do outro;

- Expor objetivamente se
argumentos;

- Organizar uma sequén




- Concordancia verbal/nominal.

ORALIDADE

- Conteudo temético;

- Finalidade;

- Aceitabilidade do texto;

- Informatividade;

- Papel do locutor e do
interlocutor;

- Elementos extralinguisticos:
entonacao, expressoes facial,
corporal e gestual, pausas;

- Adequacéo do discurso ao
género;

- Turnos da fala;

- Variag@es linguisticas;

- Marcas linguisticas: coesao,
coeréncia, girias, repeticao;

- Semantica;

- Adequacéo da fala ao
contexto (uso de conectivos,
girias, repeti¢des, etc);

- Diferencas e semelhancas
entre o discurso oral e 0
escrito.

- Estimular a ampliagéo de
leituras sobre o tema e os
géneros propostos;

- Acompanhar e auxiliar a
producéo de textos
individuais e coletivos;

- Encaminhar a re-escrita
textual; revisdo das ideias,
dos elementos que compde
0 género;

- Instigar o uso de
palavras/expressfes no
sentido conotativo e
denotativo, bem como de
expressdes que denotam
ironia e humor;

- Conduzir a uma reflexao
dos elementos discursivos,
textuais, estruturais e
normativos;

- Propor o uso correto das
classes gramaticais nas
producdes de textos.
ORALIDADE

- Organizar apresentacdes
de textos produzidos pelos
alunos;

- Orientar sobre o contexto
de uso do género oral
selecionado;

- Preparar apresentagtes
que explorem as marcas
linguisticas tipicas da
oralidade em seu uso
formal e informal;

- Estimular a contacao de
historias de diferentes
géneros, utilizando-se dos
recursos extralinguisticos,
como: entonacao,
expressoes faciais, corporal
e gestual, pausas e outros;
- Selecionar discursos de
outros para analise dos
recursos da oralidade,
como: cenas de desenhos,
programas infanto-juvenis,
entrevistas, reportagem
entre outros.
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- Respeitar os turnos da
- Participar ativamente d
relatos, discussoes, qua
necessario em lingua m:
- Empregar conscientem
expressoes faciais, corp
gestuais, pausas e entor
exposicdes orais, entre «
elementos extralinguistic
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Conteldo Estruturante: Discurso como Prética Social

CONTEUDOS CONTEUDOS OBJETIVOS/ ENCAMINHAMENTOS IAVALIACAO/ -

BASICOS ESPECIFICOS JUSTIFICATIVA METOLOGICOS/ RECUPERACAO
RECURSOS DIDATICOS

GENERO TEXTUAL Review simple-- Conhecer, diferenciar e |+ Usar textos de diferentes |- reconhecer e diferencis

- esfera social de circulagdo identificar os diferentes géneros textuais. diferentes géneros traba

LEITURA present géneros. LEITURA sala.

- Tema do texto; LEITURA - Leitura de textos de LEITURA

- Interlocutor;

- Finalidade do texto;
-Aceitabilidade;

- Informatividade;

- Situacionalidade;

- Intertextualidade;

- Temporalidade;

- Discurso direto e indireto;

- Elementos composicionais do
género;

- Emprego do sentido
denotativo e conotativo;

- Palavras e/ou expressfes que
denotam ironia e humor;

- Polissemia;

- Marcas linguisticas: coesao,
coeréncia, fungéo das classes
gramaticais no
texto(substantivos, verbos,
pronomes, adjetivos, advérbios,
preposicgdes);

Pontuacao;

Recursos graficos(aspas,
travessao, negrito);

Figuras de linguagem;

- Léxico.

ESCRITA

- Tema do texto;

- Interlocutor;

- Finalidade do texto;
-Aceitabilidade;

- Informatividade;

- Situacionalidade;

- Intertextualidade;

- Temporalidade;

- Discurso direto e indireto;

- Elementos composicionais do
género;

- Emprego do sentido
denotativo e conotativo;

- Relacéo de causa e
consequéncia entre as partes e
elementos do texto;

- Palavras e/ ou expressdes
gue denotam ironia e humor;

- Polissemia;

- Marcas linguisticas: coesao,
coeréncia, funcéo das classes
gramaticais no
texto(substantivos, verbos,
pronomes, adjetivos, advérbios,
preposicdes);

Pontuacéo;

Recursos graficos(aspas,
travessao, negrito);

Figuras de linguagem;

- Processo de formagéao das
palavras;

- Ortografia;

Jobs and professions

Simple past

Do/ does and did

Past continuous

Past to be was/were

Definite and indefinite

articles

Modal verbs

Food and drink

Simple past irregular

verbs.

=3

In

errogative words

Question Who, what,

how)

future will

present perfect

- Identificar os diferentes
elementos composicionais
do texto;

- Ler e interpretar
criticamente sobre diversos
temas;

- Inferir significados
baseando-se no contexto;

- Ampliar conhecimento de
mundo;

- Identificar palavras e/ou
expressdes no sentido
conotativo e denotativo;

- Identificar o tema/ideia
principal do texto;

- Ampliar o vocabulario e os
conhecimentos do uso das
classes gramaticais;

- Identificar o uso correto
dos conectivos e dos sinais
de pontuagéo;

ESCRITA

- Produzir textos dos
diferentes géneros
atendendo as situacdes
propostas;

- Saber diferenciar o
contexto de uso da
linguagem formal e
informal;

- Usar corretamente os
diferentes recursos
textuais;

- Empregar os recursos
linguisticos
adequadamente;

Usar palavras e
expressdes com sentido
conotativo e denotativo;

- Fazer as concordancias e
0 emprego correto das
formas verbais;

- Expressar-se com clareza
e objetividade de ideias;

- Mostrar-se critico e
integrado ao contexto atual
sobre os diferentes
assuntos a serem
abordados em seus textos.

diferentes géneros;

- Trabalhar com base nas
informacdes e no
conhecimento de mundo
dos alunos;

- Possibilitar a inferéncia
através de
questionamentos;

- Realizar discussoes e
reflexdes sobre: tema,
intengdes, intertextualidade,
aceitabilidade,
informatividade,
situacionalidade,
temporalidade, vozes
sociais e ideologia;

- Contextualizar as
producgdes: suporte/fonte,
interlocutores, finalidade,
época;

- Utilizar, também, textos
nao-verbais diversos:
gréficos, fotos, imagens,
mapas, e outros;

- Estabelecer relacédo entre
0 tema e o contexto atual;
- Oportunizar a socializagdo
das ideias dos alunos sobre
0 texto;

- Instigar o
entendimento/reflexdo das
diferencas decorridas do
uso de palavras/expressoes
no texto;

- Estimular o
reconhecimento do estilo,
préprio de diferentes
géneros;

- Incentivar a percepcao
dos recursos utilizados no
texto;

Diferenciar e explicitar o
uso das diferentes classes
gramaticais no decorrer dos
textos.

Utilizar, também, recursos
didaticos da sala de aula;
quadro negro, livro didatico
dos alunos, TV pendrive.
ESCRITA

- Planejar a producgéo
textual a partir da
delimitacao tema,
interlocutor, intencdes,
intertextualidade,
aceitabilidade,
informatividade,
situacionalidade,

temporalidade e ideologia,;

- Realizar leitura compre
textos dos diferentes gél
- Localizar informagdes «
implicitas no texto;

- Posicionar-se argumen
- Ampliar o horizonte de
- Ampliacao lexical,

- Percepgéo do ambient
circula o género;

- Identificar a ideia prin
texto;

- Deduzir os sentidos de
e/ou expressdes a partir
- Compreender as difere
decorridas do uso de pa
expressdes no sentido ¢
denotativo;

- Reconhecer palavras €
expressdes que estabels
referéncia textual;

- Localizar e diferenciar
diferentes classes gram:
texto.

ESCRITA

- Expressar ideias com ¢
- Elaboragéo de textos a
situacdes de producéo
(género, interlocutor, finz
continuidade temética;

- Diferenciar o contexto
linguagem formal e infor
- Uso de recursos textua
coesao e coeréncia, info
intertextualidade, etc;

- Utilizar adequadament
linguisticos como: pontu
fung&o do artigo, pronon
substantivo, verbo, etc;
- Empregar palavras e/o
no sentido conotativo e ¢
bem como expressoes ¢@
ironia e humor, em confc
0 género proposto;

- Uso correto dos eleme
discursivos, textuais, est
normativos;

- Reconheceras palavra:
expressdes que estabel
referéncia textual.
ORALIDADE

- Utilizar o discurso de a
situacdo de producéo (fc
informal);

- Apresentar ideias com
- Compreender os argun
discurso do outro;

- Expor objetivamente se
argumentos;

- Organizar uma sequén




- Concordancia verbal/nominal.
ORALIDADE

- Contelido tematico;

- Finalidade;

- Aceitabilidade do texto;

- Informatividade;

- Papel do locutor e do
interlocutor;

- Elementos extralinguisticos:
entonacao, expressoes facial,
corporal e gestual, pausas;

- Adequacéo do discurso ao
género;

- Turnos da fala;

- Variag6es linguisticas;

- Marcas linguisticas: coesao,
coeréncia, girias, repeticao;

- Semantica;

- Adequacéo da fala ao
contexto (uso de conectivos,
girias, repeti¢des, etc);

- Diferencas e semelhancas
entre o discurso oral e o
escrito.

- Estimular a ampliagéo de
leituras sobre o tema e os
géneros propostos;

- Acompanhar e auxiliar a
producéo de textos
individuais e coletivos;

- Encaminhar a reescrita
textual; revisdo das ideias,
dos elementos que compde
0 género;

- Instigar o uso de
palavras/expressfes no
sentido conotativo e
denotativo, bem como de
expressdes que denotam
ironia e humor;

- Conduzir a uma reflexao
dos elementos discursivos,
textuais, estruturais e
normativos;

- Propor o uso correto das
calasses gramaticais nas
producdes de textos.
ORALIDADE

- Organizar apresentacdes
de textos produzidos pelos
alunos;

- Orientar sobre o contexto
de uso do género oral
selecionado;

- Preparar apresentagfes
que explorem as marcas
linguisticas tipicas da
oralidade em seu uso
formal e informal;

- Estimular a contacao de
historias de diferentes
géneros, utilizando-se dos
recursos extralinguisticos,
como: entonacao,
expressdes facial, corporal
e gestual, pausas e outros;
- Selecionar discursos de
outros para analise dos
recursos da oralidade,
como: cenas de desenhos,
programas infanto-juvenis,
entrevistas, reportagem
entre outros.
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- Respeitar os turnos da
- Participar ativamente d
relatos, discussoes, qua
necessario em lingua m:
- Empregar conscientem
expressoes faciais, corp
gestuais, pausas e entor
exposicdes orais, entre «
elementos extralinguistic
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ENSINO MEDIO
1° Ano
Conteldo Estruturante: Discurso como Prética Social
CQNTEUDOS CONTE}JDOS OBJETIVOS/ ENCAM[NHAMENTOS IAVALIACAO/ -
BASICOS ESPECIFICOS JUSTIFICATIVA METOLOGICOS/ RECUPERACAO
) RECURSOS DIDATICOS
GENERO TEXTUAL Review Verb to Be- Conhecer, diferenciar e - Usar textos de diferentes | reconhecer e diferenci:

- esfera social de circulagdo
LEITURA

- Tema do texto;

- Interlocutor;

- Finalidade do texto;
-Aceitabilidade;

- Informatividade;

- Situacionalidade;

- Intertextualidade;

- Temporalidade;

- Discurso direto e indireto;

- Elementos composicionais do
género;

- Emprego do sentido
denotativo e conotativo;

- Palavras e/ou expressfes que
denotam ironia e humor;

- Polissemia;

- Marcas linguisticas: coesao,
coeréncia, fungéo das classes
gramaticais no
texto(substantivos, verbos,
pronomes, adjetivos, advérbios,
preposicgdes);

Pontuacéo;

Recursos graficos(aspas,
travessao, negrito);

Figuras de linguagem;

- Léxico.

ESCRITA

- Tema do texto;

- Interlocutor;

- Finalidade do texto;
-Aceitabilidade;

- Informatividade;

- Situacionalidade;

- Intertextualidade;

- Temporalidade;

- Discurso direto e indireto;

- Elementos composicionais do
género;

- Emprego do sentido
denotativo e conotativo;

- Relacéo de causa e
consequéncia entre as partes e
elementos do texto;

- Palavras e/ ou expressdes
gue denotam ironia e humor;

- Polissemia;

- Marcas linguisticas: coesao,
coeréncia, fungéo das classes
gramaticais no
texto(substantivos, verbos,
pronomes, adjetivos, advérbios,
preposicdes);

Pontuacéo;

Recursos graficos(aspas,
travessao, negrito);

Figuras de linguagem;

- Processo de formacgé&o das

(simple and pas

Review

present

verbs

Past continuous

There is/ there

there was/ were

articles

Modal verbs

IAdverbs of man

verbs.

Interrogative wo

t)

personal pronouns

possessive pronouns

simple

present continuous

Adverbs of frequency

Simple past of regular

Do/ does and did

were/

Definite and indefinite

ner

Simple past irregular

rds

identificar os diferentes
géneros.

LEITURA

- Identificar os diferentes
elementos composicionais
do texto;

- Ler e interpretar
criticamente sobre diversos
temas;

- Inferir significados
baseando-se no contexto;

- Ampliar conhecimento de
mundo;

- Identificar palavras e/ou
expressdes no sentido
conotativo e denotativo;

- Identificar o tema/ideia
principal do texto;

- Ampliar o vocabulario e os
conhecimentos do uso das
classes gramaticais;

- Identificar o uso correto
dos conectivos e dos sinais
de pontuacao;

ESCRITA

- Produzir textos dos
diferentes géneros
atendendo as situagbes
propostas;

- Saber diferenciar o
contexto de uso da
linguagem formal e
informal;

- Usar corretamente os
diferentes recursos
textuais;

- Empregar os recursos
linguisticos
adequadamente;

Usar palavras e
expressdes com sentido
conotativo e denotativo;

- Fazer as concordancias e
0 emprego correto das
formas verbais;

- Expressar-se com clareza
e objetividade de ideias;

- Mostrar-se critico e
integrado ao contexto atual
sobre os diferentes
assuntos a serem
abordados em seus textos.

géneros textuais.
LEITURA

- Leitura de textos de
diferentes géneros;

- Trabalhar com base nas
informacdes e no
conhecimento de mundo
dos alunos;

- Possibilitar a inferéncia
através de
questionamentos;

- Realizar discussoes e
reflexdes sobre: tema,
intengdes, intertextualidade,
aceitabilidade,
informatividade,
situacionalidade,
temporalidade, vozes
sociais e ideologia;

- Contextualizar as
producgdes: suporte/fonte,
interlocutores, finalidade,
época;

- Utilizar, também, textos
nao-verbais diversos:
gréficos, fotos, imagens,
mapas, e outros;

- Estabelecer relacéo entre
0 tema e o contexto atual;
- Oportunizar a socializagdo
das ideias dos alunos sobre
0 texto;

- Instigar o
entendimento/reflexdo das
diferencas decorridas do
uso de palavras/expressoes
no texto;

- Estimular o
reconhecimento do estilo,
proprio de diferentes
géneros;

- Incentivar a percepcao
dos recursos utilizados no
texto;

Diferenciar e explicitar o
uso das diferentes classes
gramaticais no decorrer dos
textos.

Utilizar, também, recursos
didaticos da sala de aula;
quadro negro, livro didatico
dos alunos, TV pendrive.
ESCRITA

- Planejar a producgéo
textual a partir da
delimitacao tema,
interlocutor, intencdes,
intertextualidade,
aceitabilidade,
informatividade,

diferentes géneros traba
sala.

LEITURA

- Realizar leitura compre
textos dos diferentes gél
- Localizar informagdes «
implicitas no texto;

- Posicionar-se argumen
- Ampliar o horizonte de
- Ampliacao lexical,

- Percepgéo do ambient
circula o género;

- Identificar a ideia prin
texto;

- Deduzir os sentidos de
e/ou expressdes a partir
- Compreender as difere
decorridas do uso de pa
expressdes no sentido ¢
denotativo;

- Reconhecer palavras €
expressdes que estabels
referéncia textual;

- Localizar e diferenciar
diferentes classes gram:
texto.

ESCRITA

- Expressar ideias com ¢
- Elaboragéo de textos a
situacdes de producéo
(género, interlocutor, finz
continuidade tematica;

- Diferenciar o contexto
linguagem formal e infor
- Uso de recursos textua
coes&o e coeréncia, infc
intertextualidade, etc;

- Utilizar adequadament
linguisticos como: pontu
fungdo do artigo, pronon
substantivo, verbo, etc;
- Empregar palavras e/o
no sentido conotativo e (
bem como expressodes ¢
ironia e humor, em confc
0 género proposto;

- Uso correto dos eleme
discursivos, textuais, est
normativos;

- Reconheceras palavra:
expressdes que estabel
referéncia textual.
ORALIDADE

- Utilizar o discurso de a
situacdo de producéo (fc
informal);

- Apresentar ideias com
- Compreender os argun
discurso do outro;

- Expor objetivamente s




palavras;

- Ortografia;

- Concordéancia verbal/nominal.
ORALIDADE

- Contelido temaético;

- Finalidade;

- Aceitabilidade do texto;

- Informatividade;

- Papel do locutor e do
interlocutor;

- Elementos extralinguisticos:
entonacao, expressoes facial,
corporal e gestual, pausas;

- Adequacdo do discurso ao
género;

- Turnos da fala;

- Variag0es linguisticas;

- Marcas linguisticas: coesao,
coeréncia, girias, repeticao;

- Semantica;

- Adequacdao da fala ao
contexto (uso de conectivos,
girias, repeticdes, etc);

- Diferencas e semelhangas
entre o discurso oral e 0
escrito.

situacionalidade,
temporalidade e ideologia;
- Estimular a ampliacdo de
leituras sobre o tema e os
géneros propostos;

- Acompanhar e auxiliar a
producédo de textos
individuais e coletivos;

- Encaminhar a reescrita
textual; revisdo das ideias,
dos elementos que compde
0 género;

- Instigar o uso de
palavras/expressées no
sentido conotativo e
denotativo, bem como de
expressdes que denotam
ironia e humor;

- Conduzir a uma reflexao
dos elementos discursivos,
textuais, estruturais e
normativos;

- Propor o uso correto das
calasses gramaticais nas
producgdes de textos.
ORALIDADE

- Organizar apresentacdes
de textos produzidos pelos
alunos;

- Orientar sobre o contexto
de uso do género oral
selecionado;

- Preparar apresentacfes
gue explorem as marcas
linguisticas tipicas da
oralidade em seu uso
formal e informal;

- Estimular a contacéo de
historias de diferentes
géneros, utilizando-se dos
recursos extralinguisticos,
como: entonacao,
expressoes facial, corporal
e gestual, pausas e outros;
- Selecionar discursos de
outros para analise dos
recursos da oralidade,
como: cenas de desenhos,
programas infanto-juvenis,
entrevistas, reportagem
entre outros.
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argumentos;

- Organizar uma sequén
- Respeitar os turnos da
- Participar ativamente d
relatos, discussodes, qua
necessario em lingua m:
- Empregar conscientem
expressodes faciais, corp
gestuais, pausas e entor
exposi¢des orais, entre (
elementos extralinguistic
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2° Ano

Conteldo Estruturante: Discurso como Prética Social

CQNTEUDOS CONTE}JDOS OBJETIVOS/ ENCAM[NHAMENTOS IAVALIACAO/ -

BASICOS ESPECIFICOS JUSTIFICATIVA METOLOGICOS/ RECUPERACAO

RECURSOS DIDATICOS

GENERO TEXTUAL Review vocabulary- Conhecer, diferenciar e  Usar textos de diferentes |- reconhecer e diferenciz

- esfera social de circulagdo verbs identificar os diferentes  géneros textuais. diferentes géneros traba

LEITURA géneros. LEITURA sala.

- Tema do texto; LEITURA - Leitura de textos de LEITURA

- Interlocutor; Si - Identificar os diferentes (diferentes géneros; - Realizar leitura compre
imple present(do/

- Finalidade do texto;
-Aceitabilidade;

- Informatividade;

- Situacionalidade;

- Intertextualidade;

- Temporalidade;

- Discurso direto e indireto;

- Elementos composicionais do
género;

- Emprego do sentido
denotativo e conotativo;

- Palavras e/ou expressfes que
denotam ironia e humor;

- Polissemia;

- Marcas linguisticas: coesao,
coeréncia, fungéo das classes
gramaticais no
texto(substantivos, verbos,
pronomes, adjetivos, advérbios,
preposicgdes);

Pontuacao;

Recursos gréaficos(aspas,
travessao, negrito);

Figuras de linguagem;

- Léxico.

ESCRITA

- Tema do texto;

- Interlocutor;

- Finalidade do texto;
-Aceitabilidade;

- Informatividade;

- Situacionalidade;

- Intertextualidade;

- Temporalidade;

- Discurso direto e indireto;

- Elementos composicionais do
género;

- Emprego do sentido
denotativo e conotativo;

- Relacéo de causa e
consequéncia entre as partes e
elementos do texto;

- Palavras e/ ou expressdes
gue denotam ironia e humor;

- Polissemia;

- Marcas linguisticas: coeséo,
coeréncia, funcéo das classes
gramaticais no
texto(substantivos, verbos,
pronomes, adjetivos, advérbios,
preposicdes);

Pontuacéo;

Recursos graficos(aspas,
travessao, negrito);

Figuras de linguagem;

- Processo de formagéao das
palavras;

- Ortografia;

does/don't/doesn't)

Daily habits

Review to be simple

past
Simple past(did/didn't)
and

Regular irregular

verbs

Past continuous

Past to be was/were

Comparative forms off

adjectives
Future with going to
with

future present

continuous

Future with will

Interrogative words

elementos
composicionais do texto;
- Ler e interpretar
criticamente sobre
diversos temas;

- Inferir significados
baseando-se no contexto;
- Ampliar conhecimento
de mundo;

- Identificar palavras e/ou
expressdes no sentido
conotativo e denotativo;

- Identificar o tema/ideia
principal do texto;

- Ampliar o vocabulario e
os conhecimentos do uso
das classes gramaticais;
- Identificar o uso correto
dos conectivos e dos
sinais de pontuagéo;

ESCRITA

- Produzir textos dos
diferentes géneros
atendendo as situacdes
propostas;

- Saber diferenciar o
contexto de uso da
linguagem formal e
informal;

- Usar corretamente 0s
diferentes recursos
textuais;

- Empregar os recursos
linguisticos
adequadamente;

- Usar palavras e
expressdes com sentido
conotativo e denotativo;
- Fazer as concordancias
e 0 emprego correto das
formas verbais;

- Expressar-se com
clareza e objetividade de
ideias;

- Mostrar-se critico e
integrado ao contexto
atual sobre os diferentes
assuntos a serem
abordados em seus
textos.

- Trabalhar com base nas
informacdes e no
conhecimento de mundo
dos alunos;

- Possibilitar a inferéncia
através de
questionamentos;

- Realizar discussoes e
reflexdes sobre: tema,
intengdes, intertextualidade,
aceitabilidade,
informatividade,
situacionalidade,
temporalidade, vozes
sociais e ideologia;

- Contextualizar as
producgdes: suporte/fonte,
interlocutores, finalidade,
época;

- Utilizar, também, textos
nao-verbais diversos:
gréficos, fotos, imagens,
mapas, e outros;

- Estabelecer relacédo entre
0 tema e o contexto atual;
- Oportunizar a socializagdo
das ideias dos alunos sobre
0 texto;

- Instigar o
entendimento/reflexdo das
diferencas decorridas do
uso de palavras/expressoes
no texto;

- Estimular o
reconhecimento do estilo,
préprio de diferentes
géneros;

- Incentivar a percepcao
dos recursos utilizados no
texto;

Diferenciar e explicitar o
uso das diferentes classes
gramaticais no decorrer dos
textos.

Utilizar, também, recursos
didaticos da sala de aula;
quadro negro, livro didatico
dos alunos, TV pendrive.
ESCRITA

- Planejar a producgéo
textual a partir da
delimitacao tema,
interlocutor, intencdes,
intertextualidade,
aceitabilidade,
informatividade,
situacionalidade,
temporalidade e ideologia,;

textos dos diferentes gél
- Localizar informagdes «
implicitas no texto;

- Posicionar-se argumen
- Ampliar o horizonte de
- Ampliacao lexical,

- Percepgéo do ambient
circula o género;

- Identificar a ideia princi
- Deduzir os sentidos de
e/ou expressdes a partir
- Compreender as difere
decorridas do uso de pa
expressdes no sentido ¢
denotativo;

- Reconhecer palavras €
expressdes que estabel
referéncia textual;

- Localizar e diferenciar
diferentes classes gram:
texto.

ESCRITA

- Expressar ideias com ¢
- Elaboragéo de textos a
situacdes de producéo
(género, interlocutor, fine
continuidade temética;

- Diferenciar o contexto
linguagem formal e infor
- Uso de recursos textua
coesao e coeréncia, info
intertextualidade, etc;

- Utilizar adequadament
linguisticos como: pontu
fungdo do artigo, pronon
substantivo, verbo, etc;
- Empregar palavras e/o
no sentido conotativo e ¢
bem como expressoes ¢
ironia e humor, em conftc
0 género proposto;

- Uso correto dos eleme
discursivos, textuais, est
normativos;

- Reconheceras palavra:
expressdes que estabele
referéncia textual.
ORALIDADE

- Utilizar o discurso de a
situagdo de producéo (fc
informal);

- Apresentar ideias com
- Compreender os argun
discurso do outro;

- Expor objetivamente s
argumentos;

- Organizar uma sequén
- Respeitar os turnos da




- Concordancia verbal/nominal.
ORALIDADE

- Contelido tematico;

- Finalidade;

- Aceitabilidade do texto;

- Informatividade;

- Papel do locutor e do
interlocutor;

- Elementos extralinguisticos:
entonacao, expressoes facial,
corporal e gestual, pausas;

- Adequacéo do discurso ao
género;

- Turnos da fala;

- Variag@es linguisticas;

- Marcas linguisticas: coesao,
coeréncia, girias, repeticao;

- Semantica;

- Adequacéo da fala ao
contexto (uso de conectivos,
girias, repeti¢des, etc);

- Diferencas e semelhancas
entre o discurso oral e o
escrito.

- Estimular a ampliagéo de
leituras sobre o tema e os
géneros propostos;

- Acompanhar e auxiliar a
producéo de textos
individuais e coletivos;

- Encaminhar a reescrita
textual; revisdo das ideias,
dos elementos que compde
0 género;

- Instigar o uso de
palavras/expressfes no
sentido conotativo e
denotativo, bem como de
expressdes que denotam
ironia e humor;

- Conduzir a uma reflexao
dos elementos discursivos,
textuais, estruturais e
normativos;

- Propor o uso correto das
calasses gramaticais nas
producdes de textos.
ORALIDADE

- Organizar apresentacdes
de textos produzidos pelos
alunos;

- Orientar sobre o contexto
de uso do género oral
selecionado;

- Preparar apresentagdes
que explorem as marcas
linguisticas tipicas da
oralidade em seu uso
formal e informal;

- Estimular a contacao de
historias de diferentes
géneros, utilizando-se dos
recursos extralinguisticos,
como: entonacao,
expressdes facial, corporal
e gestual, pausas e outros;
- Selecionar discursos de
outros para analise dos
recursos da oralidade,
como: cenas de desenhos,
programas infanto-juvenis,
entrevistas, reportagem
entre outros.
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- Participar ativamente d
relatos, discussoes, qua
necessario em lingua m:
- Empregar conscientem
expressodes faciais, corp
gestuais, pausas e entor
exposi¢des orais, entre (
elementos extralinguistic
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3° Ano
Conteldo Estruturante: Discurso como Prética Social
CQNTEUDOS CONTE}JDOS OBJETIVOS/ ENCAM[NHAMENTOS IAVALIACAO/ -
BASICOS ESPECIFICOS JUSTIFICATIVA METOLOGICOS/ RECUPERACAO
) RECURSOS DIDATICOS
GENERO TEXTUAL Review there is/are - Conhecer, diferenciar e |- Usar textos de diferentes |- reconhecer e diferenciz

- esfera social de circulagédo
LEITURA

- Tema do texto;

- Interlocutor;

- Finalidade do texto;
-Aceitabilidade;

- Informatividade;

- Situacionalidade;

- Intertextualidade;

- Temporalidade;

- Discurso direto e indireto;

- Elementos composicionais do
género;

- Emprego do sentido
denotativo e conotativo;

- Palavras e/ou expressfes que
denotam ironia e humor;

- Polissemia;

- Marcas linguisticas: coesao,
coeréncia, fungéo das classes
gramaticais no
texto(substantivos, verbos,
pronomes, adjetivos, advérbios,
preposicgdes);

- Pontuacéo;

- Recursos gréaficos(aspas,
travessao, negrito);

- Figuras de linguagem;

- Léxico.

ESCRITA

- Tema do texto;

- Interlocutor;

- Finalidade do texto;
-Aceitabilidade;

- Informatividade;

- Situacionalidade;

- Intertextualidade;

- Temporalidade;

- Discurso direto e indireto;

- Elementos composicionais do
género;

- Emprego do sentido
denotativo e conotativo;

- Relacéo de causa e
consequéncia entre as partes e
elementos do texto;

- Palavras e/ ou expressdes
gue denotam ironia e humor;

- Polissemia;

- Marcas linguisticas: coesao,
coeréncia, funcéo das classes
gramaticais no
texto(substantivos, verbos,
pronomes, adjetivos, advérbios,
preposicdes);

- Pontuacéo;

- Recursos graficos(aspas,
travessao, negrito);

- Figuras de linguagem;

- Processo de formacgéao das
palavras;

- Ortografia;

There was/were

Simple Past to be

Simple past

and irregular verbs)

Past continuous

Comparatives

superlatives

adjectives

Future will

If clauses will

Modal verbs

Conditional would

Present Perfect

Reflexive pronouns

Interrogative words

(regular

o

fi

[]

identificar os diferentes
géneros.

LEITURA

- Identificar os diferentes
elementos
composicionais do texto;
- Ler e interpretar
criticamente sobre
diversos temas;

- Inferir significados
baseando-se no contexto;
- Ampliar conhecimento
de mundo;

- Identificar palavras e/ou
expressdes no sentido
conotativo e denotativo;

- Identificar o temal/ideia
principal do texto;

- Ampliar o vocabulario e
os conhecimentos do uso
das classes gramaticais;
- Identificar o uso correto
dos conectivos e dos
sinais de pontuagéo;

ESCRITA

- Produzir textos dos
diferentes géneros
atendendo as situacdes
propostas;

- Saber diferenciar o
contexto de uso da
linguagem formal e
informal;

- Usar corretamente 0s
diferentes recursos
textuais;

- Empregar os recursos
linguisticos
adequadamente;

- Usar palavras e
expressdes com sentido
conotativo e denotativo;
- Fazer as concordancias
e 0 emprego correto das
formas verbais;

- Expressar-se com
clareza e objetividade de
ideias;

- Mostrar-se critico e
integrado ao contexto
atual sobre os diferentes
assuntos a serem
abordados em seus
textos.

géneros textuais.
LEITURA

- Leitura de textos de
diferentes géneros;

- Trabalhar com base nas
informacdes e no
conhecimento de mundo
dos alunos;

- Possibilitar a inferéncia
através de
questionamentos;

- Realizar discussoes e
reflexdes sobre: tema,
intengdes, intertextualidade,
aceitabilidade,
informatividade,
situacionalidade,
temporalidade, vozes
sociais e ideologia;

- Contextualizar as
producgdes: suporte/fonte,
interlocutores, finalidade,
época;

- Utilizar, também, textos
nao-verbais diversos:
gréficos, fotos, imagens,
mapas, e outros;

- Estabelecer relacédo entre
0 tema e o contexto atual;
- Oportunizar a socializagdo
das ideias dos alunos sobre
0 texto;

- Instigar o
entendimento/reflexdo das
diferencas decorridas do
uso de palavras/expressoes
no texto;

- Estimular o
reconhecimento do estilo,
préprio de diferentes
géneros;

- Incentivar a percepcao
dos recursos utilizados no
texto;

Diferenciar e explicitar o
uso das diferentes classes
gramaticais no decorrer dos
textos.

Utilizar, também, recursos
didaticos da sala de aula;
quadro negro, livro didatico
dos alunos, TV pendrive.
ESCRITA

- Planejar a producgéo
textual a partir da
delimitacao tema,
interlocutor, intencdes,
intertextualidade,
aceitabilidade,
informatividade,
situacionalidade,
temporalidade e ideologia,;

diferentes géneros traba
sala.

LEITURA

- Realizar leitura compre
textos dos diferentes gél
- Localizar informagdes «
implicitas no texto;

- Posicionar-se argumen
- Ampliar o horizonte de
- Ampliacao lexical,

- Percepgéo do ambient
circula o género;

- Identificar a ideia princi
- Deduzir os sentidos de
e/ou expressdes a partir
- Compreender as difere
decorridas do uso de pa
expressdes no sentido ¢
denotativo;

- Reconhecer palavras €
expressdes que estabel
referéncia textual;

- Localizar e diferenciar
diferentes classes gram:
texto.

ESCRITA

- Expressar ideias com ¢
- Elaboragéo de textos a
situacdes de producéo
(género, interlocutor, fine
continuidade tematica;

- Diferenciar o contexto
linguagem formal e infor
- Uso de recursos textua
coes&o e coeréncia, info
intertextualidade, etc;

- Utilizar adequadament
linguisticos como: pontu
fungdo do artigo, pronon
substantivo, verbo, etc;
- Empregar palavras e/o
no sentido conotativo e (
bem como expressoes ¢
ironia e humor, em conftc
0 género proposto;

- Uso correto dos eleme
discursivos, textuais, est
normativos;

- Reconheceras palavra:
expressdes que estabele
referéncia textual.
ORALIDADE

- Utilizar o discurso de a
situagdo de producéo (fc
informal);

- Apresentar ideias com
- Compreender os argun
discurso do outro;

- Expor objetivamente s
argumentos;

- Organizar uma sequén
- Respeitar os turnos da




- Concordancia verbal/nominal.
ORALIDADE

- Contelido tematico;

- Finalidade;

- Aceitabilidade do texto;

- Informatividade;

- Papel do locutor e do
interlocutor;

- Elementos extralinguisticos:
entonacao, expressoes facial,
corporal e gestual, pausas;

- Adequacéo do discurso ao
género;

- Turnos da fala;

- Variag@es linguisticas;

- Marcas linguisticas: coesao,
coeréncia, girias, repeticao;

- Semantica;

- Adequacéo da fala ao
contexto (uso de conectivos,
girias, repeti¢des, etc);

- Diferencas e semelhancas
entre o discurso oral e o
escrito.

- Estimular a ampliagéo de
leituras sobre o tema e os
géneros propostos;

- Acompanhar e auxiliar a
producéo de textos
individuais e coletivos;

- Encaminhar a reescrita
textual; revisdo das ideias,
dos elementos que compde
0 género;

- Instigar o uso de
palavras/expressfes no
sentido conotativo e
denotativo, bem como de
expressdes que denotam
ironia e humor;

- Conduzir a uma reflexao
dos elementos discursivos,
textuais, estruturais e
normativos;

- Propor o uso correto das
calasses gramaticais nas
producdes de textos.
ORALIDADE

- Organizar apresentacdes
de textos produzidos pelos
alunos;

- Orientar sobre o contexto
de uso do género oral
selecionado;

- Preparar apresentagdes
que explorem as marcas
linguisticas tipicas da
oralidade em seu uso
formal e informal;

- Estimular a contacao de
historias de diferentes
géneros, utilizando-se dos
recursos extralinguisticos,
como: entonacao,
expressdes facial, corporal
e gestual, pausas e outros;
- Selecionar discursos de
outros para analise dos
recursos da oralidade,
como: cenas de desenhos,
programas infanto-juvenis,
entrevistas, reportagem
entre outros.
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- Participar ativamente d
relatos, discussoes, qua
necessario em lingua m:
- Empregar conscientem
expressodes faciais, corp
gestuais, pausas e entor
exposi¢des orais, entre (
elementos extralinguistic
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METODOLOGIA

O ponto de partida para o ensino de LE o texto, sendo este unidade de
linguagem de comunicacao verbal, podendo ser escrito, oral ou visual. O texto
problematizard o assunto, e a busca por solucbes despertard o interesse dos
alunos; esta pratica reflexiva e critica ampliardo os conhecimentos linguisticos e
percepcao das implicagbes sociais, histéricas e ideoldgicas presentes no discurso.

E importante lembrar que a escolha dos textos a serem trabalhados tera
que estar de acordo com o nivel de conhecimentos linguisticos de turma, e que a
finalidade € o uso efetivo de lingua e ndo a memorizacdo de conceitos.

Os diferentes géneros textuais como: textos publicitarios, jornalisticos,
literarios, informativos de opinido etc, devem ser trabalhados com o cuidado para
nao categoriza-los, procurando evidenciar as diferencas estruturais e funcionais, a
autoria e a que publico se destina, sobretudo, deve-se aproveitar o conhecimento
que o aluno possui na lingua materna.

Ao propor tarefas escritas e ou orais fazer uso de referenciais
anteriormente trabalhados fornecendo elementos necessarios para que o aluno
consiga expressar-se corretamente e atingir objetivo proposto.

Trabalhar as quatro habilidades; leitura, oralidade e escrita.

Elaborar atividades que contemplem a Histéria Cultura Afro-brasileira (lei n°
10.639/03), Cultura Indigena (lei n°® 11.645/08), Temas do programa
socioeducacional (Meio Ambiente (lei n® 9.795/99); enfrentamento a violéncia na
escola, Prevencdo ao uso indevido de Drogas, Educacdo Fiscal), Educacao
sexual, incluindo género e Diversidade Sexual. Além de trabalhar a lingua tendo
como base a lei 11525/07, onde trata do direito da crianca e do adolescente.

Além disso, utilizar recursos tecnolégicos e basicos tais como livros
didaticos, TV pendrive, som, e representacdes de diversos tipos de géneros

textuais.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliacao deve ser parte integrante do processo de aprendizagem e deve
ser continua e cumulativa. A verificacdo das avaliacbes sempre levara em conta a
utilizacdo do vocabulario e recursos linglisticos trabalhados, a criatividade, a

legitimidade e o capricho, sempre considerando que o0s aspectos qualitativos
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prevalecam sobre os quantitativos.

Avaliacdo escrita (no minimo duas), para verificacdo do dominio das
estruturas gramaticais e de construcdo do conhecimento. Apresentar clareza das
ideias, Utilizarem adequadamente recursos linglisticos, como a pontuacéo, uso
do artigo, pronomes e etc.

Trabalhos: vocabularios ilustrados, painéis, desenhos e colagem de
gravuras. Conhecer e ampliar o vocabulario, produzir textos atendendo as
circunstancias de producéao proposta. Localizar informacdes explicitas no texto.

Apresentacao de exercicios em sala e tarefas extraclasse.

O aluno que ndo conseguir apropriar o conteudo trabalhado tera direito a
recuperacado (esta devera ser feita mediante retomada dos conteudos que ainda
nao estdo consolidados ao aluno e entdo depois avalid-lo como recuperacao de
nota).

Na oralidade espera-se que o aluno: Utilize o discurso de acordo com a
situacdo de producéo (formal e/ou informal); apresente suas ideias com clareza,
coeréncia; utilize adequadamente entonacdo, pausas, gestos; organize a
sequencia de sua fala; respeite os turnos da fala; explore a oralidade, em
adequacado ao género proposto; exponha seus argumentos; compreenda 0S
argumentos no discurso do outro; participe ativamente dos dialogos, relatos,
discussbes (quando necessario em lingua materna);

Utilize expressdes faciais, corporais e gestuais, pausas e entonacao nas
exposicdes orais, entre outros elementos extralinguisticos que julgar necessario.

Ja na leitura espera-se que o aluno: Realize leitura compreensiva do texto,
identifique o contetdo tematico; identifique a ideia principal do texto; deduza os
sentidos das palavras e/ou expressdes no sentido conotativo e denotativo; analise
as intencbes do autor; identifique e reflita sobre as vozes sociais presentes no
texto; faca o reconhecimento de palavras e/ou expressdées que estabelecem a
referencia textual; amplie seu léxico, bem como as estruturas da lingua ( aspectos
gramaticais) e elementos culturais.

Na escrita espera-se que o0 aluno: expresse as ideias com clareza; elabore
e re-elabore textos de acordo com o encaminhamento do professor, atendendo:
as situacbes de producdo propostas (género, interlocutor e finalidade); a

continuidade tematica; diferencie o contexto de uso da linguagem formal e
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informal; use recursos textuais como: coesdo e coeréncia, informatividade e etc;
utilize de forma correta recursos linguisticos como: pontuagéo, uso e funcao artigo,
pronome, numeral, substantivo, adjetivo, adverbio e etc; empregue palavras e/ou
expressdes no sentido conotativo e denotativo, em conformidade com o género
proposto; use apropriadamente elementos discursivos, textuais, estruturais e
normativos atrelados aos géneros trabalhados; reconheca palavras e/ou

expressdes que estabelecem a referencia textual.

Observacdo: Os professores abordardo os temas sécioeducacionais no plano de

acao e no Plano de Trabalho Docente.
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2012
APRESENTACAO DA DISCIPLINA

Desde cedo, o ser humano descobriu como operar melhorias nas ferramentas
primitivas.  Novos materiais foram sendo descobertos: chifres, dentes, conchas, fibras
vegetais, couro e cascas converteram-se em martelos, peneiras, arcos, agulhas, trituradores,
etc. Comecava a construcdo do artesanal tecnoldgico e, com esse inicio um interminavel
aperfeicoamento de novas tecnologias até os dias atuais.

A ciéncia, como um conjunto organizado de conhecimentos, apresenta-se dividido
em varias disciplinas, dentre elas a quimica, que estuda a natureza da matéria, suas
propriedades, suas transformacdes e a energia envolvida nesses processos.

A Quimica esta presente em todo o processo de desenvolvimento das civilizagdes, a
partir das primeiras necessidades humanas, tais como a comunicacdo, o dominio do fogo e
posterior o conhecimento do processo de cozimento, necessarios a sobrevivéncia, bem
como a fermentacéo, o
tingimento e a vitrificagdo, entre outros.

O termo Quimica tem origem no latim, chmica, palavra que deriva de alchimica,

modificacdo da expressdo arabe al Kemiya, cujo significado ¢ “grande arte dos fil6sofos
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herméticos e sabios da Idade Média”.

Apesar de se ter conhecimento de manifesta¢cbes quimicas muito antes da Idade
Média, foram os alquimistas que contribuiram de forma acentuada para o
desenvolvimento do que se constituiria a ciéncia Quimica.

Os alquimistas introduziram e aperfeicoaram técnicas de metalurgia, sintetizaram
diversas substancias, isolaram outras, alem de registrarem seus experimentos e observacoes
de forma cientifica.

Apos a ldade Média, surgiu a Latroquimica ou quimica medicinal, desenvolvida
por Parecelsus (1493-1541), que utilizava produtos quimicos puros pra tratar doengas,
em vez de usar misturas com composic¢ao indeterminada.

A partir do século XVII formaram-se vinculos entre os diferentes fenémenos e
elaboraram- se hipdteses explicativas para estes. Surgem novos experimentos, trocas de
informac0des entre cientistas, conseqiientemente uma maior organizacao.

Dentre os cientistas desta nova proposta destacavam-se Robert Boyle (1627-1691),
estudando o comportamento dos gases, e Antoine Lavoisier (1743-1794), que publicou
Traité elémentaire de chimie (Tratado Elementar de Quimica), e por este trabalho é
considerado o “pai da quimica”.

A partir do século XIX, surgiram muitos trabalhos importantes, como a aplicacao
da  Quimica a Biologia por Louis Pasteur (1822-1895), e no século XX a descoberta da
estrutura do atomo.

O desenvolvimento da sociedade no contexto capitalista passou a exigir das
ciéncias respostas precisas e especificas a suas demandas econémicas, sociais, politicas, etc.
A partir das décadas de 1960 e 1970, o processo de industrializacdo brasileiro influenciou
a formacdo de cursos profissionalizantes com métodos que privilegiavam a memorizagédo
de formulas, a nomenclatura, as
classificacbes dos compostos quimicos, as opera¢fes matematicas e a resolucdo de
problemas.

Tais cursos baseavam-se na pedagogia tradicional que, além do mais, confundia
conceitos com definigdes. Para um melhor entendimento de parte dessa afirmacao,
Mortimer (2000) lembra que, muitas vezes, ao ensinar densidade, usa- se a expressao
matematica d = m/v. O aluno calcula o valor da massa, do volume e da densidade
facilmente, porém muitas vezes quando solicitado que explique o funcionamento dos

densimetros nos postos de gasolina, ndo relaciona o que estudou na aula de Quimica com o
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que vé no dia-a-dia. “[...] Na verdade esse aluno ndo aprendeu um conceito, mas apenas
sua definigdo .

Hoje a abordagem do ensino de quimica é norteada pela construcdo/reconstrucéo de
significados dos conceitos cientificos, vinculados aos contextos historicos. A
experimentacdo deve ser uma forma de problematizar a construcéo dos conceitos quimicos,
sendo ponto de partida para que os alunos construam sua propria explicacdo das situacdes
observadas por meio da pratica experimental. E necessario que a atividade experimental
seja problematizadora do processo ensino-aprendizagem, sendo apresentada antes da
construcdo da teoria nas aulas de ciéncias, e ndo como ilustrativo dos conceitos j& expostos.

A quimica contribui para a melhora da qualidade de vida das pessoas, a0 mesmo
tempo em que pode produzir muitos efeitos negativos, decorrentes do uso indevido de suas
aplicacdes. O futuro da humanidade depende de como serd utilizado o conhecimento
quimico.

E necessario relacionar as possibilidades de abordagem (transformagdes,
propriedades e composic¢do) com o objeto de estudo da quimica (substancias e materiais).
Aprender quimica é entender como essa atividade tem se desenvolvido ao longo dos anos,
como os seus conceitos explicam os fendmenos que nos rodeiam, e como podemos fazer
uso de seu conhecimento na busca
de alternativas para melhorar a condigéo de vida do planeta.

E preciso sustentar a mera transmisséo de contetidos, realizadas ano ap6s ano com
base na disposicdo sequencial do livro didatico tradicional, e que apresenta, entre outros
aspectos, uma visdo entre quimica organica e inorganica que afirma a fragmentacédo e a
linearidade dos contetidos quimicos. E preciso desvencilhar-se de conceitos imprecisos,
desvinculados de seu contexto.

Uma préatica comum € trabalhar com situacfes e assuntos vivenciados no cotidiano
do discente, envolvendo toda a comunidade escolar. Apesar de tudo, 0 processo ensino-
aprendizagem pode ndo ser alcangado com éxito, proporcionando ao aluno apenas um
conhecimento superficial e ndo cientifico e pratico da matéria.

Relacionando os contetdos do dia a dia, criando condi¢des favorveis e agradaveis
para o ensino e aprendizagem da disciplina, aproveitando a vivéncia do aluno, os fatos do
cotidiano, a tradicdo cultural e a midia, isso podera reconstruir os conhecimentos quimicos,
para que os alunos possam refazer a leitura do seu mundo e a interagdo com ele, abordando

aspectos socio-cientificos, ou seja, questbes ambientais, politicas, econémicas, éticas,
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sociais e culturais relativas a ciéncia e tecnologia.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

Os contelidos estruturantes estardo inter-relacionados e serdo articulados de acordo
com a especificidade regional deste Municipio. Para a disciplina de quimica, serdo
propostos o0s seguintes contetidos estruturantes: Matéria e sua Natureza, Biogeoquimica e

Quimica Sintética.

CONTEUDOS BASICOS

Matéria, solucdo, velocidade das reacGes, equilibrio quimico, ligacdo quimica,

reacOes quimicas, radioatividade, gases e fungbes quimicas.

CONTEUDOS ESPECIFICOS

Constituicdo da matéria;
Estados de agregacéo;
Natureza elétrica da matéria;
Modelos atdbmicos;
Estudos dos metais;
Tabela periddica;
Substancias;

Misturas;

Métodos de separacdo;
Solubilidade;
Concentracgéo;

Forcas intermoleculares;
Temperatura e pressao
Densidade;

Dispersao e suspenséo;
Reacdes quimicas;

Lei das reagdes quimicas;



Representacdo das reacfes quimicas;

Condicdes fundamentais para ocorréncia das rea¢des quimicas;
Fatores que interferem na velocidade das reacoes;
Lei da velocidade das reacdes quimicas;

ReacOes quimicas reversiveis;

Concentragéo;

Relacbes matematicas e equilibrio quimico;
Deslocamento de equilibrio;

Equilibrio quimico em meio aquoso;

Propriedades dos materiais;

Tipos de ligagbes quimicas em relacdo as propriedades dos materiais;
Solubilidade e as rea¢des quimicas;

InteracOes intermoleculares e as propriedades das substancias moleculares;
Ligacéo de hidrogénio;

Ligacdo metalica;

Ligacdo sigma e pi;

Ligacdes polares e apolares;

Alotropia;

Reac0es de oxi-reducéo;

Reac6es endotérmicas e exotérmicas;

Diagrama das reac6es endotérmicas e exotérmicas;
Variacgéo de entalpia;

Calorias;

Equacdes termoquimicas;

Principios da termodinamica;

Lei de Hess;

Entropia e energia livre;

Calorimetria;

Modelos atdmicos elementos quimicos;

Tabela periddica;

Reacdes quimicas;

Velocidade das reagoes;

Emissdes radioativas;
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Leis da radioatividade;

Cinética das radiacdes quimicas;
Fendmenos radioativos;

Estados fisicos da matéria;
Propriedades dos gases;
Modelos de particulas para os materiais gasosos;
Misturas gasosas;

Diferencas entre gas e vapor;
Lei dos gases;

Funcdes organicas;

Funcdes inorganicas;

Tabela periddica.

OBJETIVOS

Dar condicdes ao educando de formar conhecimentos cientificos a respeito dos
conhecimentos quimicos;

Desenvolver a compreensdo de conceitos quimicos, tais como matéria, solucdes,
ligagdo quimica, reagdes quimicas, velocidade das reagdes, equilibrio quimico,
radioatividade, gases e funcdes quimicas e/ou percepcao de sua relacdo com o cotidiano,
propiciando aos educandos uma relacdo sobre a teoria e a pratica;

Formar um aluno que se aproprie dos conhecimentos quimicos e seja capaz de refletir
criticamente sobre o periodo histérico atual;

Construir uma visdo de mundo articulado e menos fragmentado, contribuindo para
que o individuo se sinta integrante passivo ou ativo em um universo em constante

transformacéo.



127

METODOLOGIA

O processo de ensino-aprendizagem, na disciplina de quimica deve partir do
conhecimento prévio dos estudantes, onde se incluem concepcdes alternativas ou
concepgdes espontaneas, a partir das quais seré elaborado um conceito cientifico, com uma
indagacao inicial sobre os temas, fazendo
com que o0 educando busque a construcdo do seu conhecimento atraveés da curiosidade de
se obter respostas sobre 0 assunto que esta sendo questionado e, crie novas discussdes e
duvidas a medida que os conceitos sobre os temas sejam formados, para que o potencial do
aluno seja estimulado, buscando informacdes historicas, aplicacdes préticas, curiosidades e
outras informac6es que Ihe permitam evoluir na sua visdo do conhecimento, através de
leituras e seminarios, referentes a textos
e artigos cientificos, pesquisas bibliograficas e aulas praticas relacionadas com o cotidiano.
Uma sala de aula retne pessoas com diferentes costumes, tradi¢fes e ideias que dependem
também de suas origens, isso dificulta a adocdo de um dnico encaminhamento
metodoldgico para todos os alunos, além disso, o professor deve abordar a cultura e
historia afro brasileira (Lei n. 10.639/03), sendo obrigatério a abordagem de contetidos que
envolvam a temaética de histdria e cultura afro- brasileira e africana), histéria e cultura dos
povos indigenas respaldado pela Lei n. 11.645/08, incluindo a lei 9.795/99 “meio
ambiente”, que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, o Direito da Crianca e
do Adolescente (Lei n® 11.525/70), Historia do Parana (Lei n® 13.181/01) e Musica (Lei n°
11.769/08) relacionando-os aos conteidos estruturantes de modo contextualizado , sobre as
questBes que devem evitar danos ao meio ambiente e o enfrentamento a violéncia na escola,
prevencdo ao uso indevido de drogas e Educacdo Fiscal, contemplando educacdo sexual,
incluindo género e diversidade sexual, utilizando textos cientificos, musicas e reportagens
com questdes socio-ambientais que possam ser exploradas a partir de conceitos quimicos,

evitando atividades mecanizadas e o decorar de férmulas na resolucéo de problemas.



RECURSOS DIDATICOS

Apostilas;

Livros de pesquisas;
Materiais de laboratorio;
Livro didatico;

TV pendrive.
Computadores;
Datashow;

Animacoes;

Filmes;

Histdrias em quadrinhos;
Mudsicas;

Retroprojetor;

Revistas;

Textos.
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AVALIACAO

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n. 9394/96, a avaliacdo deve ser
concebida de forma processual e formativa, como resposta as historicas relacdes
pedagOgicas de poder, e passa a ter prioridade no processo educativo. Sob as
condicionantes do diagndstico e da continuidade, por meio de interacOes reciprocas, no dia
a dia, no transcorrer da prépria aula e ndo apenas de modo pontual, portanto  sujeita
as alteracbes no  seu  desenvolvimento, levando em conta o conhecimento prévio
do aluno e valorizando o processo de construgdo e reconstrucdo de conceitos, além de
orientar e facilitar a aprendizagem.

Em quimica, o principal critério de avaliacdo é a formacdo de conceitos cientificos,
utilizando instrumentos de avaliacdo que contemplem varias formas de expressdo dos
alunos, como: leitura e interpretacdo de textos, producdo de textos, leitura e interpretacdo
da tabela periodica, pesquisas bibliograficas, relatorios de aulas em laboratorio,
apresentacdo de seminarios, debates, trabalhos, provas entre outros. Esses instrumentos
devem ser relacionados de acordo com cada contetdo e objetivo de ensino. Devera ser
incluido também a possibilidade de o aluno fazer atividade para recuperagdo de estudos, se
necessario.

Espera-se que o aluno da 1 série: Entenda e questione a ciéncia de seu tempo e 0s
avancos tecnoldgicos na area da Quimica; Construa e reconstrua o significado de conceitos
quimicos; Problematize a construcdo dos conceitos quimicos; Tome posicdo frente as
situacBes ambientais desencadeadas pela producdo do conhecimento quimico; Compreenda
a constituicdo quimica da matéria a partir dos conhecimentos sobre modelos atémicos,
estados de agregacdo e natureza da matéria; 2 série: Formule o conceito de solugbes a
partir dos desdobramentos deste contetido basico,
associando substancias, misturas, métodos de separacdo, solubilidade, concentracdo, forcas
intermoleculares, etc; ldentifique a acdo dos fatores que influenciam a velocidade das
reacOes quimicas, lei da velocidade, inibidores; Compreenda o conceito de equilibrio
quimico, deslocamento de equilibrio e os fatores que o influenciam; Reconheca as reagdes
nucleares entre as demais reacGes quimicas que ocorrem na natureza; Diferencie gas de
vapor, a partir dos estados fisicos da matéria, propriedades dos gases, modelo de particulas
e as leis dos gases; Reconheca as espécies quimicas, acidos, bases, sais e 0xidos em relacdo

a outra espécie com a qual estabelece relagdo. 3 série: Entenda o conceito de quimica
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organica; Diferencie as funcgdes organicas principais; Entenda como ocorre o processo de
reag0es organicas; Entenda o processo de fusdo e fissdo nuclear, decaimento radioativo e
Lei da desintegracéo.

A recuperacdo de conteldo acontece concomitante, na qual todos tem direito
independente do nivel de apropriacdo do conhecimento, levando em consideragdo a maior
nota. As referéncias numéricas atribuidas as atividades realizadas serdo somativas e
cumulativas.
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2012
FUNDAMENTOS TEORICOS DA DISCIPLINA

A Sociologia nasceu das transformacdes que impeliram a ordem social industrial do
ocidente para longe dos modos de vida, caracteristicas das sociedades precedentes.

O mundo em mudanca é o objeto principal de preocupacdo da anélise socioldgica.
Nas bases do pensamento socioldgico estdo os pensadores: Emile Durkhein que destaca-se
pela sua contribuicdo sobre o principio da integracdo social;, Max Weber que propds o
chamado método compreensivo da sociedade, e contribuiu para elaboracdo das bases
cientificas da sociologia; e Karl Marx cuja contribuicdo refere-se ao fato da Sociologia
adotar a metodologia dialética do materialismo histérico.

Cabe a Sociologia a responsabilidade de mapear as transformacfes que ocorreram
no passado e delinear as linhas mais importantes de desenvolvimento que estdo ocorrendo
hoje. As sociedades nunca existiram isoladamente, a énfase a globalizacdo se relaciona a
interdependéncia entre as partes envolvidas e as menos desenvolvidas no mundo.

Em virtude das conexdes intimas que agora interconectam as sociedades pelo
mundo, umas com as outras, e 0 desaparecimento virtual de muitas formas de sistema
social tradicional, a Sociologia e a Antropologia tornam-se cada vez mais indistinguiveis. A
andlise histdrica faz-se importante na sociologia nos dias de hoje, pois contribui para o
entendimento das instituices do presente.

Finalmente o estudo da questdo de género, é visto como campo especifico na
sociologia como um todo. O pensamento sociolégico é uma ajuda vital a compreensdo
aprimorada do mundo social. O estudo da Sociologia abre novas perspectivas para 0s
fundamentos de nosso proprio comportamento e a sua pratica socioldgica aumenta as
possibilidades da liberdade e promog¢do humana.

Com isso, promover a conscientizacdo dos diferentes ambientes culturais, abrir
novas perspectivas para os fundamentos do nosso préprio comportamento e propiciar aos
alunos uma reflexdo social, visto que vivemos na era da informacdo e do enfrentamento de
desafios, sdo 0s nossos objetivos. Como também, ao se descartarem a neutralidade, a
imparcialidade, a falta de compromisso, o conformismo, a auséncia de historicidade,
propde-se uma sociologia critica que analisa a realidade em sua perspectiva de préatica e de
critica social.

Em sintese trata-se de reconstruir com o aluno os conhecimentos que ele ja dispde,
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de maneira que alcance um nivel de compreensdo mais elaborado em relacdo as
determinacGes historicas nas quais se situa, na capacidade de intervir e transformar as
praticas sociais cristalizadas.

A finalidade desta disciplina tem como pressuposto teérico contribuir para
formagdo e o conhecimento sobre os diversos modos que a sociedade esta constituida e
como foi construida, onde o educando possa interagir no meio do qual se encontra,
possibilitando assim uma transformacdo tanto do proprio individuo como também da

sociedade como um todo e saber que é uma realidade construida e ndo natural.

CONTEUDOS BASICOS E ESTRUTURANTES DO ENSINO MEDIO

CONTEUDOS ESTRUTURANTES (1° ANO)

- O surgimento da sociologia e Teorias Sociologicas;

- Processos de socializacdo e institui¢des sociais.

CONTEUDOS BASICOS

. O surgimento da Sociologia.

. As teorias socioldgicas ha compreensao do presente.
. A producdo socioldgica brasileira.

. A instituicdo escolar.

. A instituicéo religiosa

. A instituicdo familiar.

CONTEUDOS ESTRUTURANTES (2° ANO)
- Cultura e industria cultural;

- Trabalho, producéo e classes sociais.

CONTEUDOS BASICOS

. Diversidade cultural brasileira.
. Cultura: Criagdo ou apropriacao?
. O processo de trabalho e a desigualdade social.

. Globalizagéo.
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CONTEUDOS ESTRUTURANTES (3° ANO)
- Poder, politica e ideologia;

- Direito, cidadania e movimentos sociais.

CONTEUDOS BASICOS

o Ideologia.

. Formacao do Estado moderno.
. Movimentos sociais

. Movimentos agrarios no Brasil.
. Movimento Estudantil.

METODOLOGIA

Recursos audiovisuais (DVDs, filmes, videos, CDs,); esses recursos devem ser
entendidos também como textos. Como tal deve ser passivel de leitura pelo aluno, pois o
cinema e a TV sdo dotados de linguagens proprias, e compreendé-los ndo significa apenas
apreciar imagens e sons. E preciso que o professor proponha uma interpretacdo analitica,
contextual.

Outro acréscimo foi a obrigatoriedade do ensino da Cultura Afro-Brasileira e
indigena conforme Lei n °© 11.645, de 10 de marco de 2008, bem como a lei 9.795/99 do
Meio ambiente, a lei n.° 11769/08 da mdsica, lei 13.381/01 Historia do Parana, que ja
estdo previsto no préprio contetdo como Cultura e Industria cultural, tendo em vista a
importancia da compreensdo sociologica das transformacdes historicas das estruturas
regionais e locais.

A lei de n.° 11525/07 que trata sobre o Direito da Crianga e do Adolescente, e 0
Decreto n° 1143/99 — Portaria n® 413/02 sobre Educacdo Tributéria e Fiscal, serdo inseridos
no conteudo Direito, Cidadania e Movimentos Sociais. Em conformidade com os
contetdos trabalhados devem ser abordados ainda o enfrentamento a violéncia na escola,
prevencédo ao uso indevido de drogas, sexualidade, género e diversidade sexual.

Pesquisa de campo (Reserva Indigena, Assentamentos, Favelas, Comunidade
Quilombola, etc.). A pesquisa de campo deve ser iniciada a partir da discussdo com o grupo
de alunos sobre o tema a ser pesquisado e o seu enfoque. Em seguida, devera ser elaborado

um pré-projeto de pesquisa a partir de referéncias bibliograficas, da confecgdo de um
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roteiro de observacdo e/ou de entrevistas, ida a campo para levantamento dos dados,
organizacdo dos dados coletados, confeccdo de tabela ou graficos e, se necessério, a
respectiva interpretacdo e, finalmente, a analise e a articulagcdo com a teoria.

Leituras (suportes tedricos), debates, andlises de filmes, definicdes de conceitos
(producdo de texto, pesquisa de dicionério).

Sistematizagdo por meio da produgdo de um texto ou de outro meio de expressdo —

visual, musical ou literaria.

AVALIACAO

A apreensdo de alguns conceitos basicos da ciéncia, articulados com a pratica social,
a capacidade de argumentacdo fundamentada teoricamente, a clareza e a coeréncia na
exposicao das ideias, no texto oral ou escrito, sdo alguns aspectos a serem verificados no
decorrer do curso. Também a mudanga na forma de olhar os problemas sociais, a iniciativa
e autonomia para tomar atitudes diferenciadas e criativas, para reverter praticas de
acomodacdo, e sair do senso comum, sdo ac¢6es que indicam aos professores o alcance € a
importancia de seu trabalho no cotidiano de seus alunos.

As formas de avaliacdo em Sociologia, portanto, acompanham as proprias praticas
de ensino e aprendizagem da disciplina, seja a reflexdo critica nos debates, que
acompanham os textos ou filmes, seja a participacdo nas pesquisas de campo, seja a
producdo de textos que demonstrem capacidade de articulacdo entre teoria e pratica, enfim
varias podem ser as formas desde que se tenha como perspectiva ao seleciona-las a clareza
dos objetivos que se pretendem atingir, no sentido da apreensdo, compreensdo e reflex@o
dos contetdos pelo aluno.

O processo de recuperacao se da em conformidade com o estabelecido pelo Projeto
Politico Pedagdgico da escola, que estabelece que seja feita uma retomada dos
contetidos e uma mudanca nos encaminhamentos metodoldgicos, se necessario, para que o

aluno obtenha uma aprendizagem satisfatoria.
REFERENCIAS
PARANA, Secretaria de Estado da Educacdo. Diretrizes Curriculares de

Sociologia para a Educacao Basica. Curitiba: SEED, 2008.

APLLE, Michael, Educacéo e Poder, Porto Alegre, Artes Medicas,1989.



136

ARON, Ramond. As Etapas do Pensamento Sociologico. Sdo Paulo, Martins Fontes,
2002.

CARVALHO, Leyue Mato Grosso. ljui, Unijui, 2004.

GASINO, Wilson J. Historias Sobre Corrupcéo e Ganancia. Curitiba, 2006.
GIDDENS, Antony. Sociologia. Porto Alegre, Artemd, 2005.

GRUPIONI, Luis Donizete Benzi. Séo Paulo, Global Editora, 2005.

IACOCCA, Liliana e Michele. De Onde Vocé Veio? Discutindo Preconceitos. Sdo Paulo,
Atica, 2005.

NAZARI, Rosana Katia. Sociologia Politica e Construcdo da Cidadania no Parana.
Cascavel, Edunioste, 2002.

PERIS, Alfredo Fonseca. Estratégias de Desenvolvimento Regional. Regido Oeste do

Parand. Cascavel, Edunioste, 2003.
RIBEIRO, Darcy. Os Indios e a Civilizac&o. Sdo Paulo, Companhia das letras, 1996.

ROLIM, Rivail, Carvaslho. O Policiamento e a Ordem. Histéria da Policia em
Londrina. Londrina, UEL, 1999.

SILVA BENTO, Maria Aparecida. Cidadania em Preto e Branco. S&o Paulo, Ed. Atica,
2005.

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO. Colégio

SEED - SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO



NUCLEO REGIONAL DE EDUCACAO DE GUARAPUAVA
COLEGIO ESTADUAL EDITE CORDEIRO MARQUES - EFM

MUNICIPIO DE TURVO

PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR

DA DISCPLINA DE EDUCACAO FISICA

2012

137



138

FUNDAMENTOS TEORICOS DA DISCIPLINA

A Educacéo Fisica Escolar surgiu oficialmente em 1851, com a reforma de Couto
Ferraz. Rui Barbosa, em 1882, em reforma realizada no ensino priméario, recomendou a
obrigatoriedade da pratica de ginastica para ambos 0s sexos e que fosse oferecida nas
Escolas Normais. Essa implantacdo ocorreu apenas em parte, nas escolas do Rio de Janeiro
e nas Escolas Militares.

Nesse primeiro momento, as praticas pedagdgicas da Educacdo Fisica eram
influenciadas pelas Instituices Militares que visavam a formagao de uma geracao capaz de
suportar o combate a luta para defender o Pais; e pela medicina através do higienismo e
salde corporal. A partir da Constituicdo de 1937, houve uma consolidacdo da Educacdo
Fisica no contexto escolar, reforcando as atividades voltadas ao militarismo e a salde
corporal. Ainda nesse periodo, com a popularizacdo do esporte, comegou haver uma
associacao do esporte com a Educacéo Fisica.

Com a Reforma Capanema, na década de 40, ampliou-se a obrigatoriedade da
Educacao Fisica até os 21 anos, com o objetivo de formar mao-de-obra capacitada para o
mercado de trabalho. Com a tomada do poder pelo Regime Militar, a partir de 1964,
iniciou-se 0 chamado Tecnicismo, o qual tornou a Educacdo Fisica responsavel pela
formacédo de atletas que representariam o pais em Competicdes Internacionais.

Com a promulgacéo da lei 5692/71, a Educacéo Fisica passou a ser disciplina com
a legislacéo especifica, como atividade escolar regular e obrigatoria, em todos 0s cursos e
niveis do sistema de ensino.

Nesse periodo surgiram as primeiras referéncias com relacdo a Educacgdo
Psicomotora, que tinha objetivo de valorizar a formacao integral da crianca.

Nos anos 80, duas novas tendéncias progressistas surgiram:
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- A desenvolvimentista que tinha como principal foco o movimento, voltada as

habilidades motoras, através da psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem;

- A construtivista, com o objetivo de formacao integral do individuo preocupada com

a cultura infantil, fundamentada basicamente na psicologia do desenvolvimento.
Essas abordagens ndo vinculam a uma teoria critica da Educacdo. Outras duas

tendéncias passam a incorporar o papel de uma visdo mais critica da educagdo numa
sociedade capitalista, que sdo: A critica-superadora, baseada nos pressupostos da
pedagogia historico-critica; e a critica-emancipatéria onde, o movimento humano é

entendido como uma forma de comunicagdo com o0 mundo.

Na década de 90, através de uma tendéncia denominada por alguns tedricos como
Educacdo Fisica Progressista, revolucionaria e critica, o Estado do Parand em um
processo de redemocratizacdo no contexto nacional, elaborou o Curriculo Béasico que
pautava por uma proposta onde a instrumentalizacdo do corpo daria lugar a formacao
humana em todas as dimensdes. Que foi enfraquecida pela falta de formacédo continuada e
mudancas nas politicas publicas de educacéo.

Com a aprovacdo da LDB (9394/96), a nova proposta para tal disciplina, foi os
PCN’s, que trazia um referencial curricular minimo. Porém, ndo havia coeréncia, pois as
concepcdes pedagogicas dos PCN's levavam a um processo de individualizacdo e
adaptacdo a sociedade, ao invés de formar um sujeito critico e participativo em todas as

suas dimensoes.

A concepcdo pedagogica de Educacdo Fisica, que estamos sugerindo dentro dessa
proposta curricular, ¢ uma Educacéo Fisica que va além da pratica pela propria préatica, sem
qualquer reflexao sobre o fazer corporal. Queremos que através dos contetdos trabalhados
em nossa disciplina, facam com que o aluno reflita, entenda e se possivel, discuta e debata
com seus pares, a fim de que esse movimento tenha uma razdo, um significado, uma
historia e que possa ser explorado e transformado de acordo com suas necessidades, a fim

de torna-lo significativo.
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Na Educacdo Fisica os objetivos para a Educagédo Basica sdo:

v Refletir sobre as necessidades atuais de ensino, superando uma Visdo

fragmentada de homem;
v Superar as concepcOes fundadas nas logicas instrumentais, anatomo-funcional e
esportivizada provenientes de outras matrizes teorico-metodologicos fundadas,
principalmente, no modelo de inspiracéo positivista, originario das ciéncias da Natureza;
v Permitir uma abordagem bioldgica, antropoldgica, socioldgica, psicoldgica,
filoséfica e politicas das praticas corporais;
v Propiciar uma Educacdo voltada para uma consciéncia critica, onde o trabalho,
enguanto categoria, € um dos principios fundantes das reflexdes acerca da disciplina de
Educacao Fisica.
v Desmistificar formas ja arraigadas e equivocadas sobre o entendimento das
diversas praticas e manifestacdes corporais.

Historicamente a Educacdo Fisica tem buscado o seu espaco dentro do contexto
escolar, haja visto que hoje o Profissional de Educagdo desempenha um papel fundamental
na formacao fisica, psiquica e social do educando, além de desenvolver suas atividades nas
areas de saude, esporte, lazer e qualidade de vida. Ao longo do tempo a disciplina de
Educacdo Fisica vem ocupando seu espaco, mostrando sua importancia no curriculo.
Enquanto disciplina passou por periodos em que ndo teve uma identidade, em outros
buscou aliar-se a outras disciplinas, principalmente nas areas de saude, até que nos anos
2000 se consolidou como uma disciplina fundamental no contexto escolar e académico e
na promocdo da saude da populacdo, promovendo atividades que vao além de meros

historicos de esportes, concepcdes de corpo, entre outros.



141

CONTEUDOS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
Para os anos do Ensino Fundamental (6°, 7°, 8° E 9°), os Contetdos Estruturantes
serao:
a) Esporte;
b) Jogos e brincadeiras;
c) Dancas;
d) Ginastica;

e) Lutas.

Elementos Articuladores:

o Cultura Corporal e Corpo;

o Cultura Corporal e Ludicidade;

o Cultura Corporal e Saude;

o Cultura Corporal e Mundo do Trabalho;
o Cultura Corporal e Desportivacao;

o Cultura Corporal — Técnica e Tatica;

o Cultural Corporal e Lazer;

o Cultura Corporal e Diversidade;

o Cultura Corporal e Midia.

CONTEUDOS DO ENSINO MEDIO:
Para o Ensino Médio (1°, 2° e 39), os Conteudos Estruturantes serdo:
a) Esporte: coletivos, individuais e radicais;
b) Jogos e brincadeiras: jogos de tabuleiro, jogos dramaticos e jogos cooperativos;

c) Ginastica: ginastica artistica e olimpica/ginastica de condicionamento fisico /



142

ginastica geral;

d) Lutas: lutas com aproximacdo, lutas que mantém distancia, lutas com instrumento
mediador e capoeira;

e) Danca: dancas folcloricas, dancas de saldo e dancas de rua.

Elementos Articuladores:

. O corpo;

o A saude;

o A desportivizacao;

o A tética e a técnica;

o O lazer;

o A diversidade étnico-racial, de género e de pessoas com necessidades educacionais
especiais;

o A midia.

METODOLOGIA DA DISCIPLINA

Considerando que as atuais Diretrizes tem como objeto de ensino a Cultura
Corporal, por meio dos contelidos estruturantes nela propostos: esporte, danca, ginastica,
lutas, jogos e brincadeiras, a disciplina de Educacdo Fisica deve proporcionar aos
educandos o conhecimento do proprio corpo, adquirindo assim uma uma expressividade
corporal consciente.

Sistematizando e organizando os contetdos, o professor deve possibilitar uma
visdo do corpo que vai além do bioldgico e do psiquico, mostrando o corpo como um meio
de transformacdo, de atuagdo na sociedade, sendo o educando um agente de mudancas na
sociedade, seja ela politica, social, econdmica e principalmente historico.

Fazendo uma leitura do que o aluno ja sabe, dos conhecimentos que ele traz do seu
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cotidiano, o professor deve mapear sua turma, sabendo assim por onde comecar e que
métodos utilizar em suas aulas. Lembrando que no ensino fundamental, o professor, tendo
como um conteudo qualquer de seu planejamento, deve priorizar o conhecimento primario,
ou seja, 0 histdrico, as regras ou movimentos basicos, sua evolucdo, taticas e técnicas,
claro que aqui citamos um geral de um conteudo qualquer, o professor dentro do seu
planejamento e dependendo do contetdo, ira adequar uma cronologia de aprendizado,
procurando ir do simples para o complexo.

Lembramos ainda que temos que atender a diversidade cultural encontrada na
escola, além de elaborar acdes em relacdo ao Meio Ambiente, elencando contetidos que
atendam as seguintes leis: 10.649/03 “Historia e Cultura Afro”, 9.795/99 “Meio Ambiente”,
11.645/08 “Historia e Cultura dos Povos Indigenas”, 11.525/07 “Direito da Crianca e do
Adolescente”.. Em relagao aos “Temas socioeducacionais” (Educagdo Sexual, incluindo
Género e Diversidade Sexual, Prevencdo ao uso indevido de drogas, violéncia na escola,
educacdo ambiental e educacdo fiscal) ndo ha um conteudo especifico elencado no
planejamento, entdo estes temas serdo trabalhados dentro dos proprios contetdos
curriculares sempre que necessario, por ventura quando algum dos temas for citado, ou se
fazer referencia a eles dentro do assunto que estara sendo trabalhado.

Para tanto utilizaremos os recursos didatico-pedagdgicos que se encontram na
instituicdo, sendo eles tais como: livros, revistas, jornais, site referenciais, apostilas e
outros materiais que o professor julgar necessario para acrescentar uma maior
aprendizagem dentro de sua disciplina. O professor também pode dispor das tecnologias
presentes na escola e/ou das quais ele tem acesso, sendo computadores, TV pendrive,
cameras fotogréaficas, aparelhos de som e outros que julgar necessario.

No quadro abaixo abaixo temos 0s contetdos conteudos basicos, metodologia de trabalho

e a respectiva avaliagéo.
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ANOS | CONTEUDO | METODOLOGIADE TRABALHO AVALIACAO
S BASICOS
6° e 7° | Esportes Historicos dos esportes (origem,|Espera-se que o aluno conheca 0s
Anos | Individuais evolucéo, atualidades); esportes:
Atividades  pré  desportivas, onde surgiu; N
facilitando o aprendizado; primeiras regras € regras baS|cas;
Esportes Regras e adaptacdes de regras. fundamentos; »
coletivos iniciacdo a técnica e tatica.
Jogos e Discussdo da origem dos jogos, Conhecer o contexto histéricos onde
Brincadeiras | brinquedos e brincadeiras; 0s jogos, brincadeiras e brinquedos
populares Confecgdo de brinquedos, jogos e|foram criados;

Brincadeiras e

cantigas  de
roda

Jogos de
tabuleiro
Jogos

cooperativos

brincadeiras, com e sem material
alternativo;
Iniciacdo aos jogos de tabuleiro.

Apropriar-se das diferentes formas
de jogos;

Reconhecer as possibilidades de
reconhecer o ludico e a partir dai
contruir novos brinquedos e jogos.

Dancgas
folcloricas

Pesquisar e discutir a origem das
dancas;

Contextualizar as dancas;

Vivenciar movimentos de expressao

Conhecimento de alguns
significados (mistico, religiosos,
entre outros) das diferentes dancas;
Relembrar as cantigas de roda,

Dancas de rua | corporal e ritmo. diferenciar sequencias e
movimentos.

Dancas

criativas

Ginastica Estudar a origem e historico da|Conhecer os aspectos da ginastica e

ritmica ginastica e suas manifestacoes; as praticas corporais circenses;
Aprender e vivenciar movimentos | Aprendizado dos  fundamentos
basicos da ginastica (saltos,|basicos da ginastica  (saltar,

Ginastica rolamento, parada de mao, roda); equilibrar, rolar/girar, trepar,

circense Construcdo e experimentacdo de balancar/embalar, malabares).

Ginastica geral

materiais utilizados nas ginasticas;
Pesquisar a cultura do circo;
Estimular a  ampliagdo
Consciéncia Corporal.

da




Lutas de
aproximacao

Pesquisar a origem e historicos das
lutas;

Vivenciar atividades que utilizem
materiais alternativos relacionados
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Conhecer 0s aspectos historicos,
filosoficos, as caracteristicas das
diferentes manifestacbes das lutas,
assim como alguns de seus

Capoeira as lutas; movimentos caracteristicos;
Experimentar a vivéncia de jogos de
0posi¢éo;
Apresentacdo e experimentacdo da
musica e sua relacdo com a luta;
Vivenciar movimentos
caracteristicos das lutas como:
ginga, esquiva e golpes.
8° e 9° | Esportes Recorte  historico  delimitando|Entender que as praticas esportivas
Anos |coletivos tempos e espagos, no esporte; podem  ser  vivenciadas no
Estudar possibilidades do esporte|tempo/espaco de lazer, como
enquanto uma atividade corporal, esporte de rendimento ou como
Esportes como: lazer, rendimento, /meio de melhorar salde e aptidao
radicias condicionamento fisico, beneficios e |fisica;
maleficios para saude; Compreender a influencias da midia
Analisar o esporte e interferéncia da | nos diferentes esportes;
midia sobre 0 mesmo; Reconhecer 0s aspectos positivos e
Vivéncia e préatica dos fundamentos | negativos das praticas esportivas;
das diversas modalidades; Reconhecer o contexto social e e
Discutir sobre ética nas competi¢des condmico em que os diferentes
esportivas; esportes se desenvolveram.
Elaboracdo de tabelas e sumulas de
competicdes esportivas.
Jogos e|Recorte  historico  delimitando|Desenvolver atividades coletivas a
brincadeiras |tempos e espagos, nos jogos, partir de  diferentes  jogos,
populares brincadeiras e brinquedos; conhecidos, adaptados ou criados,
Organizacéo de festivais e gincanas; sejam eles cooperativos,
Elaboracdo de estratégias de jogo; | competitivos ou de tabuleiro;
Jogos de Diferenciagdo de dos jogos Conhecer o contexto historico em
tabuleiro cooperativos e competitivos; que foram criados 0s jogos,
brincadeiras e brinquedos.
Jogos
cooperativos
Dancas Recorte  histérico  delimitando | Conhecer diferentes ritmos, passos,
criativas tempos e espagos, na danca; posturas, condugdes, formas de
Anélise dos elementos e técnicas da|deslocamentos e outros elementos
danca; que identifiquem diferentes tipos de
Vivéncia e elaboracdo de pequenas | danca;
Dancas seguencias; Montar  pequenas  composic¢oes
circulares Elementos e técnicas constituintes | coreograficas;

da danga.

Criar e vivenciar atividades de
danca, nas quais sejam apresentadas
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as diferentes criacBes coreogréficas
realizadas pelos alunos.

Ginastica
ritmica

Ginastica
circense

Ginastica geral

Recorte  historico  delimitando
tempos e espagos, na ginastica;
Vivéncia pratica das posturas e
elementos ginasticos;

Estudar a origem da Ginastica, com
enfoque especifico nas diferentes
modalidades, pensando nas suas
mudangas ao longo do tempo;
Manuseio dos  elementos
ginastica ritmica;

Vivéncia dos elementos acrobaticos;
Pesquisar sobre a ginastica e a
cultura de rua (circo, malabares e
acrobacias);

da

Manusear os diferentes elementos
da GR como: corda, fita, bola,
magas e arco;

Reconhecer as possibilidades de
vivenciar o lddico a partir das
atividades circenses como
acrobacias de solo e equilibrio;
Compreender a relagdo existente
entre a ginastica artistica e o0s
elementos presentes no circo, assim
como, a influéncia da ginastica na
busca pelo corpo perfeito.

Analise  sobre 0o  modismo
relacionado a ginastica.
Lutas com Organizagdo de palestra sobre Conhecer o0s aspectos historicos,
instrumento  |capoeira e participacdo dos alunos |filos6ficos e as caracteristicas das
mediador na pratica; diferentes formas de luta;
Vivenciar jogos de oposicdo no|Aprofundar alguns elementos da
intuito de aprender movimentos capoeira procurando compreender a
Capoeira direcionados a  projecdo e constituicdo, 0s ritos e 0S
imobilizagéo; significados da roda;
Pesquisar a origem e os aspectos|Conhecer as diferentes projecoes e
historicos das lutas. imobilizacbes das lutas.
ENSIN | CONTEUDO METODOLOGIADE AVALIA(;AO
o S BASICOS TRABALHO
MEDIO
1°,2° e | Esportes Recorte historico delimitando tempo |Organizar e vivenciar atividades
3° Ano | coletivos, € espacos; esportivas, trabalhando com
individuais e |Analisar possivel relacdo entre arbitragem, construcdo de tabelas e
radicais esporte de rendimento e qualidade | preenchimento de sumulas;

de vida;

Organizagdo de  campeonatos,
torneios, montagem de tabelas,
simulas e sistemas de eliminatdrias;
Discutir e analisar o esporte nos
seus diferentes aspectos: meio de
lazer, sua funcgéo social, relacdo com
a midia, relagdo com a ciéncia,
dopping, nutricdo, salde e pratica
esportiva.

Apropriacdo acerca das diferencas
entre esporte na escola e esporte de
rendimento e a relacdo entre esporte
e lazer;

Reconhecer a influencia da midia;
Compreender as questbes sobre
doping e questdes de nutricdo no
esporte.

Jogos de

Analisar a apropriagdo dos jogos

Organizar atividades e dindmicas de




147

tabuleiro, pela inddstria cultural; grupo que possibilitem aproximacgéo
jogos Organizacéo de eventos; e considerem individualidades;
draméticos e |Analisar jogos e brincadeiras e suas|Propiciar a pratica dos jogos de
jogos possibilidades de fruicdo nos|tabuleiros e outros jogos, tanto
cooperativos | espacos e nos tempos de lazer; jogos atuais como buscar jogos
Recorte historico delimitando tempo | antigos.
e espaco.
Dancas Possibilitar o estudo sobre danca|Conhecer os diferentes passos,
folcloricas, relacionada a expressao corporal e a|posturas, conducbes, formas de
dancas de |diversidade de culturas; deslocamento, entre outros;

saldo e dancas
de rua

Analisar e vivenciar atividades que
representem a diversidade da danca
e seus diferentes ritmos;
Compreender a danga como mais
uma possibilidade de expressdo
corporal e dramatizacgéo;
Organizacdo de apresentacdes de
dancas.

Reconhecer os diferentes ritmos e
expressdes culturais, por meio da
danca;

Criacdo e
coreografias.

apresentagdo  de

Ginastica

artistica/olimpic
a, Ginastica de
condicionament
0 fisico,
Ginaéstica geral

Analisar a funcdo social da
ginastica;
Apresentar e  vivenciar  0s

fundamentos da ginastica;

Pesquisar a interferéncia da
gindstica no mundo do trabalho
(ginéstica laboral);

Estudar a relagdo entre ginastica,
sedentarismo e qualidade de vida;
Por meio de pesquisas, debates e
vivéncias praticas, os diferentes
biotipos dos e das ginastas, como
composicao corporal, gasto
energético, tipos de forca, entre
outros;

Pesquisar e apresentar 0s problemas
relacionados a pratica inadequada
das diferentes formas de ginéstica e
da ginastica de academia;
Organizacdo de apresentagdes sobre
diversos tipos de ginasticas.

Organizar eventos de gindstica,
criagio de  coreografias  ou
sequencias elaboradas pelos alunos;
Compreender a funcdo social da
ginastica;

Compreender e aprofundar a
relacdo entre a ginastica e trabalho;
Discutir a influencia da midia, da
ciéncia e da industria cultural da
ginastica.

Lutas com
aproximacao,
lutas que
mantem a
distancia, lutas
com
instrumento
mediador e
capoeira

Pesquisar, estudar e vivenciar o
historico, filosofia, caracteristicas
das diferentes artes marciais,
técnicas, taticas/estratégias,
apropriacdo da luta pela industria
cultural, entre outras;

Analisar e discutir a diferenca entre
lutas x artes marciais;

Estudar o histérico da capoeira, a

Conhecer 0s aspectos historicos,
filosoficos e as caracteristicas das
diferentes manifestacOes das lutas;
Compreender a diferenga entre lutas
e artes marciais;
Apropriar-se  dos
sobre a capoeira;
Organizar encontro de praticantes
de lutas e artes marciais junto com

conhecimentos
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diferenca de classificacdo |alunos, afim de se ter um maior
jogo/luta/danca, musicalizacdo e |conhecimento a respieto.
ritmo, ginga, roda, etc.

AVALIACAO

Levando-se em consideragdo o que preconiza a LDB 9394/96, pela chamada
avaliacdo formativa, o registro da avaliacdo serd continua, permanente e cumulativa.
Seguindo os seguintes critérios:
1- Observacgdo continua e permanente do desempenho do aluno nas diversas areas de

conhecimentos e participacgao nas atividades desenvolvidas;

2- Respeito a realidade individual do aluno;
3- Enfase nos aspectos qualitativos da aprendizagem;
4- Enfase na atividade critica de sintese e elaborag&o pessoal de cada aluno.

A avaliacdo se dard de forma continua, acumulativa e de carater formativo,
considerando as individualidades dos alunos, principalmente quando se refere a avaliacdo
pratica, onde consideramos a participacao do aluno nas atividades propostas. A avaliacao,
além de avaliar os conhecimentos dos educandos também avalia a metodologia aplicada
pelo professor, ou seja, € uma via de méo dupla.

Quanto a recuperacdo de estudos e/ou contetidos, o professor retornara ao contetdo
trabalhado e de forma diferenciada, usando outra metodologia, passar novamente as
informac@es para os alunos, dando maior énfase aos pontos onde os alunos tiveram maior
dificuldade de aprendizado. O uso de instrumentos como TV pen-drive, recortes de jornais,
revistas, neste caso especifico, geralmente da 6timos resultados, além de uma abordagem
de conteudo onde o professor e aluno interagem mais, de forma mais dindmica e efeciente.

REFERENCIAS
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PROPOSTA PEDAGOGICA
CURRICULAR
DA DISCIPLINA DE
FISICA

2012

APRESENTACAO DA DISCIPLINA

A disciplina de fisica deve educar para a cidadania e contribuir no
desenvolvimento de um sujeito critico, capaz de admirar a beleza da producéao
cientifica ao longo da histéria. Também deve considerar a dimensédo do
conhecimento sobre o universo de fenbmenos e fazer perceber a nao
neutralidade de sua producdo, nos aspectos sociais, politicos, econémicos e
culturais, seu comprometimento e envolvimento com as estruturas que
representam tais aspectos.

A préatica docente e o entendimento pelos professores, de que o Ensino
Médio deve estar voltado a formacao do sujeito, no qual buscar agregar a visao
da natureza, das producdes e das relagbes humanas.

A partir de desdobramentos em conteudos especificos, possibilitam abordar
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objetos de estudo da disciplina em sua complexidade: o universo, sua evolucgéo,
suas transformacdes e as interagdes que nele se apresentam.

Destacar a importancia de um enfoque conceitual para além de uma
equacao matematica, sob o pressuposto tedrico que afirma que o conhecimento &

uma constru¢cdo humana com significado historico e social.

JUSTIFICATIVA

‘Fisica ¢ a ciéncia de estudar a natureza”. Este significado indica, na
verdade, como a Fisica surgiu, com a preocupacao de nos levar ao conhecimento
dos fenbmenos naturais. Em sua origem, os objetivos da Fisica eram, portanto, as
mesmas das outras ciéncias, hoje conhecidas com nomes diferentes. Nao havia
fronteiras definidas entre os campos dessas ciéncias e todas procuravam
desvendar a natureza: a denominacgédo “Filosofia Natural” abrangia quaisquer
estudos feitos na tentativa de melhor descrever os fen6menos que ocorriam na
Terra ou que daqui podiam ser observados, ouvidos, percorridos, etc. Pouco a
pouco, a fisica passou a ter seu proprio campo de estudos, mas seu
relacionamento com as outras ciéncias continuaram a ser muito forte . Os
fendmenos nela estudados estdo presentes em todo o momento, em todos 0s
lugares, no cotidiano das pessoas, na Terra, em outras galaxias, enfim, todo o
universo.

7

Novos fendmenos naturais que vao sendo descoberto € também o

conhecimento referentes a um novo mundo que vem sendo criando pelo homem

ampliam cada vez mais o campo da fisica, tornando nossas vidas profundamente

envolvidas por ela.

CONTEUDOS ( POR ANO)

Ano Contetdos Contetdos Contetdos Especificos
Estruturantes Basicos
1°ano Movimento Cinematica Conservacao do movimento
Estatica Impulso
Dinamica Forca
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Fluidos

Movimentos oscilatorios

Energia
2° ano Termodinamica Gases Lei Zero da Termodinamica
Presséo 1° Lei da Termodinamica
Temperatura e |2° Lei da Termodinamica
Calor 3° Lei da Termodinamica
3°ano Eletromagnetismo Eletricidade Cargas elétricas
Magnetismo Circuitos elétricos e

eletrénicos

Eletromagnetismo

METODOLOGIA DA DISCIPLINA

Por meios de questdes, informacgdes, observacdes e investigacdes, buscar

o conhecimento prévio do aluno, trazendo para seu cotidiano, por meio de :

Texto explicativo e critico, para encaminhamento teorico;

Resolucéo de exercicios, relacionando contetdos com situacdes reais;

Resumo elaborado com a turma para fixacao;

Trabalho com livros didaticos;

Experimentos e elaboracao de relatérios;

TV Pendrive, laboratério de informéatica e videos relacionado com conteudo,

Data Show e outros recursos didaticos.

Utilizando o conhecimento fisico, organizado e sistematizado pelo professor,

o estudante poderd adicionar, diferenciar, modificar e enriquecer o saber ja

existente, contribuindo assim no ensino- aprendizagem.

Devera ser desenvolvidos conteudos relacionados a preservacdo ambiental

incentivando os alunos a destinar de forma correta os rejeitos eletrénicos, como

baterias, aparelhos celulares, lampadas e outros componentes eletrénicos de uso

comum atualmente .
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. movimento, podemos abordar a queima dos combustiveis, que sé&o
lancados atmosfera e seus didxidos de nitrogénio e poluentes.
. Eletricidade, organizar uma campanha contra o uso indiscriminado de

pilhas, baterias, energia elétrica, que trazem consequéncia ao meio ambiente.

AVALIACAO

A avaliacdo deve ser entendida como um dos aspectos do ensino pelo qual
o professor estuda e interpreta os dados da aprendizagem e de seu proprio
trabalho, com as finalidades de acompanhar e aperfeicoar o processo de
aprendizagem dos alunos, bem como diagnosticar seus resultados e atribuir-lhes
valor.

A avaliacdo deve dar condi¢cdes para que seja possivel ao professor tomar
decisbes quanto ao aperfeicoamento das situacdes de aprendizagem.

A avaliagdo deve proporcionar dados que permitam ao estabelecimento de
ensino promover a reformulacdo do curriculo com adequacédo dos conteudos e
métodos de ensino.

A avaliacdo deve possibilitar novas alternativas para o planejamento do
estabelecimento de ensino e do sistema de ensino como um todo.

A avaliacdo devera ser continua e cumulativa de desempenho do aluno,
com prevaléncia dos resultados qualitativos sobre os quantitativos.

Devera ser diversificada, considerando aspectos como:
. Avaliagbes que atendam a teoria, fendbmeno, pratica e a

interdisciplinariedade, observando interesse desenvolvido e a criatividade;

. Capacidade de analisar textos, acontecimentos e informacdes cientificas;
. capacidade de elaborar um relatorio sobre qualquer experimento.
. Espera-se formar sujeitos que construam sentidos para o mundo, que

compreendam criticamente o contexto social e histérico de que séo frutos e que
pelo acesso ao conhecimento, sejam capazes de uma insercao cidada e
transformadora da sociedade.

. Instrumentos:

Provas Escritas, debates, discussdes, pesquisas bibliograficas e de campo,

relatorios de experimentos, seminarios, questdes abertas e de multipla escolha.
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. A recuperacdo sera de forma concomitante aos conteudos desenvolvidos
para os todos alunos possibilitado principalmente para aqueles que nao
assimilaram os conteudos de forma satisfatéria, com metodologias diferenciadas,

para possibilitar um aprendizado de qualidade e que atinja todos a os discentes.

REFERENCIAS

PARANA, Secretaria de Estado da Educac&o. Diretrizes Curriculares de Fisica
para a Educacao Basica. Curitiba: SEED, 2008.

ANJOS, I.G. Colecédo Horizontes.

BONJORNO, R.A. Fisica Fundamental
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Desafios contemporéaneos 9795/99
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PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR
ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
ARTE

2012

FUNDAMENTOS TEORICOS DA DISCIPLINA APRESENTACAO DA DISCIPLINA
A disciplina de Arte tem como objeto de estudo as producdes

artisticas e culturais da humanidade, com carater universal e
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diversificado. Apoiada na integralidade dos seres humanos, a Arte é uma
atividade que redimensiona o ser, tirando—o da simples individualidade
para a coletividade. Ela é parte do processo que se constréi da relacdo
entre ser humano e mundo, e atuando como elemento do processo de ensinar
e aprender, abre um canal que naturalmente mobilizam muitas das
inteligéncias.

“Trabalhar com arte é construir um olhar cada vez mais

sensivel e critico para perceber como os elementos

estéticos trazem significados diversos. Desvincular o eu

ndo entendo’ do 'eu ndo gosto’, encontrando significados”

Mirian Celeste Martins.

OBJETIVOS GERAIS DA DISCIPLINA
Viabilizar ao aluno a apropriacdo dos conhecimentos proéprios das
diversas éareas de arte, permitir que estabelecam relacdes com a
diversidade de pensamento e de criacdo artistica, elevar a capacidade do
pensamento critico, possibilitar reflexdes sobre si mesmo e sobre a

sociedade

METODOLOGIA DA DISCIPLINA

0 ensino de Arte na escola publica visa propiciar a educacdo
estética, o saber e o fazer artistico construindo conhecimento em Arte,
tendo em vista a inter-relacdo de saberes que se concretizam na
experiéncia estética, por meio da percepcdo, da analise, criacdo/producdo
e da contextualizacdo historica. Assim, aplica—se a metodologia
triangular, ndo fragmentada, partindo dos trés pilares: conhecer e
contextualizar a Arte, onde serdo trabalhados os conhecimentos histéricos

e técnicos do universo artistico; apreciar ou fruir, onde acontece o
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encontro com as obras de Arte, fazendo a experiéncia estética,
desenvolvendo o senso de observador e o reconhecimento da producdo
artistica; fazer artistico, que diz respeito a criacdo ou producido de
projetos, desenvolvendo a sensibilidade e gerando o produto, utilizando
recursos tecnolégicos como: audiovisuais e multimidia. Ainda no ensino
de Arte, é necessario trabalhar relacoes contextuais abordando a cultura
e historia afro-brasileira(Lei 10.639/03), a historia e cultura dos povos
indigenas(Lei 11.645/08), educacdo ambiental (Lei 9.795/99), o ensino
obrigatério da Masica (Lei 11,769/08) e os demais programas
socioeducacionais como: Enfrentamento a violéncia na escola, Prevencdo ao

uso indevido de drogas e Sexualidade, incluindo Género e Diversidade

Sexual.
ORGANIZACAO DOS CONTEUDOS
° Elementos formais;
. Composicdo;
° Movimentos e periodos

Os contetdos estruturantes subdividem a Arte em linguagens,
abordadas na escola como: Masica, Artes Visuais, Teatro e Danca. De forma
integrada, privilegiando a relacdo entre as linguagens e os sentidos, os
contetdos especificos desdobram—se em estruturantes e correspondem: aos
elementos formais, estruturas especificas que dao forma as linguagens; a
composicdo, unido ou organizacdo criativa dos elementos que formam ou
formaram a obra de Arte; os movimentos e periodos, expressdes historicas
de tendéncias estéticas que traduzem poeticamente os anseios da

humanidade.

Assim, a divis@o curricular é a seguinte:



158

6° ANO
AREA MUSICA
CONTEUDO CONTEUDO OBJETIVOS
ESTRUTURANTE BASICO
ELEMENTOS FORMAIS Altura Compreender os elementos que estruturam
Duracao organizam a masica oriental, ocidental e
Timbre africana.
Intensidade
Densidade Perceber a estruturacao dos elementos
formais, na paisagem sonora e na misica e
audicdo de diferentes ritmos e escalas
COMPOSICAO Ritmo, Melodia, Escalas: musicais.
diaténica, pentatdnica e
cromatica Producdo e execucdo de instrumentos
Improvisacao percussivos

Conhecer o cénone ritmico e melodico.
MOVIMENTOS E PERIODOS Greco—Romana, Oriental, Ocidental,

Desenvolver a percepcdo dos sentidos
ritmicos e de intervalos melodicos e
harménicos.




AREA ARTES VISUAIS
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CONTEUDO
ESTRUTURANTE

CONTEUDO
BASICO

OBJETIVOS

ELEMENTOS FORMAIS

COMPOSICAO

MOVIMENTOS E
PERTODOS

Ponto, linha, Textura,
Forma, Superficie
Volume, Cor, Luz

Bidimensional
Figurativa
Geométrica
Simetria

Técnicas: Pintura, desenho, escultura,

arquitetura.
Géneros: Cenas da mitologia.

Arte Greco—Romana
Arte Africana
Arte Oriental
Arte Pré-Historica

AREA TEATRO

Compreender os elementos que estruturam
organizam as artes visuais e sua relac:
com o movimento artistico.

Estudar os elementos formais e sua
articulacdo com os elementos de composic
movimentos e periodos das artes visuais

Apropriar os conceitos tedéricos das arte
visuais.

Compreender encenar a importancia do af:
brasileiro, do indio e da histéria

paranaense no contexto da educacdo, con]
disposto na lei n° 11.645 de marco de 2
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CONTEUDO ESTRUTURANTE

ELEMENTOS FORMAIS

COMPOSICAO

MOVIMENTOS E PERIODOS

CONTEUDO
ESTRUTURANTE

CONTEUDO
BASICO

Personagem: Expressoes corporais

vocais, gestuais e faciais

Acdo

Espaco

Enredo, roteiro, espaco cénico,

aderecos.

Técnicas: Jogos teatrais, Teatro
direto e indireto, Improvisacdo

Manipulacédo e Mascara.

Géneros: Tragédia, Comédia e Circo

Greco—Romana
Teatro Oriental
Teatro Africano

AREA DANCA

CONTEUDO
BASICO

OBJETIVOS

Compreender a forma como se estruturam
organizam os elementos que compdem o te
em suas origens e outros periodos
histéricos.

Estudar as estruturas teatrais: persona
acdo dramatica e espaco cénico e sua

articulacdo com formas de composic¢do em
movimentos e periodos onde se originara

Apropriar a pratica e a teoria de técni
e modos de composicdes teatrais

Compreender os elementos que estruturam

organizam o teatro e suas relacdes com
movimentos artisticos

OBJETIVOS



ELEMENTOS FORMAIS

COMPOSICAO

MOVIMENTOS E PERIODOS

Movimento corporal
Tempo
Espaco

Kinesfera

Eixo

Ponto de Apoio

Movimentos articulares
Fluxo livre e interrompido
Rapido e lento

Formacao

Niveis: alto, baixo e médio
Deslocamento direto e indireto
Dimensdes pequeno e grande
Técnica: Improvisacéo
Género: Circular

Pré-Historia
Greco—Romana
Danca africana
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Compreender os elementos que estruturam e
organizam a danca e sua relacdo com o
movimento artistico.

Compreender as formas de estruturacéo e
organizacdo da danca em suas origens e
outros periodos histoéricos

Compreender o movimento corporal, tempo,

espaco e sua articulacdo com os elementos
de composicdo e movimentos e periodos da
danca.

Apropriar—se pratica e teoricamente de
técnicas e modos de composicdo da danca.

7° ANO

AREA MUSICA

CONTEUDO
ESTRUTURANTE

CONTEUDO
BASICO

OBJETIVOS




ELEMENTOS FORMAIS

COMPOSICAO

MOVIMENTOS E PERIODOS

CONTEUDO
ESTRUTURANTE

Altura
Duracéo
Timbre
Intensidade
Densidade

Ritmo, Melodia, Escalas
géneros: folclérico, indigena,
popular e étnico

Técnicas: vocal, instrumental,
mista e improvisacdo

Masica popular e étnica (Ocidental
e Oriental).

AREA ARTES VISUAIS

CONTEUDO
BASTICO

162

Percepcdo dos modos de fazer masica,
através de diferentes formas musicais:
folclorico, indigena e étnico.

Compreensdo das diferentes formas musicai
populares, suas origens e praticas
contemporaneas

Apropriacdo pratica e tedrica de técnicas
modos de composig¢ao musical.

Relacionar o conhecimento artistico com a

producdes artisticas populares e o
cotidiano do aluno

OBJETIVOS




ELEMENTOS FORMAIS

COMPOSICAO

MOVIMENTOS E
PERTODOS

CONTEUDO ESTRUTURANTE

Ponto, linha, Textura,
Forma, Superficie

Volume, Cor, Luz

Proporcao

Tridimensional

Figura e fundo

Abstrato

Perspectiva

Técnicas: Pintura, desenho, escultura,
modelagem e gravura

Géneros: Paisagem, retrato e natureza-—
morta.

Arte indigena
Arte popular
Arte brasileira
Arte paranaense
Arte medieval

AREA TEATRO

CONTEUDO
BASICO

163

Relacionar o conhecimento artistico com
formas artisticas populares e do cotidiz:
do aluno.

Perceber os modos de estruturar e compol
artes visuais na arte medieval e também
cultura dos povos brasileiros

Compreender as diferentes formas artist:
populares, suas origens e praticas

contemporaneas

Apropriar—se da pratica e teoria de
técnicas, géneros e modos de composicédo
visual.

Compreender encenar a importancia do af:
brasileiro, do indio e da historia
paranaense no contexto da educacdo, conf

disposto na lei n°® 11.645 de marco de 2

OBJETIVOS
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ELEMENTOS FORMAIS Personagem: Expressdes corporais, Identificar o conhecimento artistico
vocais, gestuais e faciais presente nas producdes artisticas popul
Acao e no cotidiano do aluno.
Espaco
Perceber os modos de fazer teatro por m
COMPOSICAO Representacéo de diferentes espacos disponiveis
Leitura dramatica
Cenografia Compreender as diferentes formas de
Técnicas: Jogos teatrais, mimica, representacdo presentes no cotidiano, s
Improvisacdo, formas animadas. origens e praticas contemporaneas

Géneros: Rua e arena

Caracterizacdo Apreciacdo da pratica e teoria das técn
e modos de composicdo teatrais, present

MOVIMENTOS E PERIODOS | Greco—Romana no cotidiano.

Teatro Oriental

Teatro Medieval

AREA DANCA

CONTEUDO CONTEUDO OBJETIVOS
ESTRUTURANTE BASICO



ELEMENTOS FORMAIS

COMPOSICAO

MOVIMENTOS E PERIODOS

Movimento corporal
Tempo
Espaco

Ponto de Apoio

Fluxo livre, interrompido e
conduzido

Rapido, lento e moderado
Formacao

Rotacéo

Coreografia

Salto e queda

Niveis: alto, baixo e médio
Peso: leve e pesado

Direcdo

Técnica: Improvisacéo

Género: Folclorico, popular e

étnico.

Danca Medieval
Danca popular
Danca brasileira
Danca paranaense
Africana
Indigena
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Percepcdo dos modos de fazer danca através
de diferentes espacos onde é elaborada e
executada.

Compreensdo de diferentes formas de danca
popular, suas origens e praticas
contemporaneas

Apropriacdo pratica e tedérica de técnicas
e modos de composicdo da danca.

Compreender o conhecimento da danca e sua
relacdo com formas artisticas populares e
o cotidiano do aluno.

8° ANO

AREA MUSICA

CONTEUDO
ESTRUTURANTE

CONTEUDO
BASICO

OBJETIVOS




ELEMENTOS FORMAIS

COMPOSICAO

MOVIMENTOS E PERIODOS

CONTEUDO
ESTRUTURANTE

Altura
Duracéo
Timbre
Intensidade
Densidade

Ritmo, Melodia, harmonia

Tonal, modal e fusido de ambos
Técnicas: vocal, instrumental e
mista.

Classico

Indastria cultural
Eletrénica
Minimalista

Rap, Rock e Tecno.

AREA ARTES VISUAIS

CONTEUDO
BASTICO

166

Percepcdo dos modos de fazer miasica atrav
de diferentes midias (cinema, video, TV e
computador).

Compreensdo das diferentes formas musicai
no cinema e nas midias, sua funcfo social
ideologica de veiculacdo e consumo

Apropriacd@o pratica e tedrica das
tecnologias e modos de composic¢do musical
nas midias; relacionadas a producéo,
divulgacdo e consumo.

Compreender a musica da sociedade

contemporanea e de outras épocas, abordan
a midia e os recursos tecnologicos

OBJETIVOS




AREA TEATRO

ELEMENTOS FORMAIS Ponto, linha, Textura,
Forma, Superficie
Volume, Cor, Luz
COMPOSICAO
Semelhancas
Contrastes
Ritmo visual
Estilizacdo
Deformacao
Técnicas: Pintura,
MOVIMENTOS E Renascimento
PERIODOS Barroco
Industria cultural
Arte contemporanea
CONTEUDO ESTRUTURANTE CONTEUDO

BASICO

fotografia, audiovisual e mista

167

Percepcdo dos modos de fazer trabalhos «
artes visuais nas diferentes midias

Compreensdo das artes visuais nos divers:
meios, cinema e midias, sua funcdo soci:
ideologica de veiculagdo e consumo

Apropriacdo pratica e teoérica das
tecnologias e dos modos de composicdo d:
artes visuais nas midias, relacionadas :
produgdo, divulgacdo e consumo.

Compreender o significado da arte na
sociedade contemporanea e em outras époc
abordando a midia e os recursos tecnolo;
na arte.

OBJETIVOS



ELEMENTOS FORMAIS

COMPOSICAO

MOVIMENTOS E PERIODOS

Personagem: Expressoes corporais
vocais, gestuais e faciais

Acdo

Espaco

Representacdo no cinema e midias
Texto dramatico

Maquiagem

Sonoplastia

Roteiro

Técnicas: Jogos teatrais, sombra e
adaptacdo cénica.

Renascimento
Barroco

Industria cultural
Cinema novo

168

Percepcdo dos modos de fazer teatro atr
de diferentes midias

Compreensdo das diferentes formas de
representacdo no cinema e nas midias, s
funcdo social e ideologica de veiculaca
consumo.

Apropriacdo pratica e tedrica das
tecnologias e modos de composicdo da
representacdo nas midias; relacionadas
producdo, divulgacfo e consumo.

Compreender o significado da arte na
sociedade contemporanea e em outras épo
abordando a midia e os recursos
tecnologicos na arte

CONTEUDO
ESTRUTURANTE

AREA DANCA

CONTEUDO
BASICO

OBJETIVOS



ELEMENTOS FORMAIS

COMPOSICAO

MOVIMENTOS E PERIODOS

CONTEUDO
ESTRUTURANTE

Movimento corporal
Tempo
Espaco

Coreografia

Improvisacao

Giro

Rolamento

Salto e queda

Aceleracdo de desaceleracéo
Direcdo

Género: Indastria Cultural,
espetaculo.

Hip Hop
Musicais

Indastria Cultural
Danca Moderna

9° ANO

AREA MUSICA

CONTEUDO
BASTICO
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Percepcdo dos modos de fazer danca através
de diferentes midias

Compreensdo das diferentes formas de danca
no cinema, musicais e nas midias, sua
funcdo social e ideologica de veiculacdo e
consumo.

Apropriacdo pratica e teérica das
tecnologias e modos de composicdo da danca
nas midias; relacionadas a producgo,
divulgacdo e consumo.

Compreender o significado da arte na
sociedade contemporanea e em outras
épocas, abordando a midia e os recursos
tecnologicos na arte

OBJETIVOS




ELEMENTOS FORMAIS Altura
Duracéo
Timbre
Intensidade
Densidade

COMPOSICAO Ritmo, Melodia, harmonia
Técnicas: vocal, instrumental e
mista.

Géneros: popular folclérico e
étnico.

MOVIMENTOS E PERIODOS Masica Engajada
Masica Popular Brasileira
Masica Contemporéanea

AREA ARTES VISUAIS

CONTEUDO CONTEUDO
ESTRUTURANTE BASTICO
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Compreensdo da arte musical como ideologi
e fator de transformacio social.

Percepcdo dos modos de produzir misica e
sua funcdo social como misica engajada.

Producao de trabalhos com os modos de
organizacdo e composicdo musical, com
enfoque na misica engajada, popular
brasileira e contemporanea.

Percepcédo das diversas técnicas de execuc
musical como: vocal, instrumental e mista

Producdo de trabalhos musicais visando

atuacdo do sujeito em sua realidade
singular e social.

OBJETIVOS




ELEMENTOS FORMAIS

COMPOSICAO

MOVIMENTOS E
PERTODOS

CONTEUDO ESTRUTURANTE

Ponto, linha, Textura,
Forma, Superficie
Volume, Cor, Luz

Bidimensional

Tridimensional

Figura e fundo

Ri9tmo visualizar

Técnicas: Pintura, grafitte,
performance.

Género: Paisagem urbana e cenas do
cotidiano.

Realismo

Vanguardas

Arte no Seculo XX
Muralismo

Arte Latino—americana
Hip hop

AREA TEATRO

CONTEUDO
BASICO

171

Percepcdo dos modos de fazer trabalhos «
artes visuais e sua func¢fo social.

Producdo de trabalhos em artes visuais «
enfase nos de composicéo

Compreensdo da dimensdo das artes visua:
enquanto fator de transformacao social.

Producdo de trabalhos visando atuacdo d
sujeito em sua realidade singular e soc:

OBJETIVOS



ELEMENTOS FORMAIS

COMPOSICAO

MOVIMENTOS E PERIODOS

Personagem: Expressoes corporais
vocais, gestuais e faciais

Acdo

Espaco

Representacdo no cinema e midias
Texto dramatico

Maquiagem

Sonoplastia

Roteiro

Técnicas: Jogos teatrais, sombra e
adaptacdo cénica.

Renascimento
Barroco

Industria cultural
Cinema novo

172

Percepcdo dos modos de fazer teatro atr
de diferentes midias

Compreensdo das diferentes formas de
representacdo no cinema e nas midias, s
funcdo social e ideologica de veiculaca
consumo.

Apropriacdo pratica e tedrica das
tecnologias e modos de composicdo da
representacdo nas midias; relacionadas
producdo, divulgacfo e consumo.

Compreender o significado da arte na
sociedade contemporanea e em outras épo
abordando a midia e os recursos
tecnologicos na arte

CONTEUDO
ESTRUTURANTE

AREA DANCA

CONTEUDO
BASICO

OBJETIVOS



173

ELEMENTOS FORMAIS Movimento corporal Percepcdo dos modos de fazer danca através
Tempo de diferentes midias
Espaco
Compreensdo das diferentes formas de danca
COMPOSICAO Coreografia no cinema, musicais e nas midias, sua
Improvisacao funcdo social e ideologica de veiculacdo e
Giro consumo.
Rolamento
Salto e queda Apropriacdo pratica e tedrica das
Aceleracdo de desaceleracéo tecnologias e modos de composicdo da danca
Direcdo nas midias; relacionadas a producgo,
Género: Indastria Cultural, divulgacdo e consumo.
espetaculo.
Compreender o significado da arte na
MOVIMENTOS E PERIODOS Hip Hop sociedade contemporanea e em outras
Musicais épocas, abordando a midia e os recursos
Indastria Cultural tecnologicos na arte

Danca Moderna

ENSINO MEDIO

AREA MUSICA

CONTEUDO CONTEUDO OBJETIVOS
ESTRUTURANTE BASICO



ELEMENTOS FORMAIS

COMPOSICAO

MOVIMENTOS E
PERTODOS

Altura
Duracéao
Timbre
Intensidade
Densidade
Ritmo
Melodia
Harmonia

Modal, tonal e fusdo de

ambos.

Géneros: erudito, classico,
popular, étnico, folclérico,
pop.

Técnicas: Vocal,
instrumental,
informatica e mista

eletrénica,

improvisacao.
Masica Popular
Brasileira
Paranaense
Popular
Industria cultural
Engajada
Vanguarda
Ocidental
Oriental
Africana
Latino—Americana
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Compreender os elementos que estruturam e
organizam a misica e sua relacdo com a
sociedade contemporanea.

Produzir trabalhos musicais, visando a
atuacdo do sujeito em sua realidade
singular e social.

Apropriar a pratica e a teoria dos modos de
composicdo musical das diversas culturas e
divulgacao

midias, relacionadas a producdo,

e consumo.

Compreender encenar a importancia do afro—
brasileiro, do indio e da historia
paranaense no contexto da educacdo
conforme disposto na lei n’ 11.645 de marco

de 2008.

Percepc
constit
(popule
misica

Teoria
Producs

organiz
enfoque

AREA ARTES VISUAIS

CONTEUDO
ESTRUTURANTE

CONTEUDO
BASICO

OBJETIVOS



ELEMENTOS FORMAIS

COMPOSICAO

MOVIMENTOS E
PERTODOS

CONTEUDO
ESTRUTURANTE

Ponto, Linha, Forma,
Textura, Superficie,

Cor, Luz
Bidimensional, Tridimensional,
Abstrato,

Semelhancas,

Volume,

Figurativo,
Perspectiva,
Contrastes
Ritmo Visual.

Técnica: Pintura, desenho,
modelagem, instalacdo,
performance, fotografia,
gravuras e esculturas. .
Géneros: Paisagem, natureza-—
morta, designer, histéria em
quadrinhos. .

Arte Ocidental

Arte Oriental

Arte Africana

Arte Brasileira

Arte Paranaense

Arte Popular

Arte de Vanguarda

Indastria Cultural

Arte engajada

Arte contemporéanea

Arte digital

Arte Latino—Americana

AREA TEATRO

CONTEUDO
BASICO

175

Compreender os elementos que
estruturam e organizam as artes
visuais e sua relacdo com a
sociedade contemporanea.

Produzir trabalhos de artes visuais
visando a atuacdo do sujeito em sua
realidade singular e social.

Apropriar pratica e teoria dos modos
de composicdo das artes visuais nas
diversas culturas e midias,

relacionadas a producdo, divulgacéo

€ consumo.

Compreender encenar a importancia do
afro-brasileiro, do indio e da

histéria paranaense no contexto da
educacdo, conforme disposto na lei

n° 11.645 de marco de 2008.

OBJETIVOS

Percepcao
artes vist
midias.

Teoria das
Producdo c

modos de ¢
nas difere



ELEMENTOS FORMAIS

COMPOSICAO

MOVIMENTOS E
PERTODOS

CONTEUDO
ESTRUTURANTE

Personagem: Expressdes corporais
vocais, gestuais e faciais, Acéo,
Espaco

Técnicas: jogos teatrais, teatro
direto e indireto, mimica, ensaio,
Teatro—Forum

Roteiro, encenacdo, leitura
dramatica.
Géneros: Tragédia, comédia, drama
e épico

Dramaturgia

Representacdo nas midias
Caracterizacdo

Cenografia, sonoplastia,
figurino, iluminac&o.
Direcdo, Producéo
Teatro Greco—Romano
Teatro Medieval

Teatro Brasileiro
Teatro Paranaense
Teatro Popular
Indastria Cultural
Teatro Engajado

Teatro Dialético

Teatro Essencial

Teatro do Oprimido
Teatro Pobre

Teatro de Vanguarda
Teatro Renascentista
Teatro Latino—Americano
Teatro Realista

Teatro Simbolista

AREA DANCA

CONTEUDO
BASICO

176

Compreender os elementos que
estruturam e organizam o teatro e sua
relagdo com o movimento artistico no
qual se originou

Compreender a dimensdo do teatro
enquanto fator de transformacéo
social.

Apropriar pratica e teoria das
tecnologias e modos de composicdo da
representacdo nas midias; relacionadas
a producdo , divulgacdo e consumo.
Apropriar a pratica e teoria de
técnicas e modos de composicdes
teatrais.

Compreender encenar a importancia do
afro-brasileiro, do indio e da
histéria paranaense no contexto da
educacdo, conforme disposto na lei n°

11. 645 de marco de 2008.

OBJETIVOS

Estudo
espaco
element
periodc

Percepc
funcéo

Teoria

Producs?
diferer

Percepc
funcéo

Produc:
organi:
enfoqus



ELEMENTOS FORMATS
COMPOSICAO

MOVIMENTOS E
PERIODOS

De forma processual e sistematizada,

praticas,

recursos audiovisuais e multimidia.

da observacdo e registro do processo de aprendizagem,

reflexdo e

Regimento Escolar,

em grupos e individuais.

discussdo das

Movimento corporal
Tempo, Espaco, Eixo
Dinamica

Aceleracdo

Ponto de Apoio
Salto e queda
Rotacdo, Niveis
Formacéao
Deslocamento
Improvisacao
Coreografia
Géneros: Espetéaculo,
Industrial Cultural,
folclorica,

étnica,
circular,
populares, salZo, moderna,
Contemporanea.
Pré-historia

Greco—Romana

Medieval

Renascimento

Danca Classica

Danca Popular

Brasileira, Paranaense
Africana,
Hip—Hop
Expressionismo
Industria Cultural,
folclorica, circular,
populares, salZo, moderna e
contemporanea

Indigena

étnica,

177

Compreender os elementos que estruturam e
organizam a danca e sua relacdo com o
movimento artistico no qual se originou.

Compreender as diferentes formas de danca
popular, suas origens e praticas

contemporaneas

Compreender a dimensdo da danca enquanto fator
de transformacdo social.

Compreender as diferentes formas de danca no
Cinema, musicais e nas midias, sua funcdo

social e ideologica de veiculacdo e consumo

Apropriar pratica e teoria de técnicas e modos
de composic¢do da danca

Produzir trabalhos com danca , visando atuacéo
do sujeito em sua realidade singular e social.

Compreender encenar a importancia do afro—
brasileiro, do indio e da histéria paranaense
no contexto da educacdo, conforme disposto na

lei n°® 11.645 de marco de 2008.

AVALIACAO

producdes

tedricas

prevé atividades teoricas e

Productes artisticas e trabalhos com

O diagnéstico avaliativo sera através

apresentacao,

praticas. Conforme o

a quantificacdo da média bimestral é dada pela soma

das avaliac¢des realizadas no bimestre e tera valor de 0 a 10 pontos.

.0 U 3 o U

T B8 o =
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RECUPERACAO

E um momento especial onde se oportunizara aos alunos a recuperacdo
concomitante dos contetudos nd@o compreendidos, voltada para objetivar
qualitativos, subsidiando a melhoria do ensino—aprendizagem. Os
resultados serdo descritivos diagnésticos e acumulativos dando ao
educando a oportunidade de melhorar a nota, caso seja menor que o minimo
exigido. A recuperacdo concomitante acontecera logo depois de verificada
as dificuldades apresentadas pelos alunos, utilizando—se de producido oral

e escrita; trabalhos individuais e em grupos, pesquisas, relatorios,

buscando diminuir a evasfo e repeténcias dos alunos.
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APRESENTA(;AO DA DISCIPLINA

A geografia tem assumido um papel importante em uma época em que as
informacdes sdo transmitidas pela midia com muita rapidez e em grande volume.
E impossivel acompanhar e entender as mudancas e os fatos ou fenémenos que
ocorrem no mundo, sem conhecimentos geograficos.

O impacto ambiental provocado pelo processo de industrializacdo, as
relacbes de poder entre as nacdes e as territorialidades expressas pelos
movimentos sociais, sdo algumas das questdes desafiadoras da atualidade. Para
se posicionar diante dessas questdes, é preciso que se exercite a capacidade de
guestionamento e argumentacao e se disponha a reavaliar constantemente 0s
préprios sonhos e valores. Acredita-se que essa atitude critica e dinamica tornara
mais interessante a relacdo com o conhecimento geogréfico.

E no espaco geogréafico — conceito fundamental da ciéncia
geogréafica que se realizam as manifestacdes da natureza e as
atividades humanas. Por isso compreender a organizagdo e as
transformacfes sofridas por esse espaco é essencial para a
formacédo do cidadao consciente e critico dos problemas do mundo
em que vive. Por consequéncia entende-se o aluno como agente
atuante e modificador do espaco geogréfico, dentro de uma
proposta educacional que requer responsabilidade de todos.
(Rigolin, 2006)

O objetivo geral da Geografia € o de conhecer o espaco geografico como
uma construgdo historica e seu uso nos diferentes tempos e espagos, assim
compreendendo a natureza e a sociedade como conceitos fundamentais para a
construcdo do espaco geografico, mantendo a relacdo homem-natureza.
Entender as constru¢cdes humanas como documento importante que as
sociedades, em diferentes momentos, imprimem sobre a base natural. Tomar
consciéncia do uso racional dos recursos naturais em compatibilidade, com as

necessidades aproveitando também as fontes alternativas de energia. Ampliar o

conceito da Geografia para além da economia.

Conteudos Estruturantes e basicos
6° ano

CONTEUDOS ESTRUTURANTES CONTEUDOS BASICOS

Formacdo e transformacdo das paisagens naturais




Dimensdo s6cio ambiental

Dimensao politica do espaco geografico

Dimensao cultural e demografica

Dimenséao econémica da producao do/no
espaco geogréafico.

7° ANO

e culturais.

Dindmica da natureza e sua alteracdo pelo emprego
de tecnologias de exploracéo.

A formacdo, localizagdo e exploracdo dos recursos
naturais.

A distribuicdo espacial das atividades produtivas, a
transformacgédo da paisagem e a reorganizagao do espacgo
geografico.

As relacdes entre o campo e cidade.

A mobilidade populacional e as manifesta¢des
sécio-espaciais da diversidade étnico cultural.

A evolucdo demografica a distribuicdo espacial da
populacdo e os indicadores estatisticos.

Dindmica da natureza e suas alteragdes pelo
emprego da tecnologia de exploracéo.

Aformacéo e localizagédo dos recursos naturais.
As diversas regionalizages do espago geogréfico.

Lei 9.795/1999 — Meio ambiente

Direito da Crianca e do Adolescente ( Lei n°
11525/07).

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

CONTEUDOS BASICOS

Dimenséao sécio ambiental

Dimensao politica do espacgo geogréfico

Dimensdo cultural e demogréfica

Dimenséo econémica da producédo do/no
espaco geografico.

Formacdao do territério brasileiro.

A formacdo, mobilidade das fronteiras e a
reconfiguracao do territorio brasileiro.

A dindmica da natureza e sua alteracdo pelo
emprego de tecnologias de exploracdo e producao.

As diversas regionalizagBes do espago brasileiro.

A mobilidade populacional e as manifestagBes
sécio espaciais da diversidade étnico cultural.

A evolucdo demografica da populagdo, sua
distribuicao espacial e indicadores estatisticos.
Movimentos migratérios.

As diversas regionalizacfes do espacgo brasileiro.

A formacd@o, mobilidade das fronteiras e a

configuracao do territério brasileiro.

Os movimentos sociais, no urbano e no rural e a
apropriacdo do espaco.

A formacdo e crescimento das cidades, sua
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8° ANO

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

Dimenséao socio ambiental

Dimensdo politica do espaco geografico

Dimensao cultural e demografica

Dimenséo econémica da producdo do/no
espago geogréfico.

din&mica nos espacos urbanos e a urbanizacéo.

A distribuicéo espacial das atividades produtivas, e
a (re)organizacédo do espaco geogréafico.

A circulacdo de mao de obra, das mercadorias e
das informacdes.

Leis: 10.369/2005 - Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana. E 11.645/2008 — Cultura
Indigena.

Lei 13.381/2001 — Histéria do Parana.

Direito da Crianca e do Adolescente ( Lei n°
11525/07).

CONTEUDOS BASICOS

As diversas regionaliza¢des do espacgo geogréfico.

A formagdo, mobilidade das fronteiras e a
reconfiguragcdo dos territérios do continente
americano.

A nova ordem mundial, os territorios
supranacionais e o papel do Estado.

A evolucdo demogréfica da populacdo, sua distribuicdo
espacial, e os indicadores estatisticos.

A mobilidade populacional e suas manifestacgées.

A formacdo, localizacdo e exploracdo dos recursos
naturais.

As relacdes entre o rural e o urbano na sociedade
capitalista.

As relacdes no espaco rural e a modernizagdo da
agricultura.

Evolugdo demogréfica da populagdo, sua
distribuicdo espacial e os indicadores estatisticos.

Os movimentos migratorios e suas motivacoes.

A mobilidade populacional e as manifestactes
sécio espaciais da diversidade étnico cultural.

A formacéo, localizac&o e exploracéo dos recursos
naturais.

Direito da Crianca e do Adolescente ( Lei n®
11525/07).
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9% ano

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

Dimenséo s6cio ambiental

Dimensao politica do espacgo geografico

Dimensao cultural e demogréfica

Dimenséo econémica da producdo do/no
espago geogréafico.

1° ANO DO ENSINO MEDIO
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CONTEUDOS BASICOS

As diversas regionalizacdes do espaco geografico.

A nova ordem mundial, os territérios
supranacionais e o papel do Estado.

A revolugdo técnico-cientifica-informacional e os
Novos arranjos no espaco da producao.

Comeércio mundial e implicacdes sécio espaciais.

A formacdo, mobilidade das fronteiras e
reconfiguracdo dos territérios.

A evolugcdo demogréafica da populacdo, sua
distribuicdo espacial e os indicadores estatisticos.

A mobilidade populacional e as manifestacdes
sécio espaciais da diversidade cultural.

Os movimentos migratérios mundiais e suas
motivacgoes.

A distribuicdo das atividades produtivas a
transformacéo da paisagem e a
reorganizacéo do espaco geogréafico

Formacéo, localizacdo, exploragdo dos recursos
naturais.

A dindmica da natureza e sua alteracdo pelo
emprego de tecnologia de exploracdo e producéo.

O espaco em rede: producdo, transporte e
comunicacao na atual configuracao territorial.

Direito da Crianca e do Adolescente ( Lei n°
11525/07).

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

CONTEUDOS BASICOS

Dimensdo s6cio ambiental

Dimensao politica do espacgo geografico

A dindmica da natureza e sua alteracdo pelo
emprego de tecnologias de exploracdo e
producao.

A formacdo, localizagdo, exploragéo e utilizacéo
dos recursos naturais;

A formacdao e a transformacé&o das paisagens.




Dimensao cultural e demografica

Dimenséao econémica da producao do/no
espaco geogréafico.

2° ANO DO ENSINO MEDIO
CONTEUDOS ESTRUTURANTES

Dimensao socio ambiental

Dimensdo politica do espaco geografico

Dimensao cultural e demografica

Dimenséo econémica da producdo do/no
espago geogréafico.

3° ANO DO ENSINO MEDIO

A formacdo e a transformacéo das
paisagens;

Os movimentos sociais urbanos e rurais e
a apropriacao do espaco;

As diversas reorganizacdes do espaco
geografico;

Lei 9.795/1999 — Meio ambiente.

CONTEUDOS BASICOS

A formacdo e o crescimento das cidades, a
dindmica dos espacos urbanos e a urbanizacdo
recente;

A evolucdo demografica, a distribuicdo espacial da
populacao e os indicadores estatisticos;

Os movimentos migratorios e suas motivacdes
A mobilidade populacional e as manifestacdes
sécio-espaciais da diversidade cultural;

A evolucdo demografica, a distribuicdo espacial da
populacao brasileira e os indicadores estatisticos;

Movimentos migratérios e suas motivacdes;
Migracéo e urbanizacao;

A mobilidade populacional e as manifestacdes
sécio-espaciais da diversidade cultural;

O espaco rural e modernizacao da agricultura;

As relacdes entre o campo e a cidade
na sociedade capitalista;

O comercio e as implicacdes socio- espaciais;

A distribuicdo espacial das atividades
produtivas e a industrializacao;

A transformacdo da paisagem e a
reorganizacao do espaco geografico;

Politicas para Educacdo do Campo com
enfoque no Estado do Parang;

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

CONTEUDOS BASICOS

As implicacdes sécio-espaciais do processo de
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Dimenséo sécio ambiental mundializagéo;

A nova ordem mundial, os territérios
. B o supranacionais e o papel do estado;

Dimenséo politica do espaco geografico
Formacdo, mobilidade das fronteiras e a
reconfiguracéo dos territorios;

Dimensdo cultural e demografica As implicacbes socio-espaciais dos processos
de mundializagéo;

A revolucdo tecno cientifica-informacional e os

Dimenséo econémica da producdo do/no X x
novos arranjos no espaco da producao;

espaco geografico.

Formacéo e mobilidade das fronteiras e a
reconfiguracdo dos territorios;

A circulacdo da méao de obra do capital,
das mercadorias e das informacdes;

Revolucéo técnico cientifica
informacional e 0s novos arranjos no
espaco da producéo.

Desafio contemporaneo (Meio Ambiente)

Lei 13.381/2001 — Histéria do Parana.

METODOLOGIA DA DISCIPLINA

Para o professor ensinar Geografia é um desafio. 1sso se deve ao fato da inclusdo dos
Temas Socioeducacionais: Historia e cultura afro-brasileiro ( Lei n° 10,639/03) e Cultura
indigena ( Lei n° 11,645/080), Meio ambiente ( Lei n®9,795/99) , Educacdo Tributaria e
Fiscal ( Decreto n® 1143/99- Portaria n® 413/02) , Direito de Crianca e Adolescente ( Lei n°
11525/07) , Enfrentamento a violéncia na escola , Prevencéo ao uso indevido de drogas,
Educacdo sexual , incluindo género e diversidade sexual e Educacdo do Campo. Além das
transformac0des constantes da sociedade e consequentemente do meio, por isso o professor
tende a usar todos os métodos possiveis, além de intensas pesquisas o que possibilita aulas
expositivas abrindo espacos para o dialogo entre professor e alunos, discussdes em grupo e
atividades de sala de aula, onde o professor faz uso do video, mapas, globo terrestre,
retroprojetor, além do giz e do quadro negro. Outro método € aulas praticas como saidas a
campo, construcdo de mapas e maquetes, o que torna a aula mais agradavel e interessante o

que resultara numa melhor aprendizagem.

No Ensino Fundamental, o aluno devera ter no¢des geograficas , enquanto que, no

Ensino Médio , esses conhecimentos serdo aprofundados , considerando o principio da
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complexidade crescente.

AVALIACAO

A proposta de avaliagdo deve ser embasada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) determina que a avaliacdo do processo de ensino-
aprendizagem seja formativa, diagnostica e processual.

Considerando ainda que cada escola possui o seu Projeto Politico Pedagdgico e
este deve explicitar a concep¢do de avaliacdo que orientard a préatica dos professores, a
avaliacdo deve se um instrumento que possibilite a intervencdo pedagodgica a todo o
momento e leve em consideracao que os alunos tém diferentes ritmos de aprendizagem,
identificado as dificuldades e possibilitando a intervencédo a todo momento a todo o tempo.

As atividades desenvolvidas ao longo do ano letivo devem possibilitar ao aluno a
apropriacdo dos conteudos e posicionamento critico frente aos diferentes contextos
sociais.

O processo de avaliacdo deve considerar, na mudanca de pensamento e atitude
do aluno, alguns elementos que demonstram o0 éxito do processo de
ensino/aprendizagem, quais sejam: a aprendizagem, a compreensao, 0 questionamento
e a participacao do aluno.

E importante, diversificar as técnicas e os instrumentos de avaliacdo, ndo apenas
por meio de provas escritas , mas também usar técnicas e instrumentos que possibilitem
varias formas de expressao dos alunos, como:

e interpretacdo e producao de textos de Geografia; interpretacdo de fotos, imagens,
gréficos, tabelas e mapas;

e pesquisas bibliogréficas;

e relatérios de aulas de campo;

e apresentacao e discussdo de temas em seminarios;

e construcdo, representacdo e analise do espaco através de maquetes, entre

outros.

Entendemos que os critérios e formas de avaliar dependem muito da condicao das
aulas e dos conteudos trabalhados, onde o professor possibilitara avaliagbes
diferenciadas para os alunos, como, por exemplo, avaliacdo diagnostica, somatéria e
continua.

Esses instrumentos serdo selecionados de acordo com cada conteudo e objetivo
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de ensino, levando-se em conta os principais critérios de avaliacdo em Geografia: a
formacdo de conceitos geograficos basicos e o0 entendimento das relacdes socio
espaciais. Quanto a Recuperacado de estudos, sera de forma simultdnea , de acordo com
a necessidades/dificuldades dos alunos em relagédo ao conteudo especifico trabalhado.

Referéncias:

CASTELLAR, S. - Colecao de Geografia. Sdo Paulo, Quinteto editorial, 2002.
OLIVEIRA, A. U. - Para onde vai o ensino da geografia. Sdo Paulo, Contexto, 1989.
PARANA, Secretaria de Estado da Educac&o. Diretrizes Curriculares de Geografia para
a Educacao Basica. Curitiba: SEED, 2008.

RAFESTIN, C. - Por uma Geografia do poder. S&o Paulo, Atica, 1993.

RIGOLIN, Tércio B. ; ALMEIDA, Lucia M. A. - Geografia. Atica. S4o Paulo 20086,
SANTOS, M. - Por Uma Outra Globalizacéo. Rio de Janeiro, Record, 2000.
VESENTINI, J. W. - Geografia, Natureza e Sociedade. Sédo Paulo, Contexto, 1997.
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APRESENTACAO DA DISCIPLINA

A escola deve proporcionar ao aluno condic¢cdes para que desenvolva todas as
habilidades da lingua, pois ndo é seu objetivo somente ensinar a norma culta e
sim todas as formas e variacdes linguisticas conhecidas e que comumente se
fazem presente em sala de aula.

0 conhecimento e o dominio da lingua padrdo pressupde, entdo a habilidade
do uso da lingua falada e escrita de forma coerente e coesa nas mais diversas
situacoes.

E preciso que a escola seja um espaco que promova, por meio de uma
gama de texto com diferentes funcdes sociais, o letramento do aluno, para que
ele se envolva nas praticas do uso da lingua (seja de leitura, oralidade e
escrita).

E necessario que a escola utilizando—se dos novos recursos pedagogicos e
tecnologicos estimule o aluno a ler, interpretar, interagir com outras escolas
tendo assim contato com novos textos, ampliando sua intertextualidade, seus
conhecimentos e automaticamente a prépria pratica da lingua.

Dessa forma os contetdos a serem estudados devem fazer relacdo direta
com o meio que cerca o aluno, com a variacdo linguistica e cultural,
principalmente devendo —se em conta que temos uma escola que atende alunos na
sua maioria do meio rural e em menor quantidade do meio urbano, nesse sentido
valorizando o conhecimento que o aluno adquiriu no meio familiar .

Assim o ensino de Lingua Portuguesa e Literatura deve contemplar o estudo
da lingua como resultado de um processo histérico e, portanto ndo deve ser
estanque, sendo assim, ha que se considerar as producdes literarias ndo apenas
como producdes artisticas, mas como produ¢des sociais, assim como, a proépria
pratica textual dos alunos & um reflexo de seu tempo e compete ao professor
fazer entender esta concepcéo.

Sendo assim, a disciplina de Lingua Portuguesa, deve facilitar o
desenvolvimento das habilidades com a linguagem e também leva—lo a refletir
sobre valores de nossa sociedade.

Temos que ter em mente que a lingua é a mais comum forma de comunicacdo
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entre nossos alunos, e a escola deve fazer parte desse meio de comunicacdo, e
também que a cada instante ela se amplia e modifica desta forma o professor,

como a escola deve acompanhar esta modificacdo e nunca esquecer que o objetivo

principal do ensino de lingua portuguesa

facilitar a associacdo das

especifico da lingua, proporcionando principalmente ao aluno o senso critico,

a interpretacdo ampla,

dominio da comunicacéo.

6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

linguagens

proprias do

principalmente com relacdo ao uso de tecnologias

aluno

¢ a comunicacdo assim o professor deve

ao

conhecimento
e

no

CONTEUDOS CONTEUDOS BASICOS CONTEUDOS ESPECIFICOS = ABORDAGEM TEORICO = RECURSO
ESTRUTURANTES METODOLOGICA PEDAG
TCNOI
DISCURSO COMO LEITURA, ORALIDADE E - Identificagdo do tema - Préticas de leitura de textos de —Textos i
PRATICA SOCIAL ESCRITA - Interpretacéo textual, diferentes géneros, observando .
observando: as —Jornais
- conteido temético relacBes dialdgicas e abordando | avigtas :
- interlocutores 0s seguintes temas .
- fonte contemporaneos: Educacdo —livros c
- !ntertextl_Ja_Iidade A_mbjental, Cidadania e paradidat
- informatividade Direitos Humanos, .
- intencionalidade Sexualidade, Prevencdo e Uso =TV multi
- marcas linguisticas Indevido de Drogas). —Laborat¢
- Identificagdo do argumento - Contextualizagédo de textos . .
principal e dos argumentos alunos e autores; informati

secundarios
- Inferéncias

e Adequacdo ao género:
e elementos composicionais

- Utilizacdo de materiais
graficos

diversos (fotos, gréaficos,
quadrinhos...) para
interpretacdo de

textos

- Discussdo sobre: finalidade do
texto, fonte, interlocutor...

- Relato de experiéncias
significativas relacionado ao
assunto do texto

- Leitura de varios textos para a
observagéo das relactes
intertextuais

Obs.: Leituras de temas
relacionados a Historia e
Cultura Afro-brasileira e
Africana( lei 10.369/05),
Cultura Indigena( lei
11.645/08) , Historia do Parana
('lei 13.381/01), Direito da
crianca e adolescente lei n°
11525/07 Meio Ambiente (
9.795/99), Educacdo Sexual,
incluindo Género e Diversidade
Sexual.

Apresentacéo de textos
produzidos




- marcas linguisticas

- Variedades linguisticas

- Intencionalidade do texto

- Papel do locutor e do

interlocutor:

- participacéo e cooperacéo

- Particularidades de pronincia

de

algumas palavras

- Elementos extralinguisticos:
entonagdo, pausas,
gestos...
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pelos alunos

- Contacdo de historias

- narracdo de fatos reais ou
ficticios

- Selegdo de discurso de outros,
como: entrevista, cenas de
desenhos/programas infanto-
juvenis, reportagem...

- Analise dos recursos proprios
da oralidade;

- Orientagéo sobre o contexto
social de uso do género
trabalhado

- Contacéo de Historias e
Reflexdo de temas relacionados
a Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana( lei
10.369/05), Cultura Indigena(
lei 11.645/08) , Histéria do
Parand ( lei 13.381/01),Direito
da crianca e adolescente lei n°
11525/07 Meio Ambiente(
9.795/99)Educacdo Sexual,
incluindo Género e Diversidade
Sexual..

ANALISE LINGUISTICA

- Adequacéo ao género:

- contetdo tematico

- elementos composicionais
- marcas linguisticas

- Argumentacéo

- Paragrafagéo

- Clareza de ideias

- Refaccéo textual

perpassando as

préticas de leitura, escrita e
oralidade:

- Coeséo e coeréncia do texto
lido ou

produzido pelo aluno -
Expressividade dos
substantivos e sua

fungdo referencial no texto

- Funcdo do adjetivo, advérbio,
pronome, artigo e de outras
categorias como elementos do
texto

- A pontuacdo e seus efeitos de
sentido

no texto

-Recursos gréaficos: aspas,
travessao,

negrito, hifen, italico,

- acentuagdo gréfica

- Processo de formagdo de
palavras

Girias

- Algumas figuras de
pensamento

- Discussao sobre o tema a ser
produzido

- Selecéo do género, finalidade,
interlocutores

- Orientacdo sobre o contexto
social

de uso do género trabalhado

- Producdo textual

- Revisao textual

- Reestrutura e reescrita textual
— Geéneros textuais abordando
as seguintes leis:Historia e
Cultura Afro-brasileira e
Africana( lei 10.369/05),
Cultura Indigena( lei
11.645/08) , Historia do Parana
('lei 13.381/01), Meio
Ambiente( 9.795/99)Educagao
Sexual, incluindo Género e
Diversidade Sexual..

-Estudo dos conhecimentos
linguisticos a partir:

- de géneros selecionados para
leitura ou audicéo;

- de textos produzidos pelos
alunos;

- das dificuldades apresentadas
pela turma.

- Estudar a formagdao da Lingua
portuguesa e as influencias
culturais.(Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana( lei
10.369/05), Cultura Indigena(
lei 11.645/08) , Historia do
Parana ( lei 13.381/01), Meio
Ambiente( 9.795/99)Educacio
Sexual, incluindo Género e
Diversidade Sexual..




(prosopopéia, ironia ...)

- Alguns procedimentos de
concordancia verbal e nominal
- Particularidades de grafia de
algumas palavras
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SUGESTOES DE GENEROS DISCURSIVOS PARA A 6°ANO: histéria em quadrinho, piadas, adivinhas, lendas,

fabulas, contos de fadas,poemas, narrativa de

enigma, narrativa de aventura, dramatizacdo, exposicao oral,

comercial para TV, causos, carta pessoal, carta de solicitacdo, emai 1, receita, convite, autobiografia, cartaz, carta
do leitor, classificados, verbete, quadrinhas, cantigas de roda, bilhetes, fotos, mapas, aviso,horéscopo, regras de

jogo, anedotas, entre outros.

7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

CONTEUDO
ESTRUTURANTE

CONTEUDOS BASICOS

CONTEUDOS ESPECIFICOS

ABORDAGEM TEORICO-
METODOLOGICA




DISCURSO COMO
PRATICA SOCIAL

LEITURA

ORALIDADE

. Interpretacéo textual, observando:

- contetdo tematico

- interlocutores

- fonte

- ideologia

- papéis sociais representados
- intertextualidade

- intencionalidade

- informatividade

- marcas linguisticas

. Identificacdo do argumento
principal e dos argumentos
secundarios

. As particularidades (lexicais,
sintticas e textuais) do texto em
registro formal e informal.

. Texto verbal e ndo verbal

- Adequac&o ao género:

- contetdo temético

- elementos composicionais

- marcas linguisticas

- Procedimentos e marcas
linguisticas

tipicas da conversacéo (entonagdo,
repeticdes, pausas...)

- Variedades linguisticas

- Intencionalidade do texto

- Papel do locutor e do
interlocutor:

- participacéo e cooperagdo

- Particularidades de prontncia de
algumas palavras
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Praticas de leitura de
textos de
diferentes géneros,
observando as
relacdes dialdgicas e
abordando os seguintes
temas contemporaneos:
Educacdo Ambiental,
Cidadania e Direitos
Humanos, Sexualidade,
Prevencdo e Uso Indevido
de Drogas).
- Consideracéo dos
conhecimentos
prévios dos alunos
- Leitura das informacoes
implicitas nos textos
- Discusséo sobre:
finalidade do
texto, fonte, interlocutor...
- Relato de experiéncias
significativas relacionado ao
assunto do texto
- Leitura de varios textos
para a
observacéo das relacdes
intertextuais
- Leitura de vérios textos
paraa
observagdo das relagdes
intertextuais
Obs.: Leituras de temas
relacionados a Historia e
Cultura Afro-brasileira e
Africana( lei 10.369/05),
Cultura Indigena( lei
11.645/08) , Historia do
Parana ( lei 13.381/01),
Direito da crianga e
adolescente lei n® 11525/07
Meio Ambiente (
9.795/99)Educacéo Sexual,
incluindo Género e
Diversidade Sexual..

— Apresentacdo de textos
produzidos pelos alunos
- Contagéo de historias
— Selecdo de discurso de
outros,

como: noticias, cenas de
novelas/filmes, entrevistas,
programas humoristicos...
— Analise dos recursos
préprios da

oralidade

- Orientagdo sobre o
contexto social de uso do
género trabalhado(
Abordagem do tema
Contemporéneo:
Enfrentamento da Violéncia
na Escola)

- Contagdo de Historias e
Reflexdo de temas
relacionados a Historia e
Cultura Afro-brasileira e
Africana( lei 10.369/05),

—Texto:
impres
—Jorna
revist:
—livro
e parat
=TV mu
—-Labor:
inform:



196

Cultura Indigena( lei
11.645/08) , Historia do
Parana ( lei 13.381/01),
Meio Ambiente(
9.795/99)Educacéo Sexual,
incluindo Género e
Diversidade Sexual..

ESCRITA

- Adequacéo ao género:

- contetdo tematico

- elementos composicionais
- marcas linguisticas

- Linguagem formal/informal
- Argumentacédo

- Coeréncia e coesdo textual
- Organizacdo das
ideias/paréagrafos

- Finalidade do texto

- Refaccéo textual

- Producéo

— Discussdo sobre o tema a
ser

produzido

- Selegdo do género,
finalidade,

interlocutores

- Orientagdo sobre 0
contexto social

de uso do género trabalhado
- Proposta de producéo
textual

- Revisdo textual

- Reestrutura e reescrita
textual

— Geéneros textuais
abordando as seguintes
leis:Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana( lei
10.369/05), Cultura
Indigena( lei 11.645/08) ,
Historia do Parané ( lei
13.381/01), Direito da
crianca e adolescente lei n°
11525/07 Meio Ambiente(
9.795/99)Educacéo Sexual,
incluindo Género e
Diversidade Sexual..

ANALISE LINGUISTICA

perpassando as

praticas de leitura, escrita e
oralidade:

- Discurso direto, indireto e
indireto livre

na manifestacdo das vozes que
falam

no texto;

- Funcéo do adjetivo, advérbio,
pronome, artigo e de outras
categorias

como elementos do texto;
— A pontuacdo e seus
efeitos de sentido

no texto;

- Recursos gréficos: aspas,
travessao,

negrito, italico, parénteses, hifen
- Acentuacdo grafica;

- Valor sintatico e estilistico dos
modos

e tempos verbais;

- Arepresentacdo do sujeito no
texto

(expressivo/eliptico;
determinado/indeterminado;
ativo/passivo)

- Neologismo;

- Figuras de pensamento
(hipérbole,

ironia, eufemismo, antitese).

— Alguns procedimentos de
concordancia verbal e nominal

- Estudo dos
conhecimentos
linguisticos a partir:

- de géneros selecionados
para

leitura ou escuta

- de textos produzidos pelos
alunos

- das dificuldades
apresentadas

pela turma

- Estudar a formacéo da
Lingua portuguesa e as
influencias
culturais.(Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana(
lei 10.369/05), Cultura
Indigena( lei 11.645/08) ,
Historia do Parana ( lei
13.381/01), Meio Ambiente(
9.795/99)Educacédo Sexual,
incluindo Género e
Diversidade Sexual.



- Linguagem digital;
- Semantica

algumas
palavras

— Particularidades de grafia de
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SUGESTOES DE GENEROS DISCURSIVOS PARA O 7° ANO:: entrevista (oral e escrita), cronica de ficcao,
mdsica, noticia, estatutos, narrativa, tiras, propaganda, exposicdo oral, mapas, parodia, chat, provérbios,

torpedos, Album de familia, literatura de cordel, diério, carta ao leitor, instrucdes de uso, Cartum, historia em
quadrinhos, placas, pinturas, provérbios, entre outros.

8° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Conteudo
estruturante

DISCURSO COMO
PRATICA SOCIAL

Conteudos basicos

LEITURA

CONTEUDOS
ESPECIFICOS

- Interpretacéo textual,
observando:

- contetido tematico

- interlocutores

-fonte

- ideologia

- intencionalidade

- informatividade

- marcas linguisticas

- Identificacéo do argumento
principal e

dos argumentos secundarios
- As diferentes vozes sociais
representadas no texto

- Linguagem verbal,néo verbal,
midiatico, infogréficos, etc.
- Relagdes dialdgicas entre
textos

Abordagem teérico-—
metodologica

- Préticas de leitura de textos de
diferentes géneros, observando
as

relacOes dialdgicas e abordando
0s seguintes temas
contemporaneos: Educacéo
Ambiental, Cidadania e
Direitos Humanos,
Sexualidade, Prevencdo e Uso
Indevido de Drogas).

- Consideragdes dos
conhecimentos

prévios Inferéncias no texto

- Discussdo sobre: finalidade do
texto, fonte, interlocutor...

- Leitura de textos verbais e néo
verbais, midiaticos,
iconograficos,

etc..( Abordagem do tema
Contemporéneo: Enfrentamento

RECURSC
PEDAC
TCNO
—Textos
—Jornais
revistas
-livros
paradida
=TV mult
—Laborat.
informat
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da Violéncia na Escola)

- Leitura de varios textos para a
observacéo das relacdes
intertextuais

- Leitura de varios textos para a
observacéo das relacbes
intertextuais

Obs.: Leituras de temas
relacionados a Historia e
Cultura Afro-brasileira e
Africana( lei 10.369/05),
Cultura Indigena( lei
11.645/08) , Histéria do Parana
('lei 13.381/01), Direito da
crianga e adolescente lei n®
11525/07 Meio Ambiente (
9.795/99)Educacéo Sexual,
incluindo Género e Diversidade
Sexual..

ORALIDADE

ESCRITA

ANALISE LINGUISTICA

- Adequacéo ao género:

- contelido tematico

- elementos composicionais
- marcas linguisticas

- Coeréncia global do discurso
oral

- Variedades linguisticas

- Papel do locutor e do
interlocutor:

- participacédo e cooperagao
- turnos de fala

- Particularidades dos textos
orais

- Elementos extra- linguisticos:

entonagao, pausas, gestos...
- Finalidade do texto oral

- Adequac&o ao género:

- contetdo temético

- elementos composicionais
- marcas linguisticas

- Argumentacéo

- Coeréncia e coeséo textual
- Paréfrase de textos

- Construgdo de paragrafos
- Refaccdo textual

perpassando as

préticas de leitura, escrita e
oralidade:

- Semelhangas e diferengas

Apresentacdo de textos
produzidos

pelos alunos

- Dramatizag&o de textos

- Apresentacdo de mesa
redonda,

juri simulado, exposicéo oral...
- Selecdo de discurso de outros
para

andlise, como: filme, entrevista,
mesa redonda, cena de
novela/programa, reportagem,
debate

- Anélise dos recursos proprios
dos

géneros orais

- Orientacdo sobre o contexto
social

de uso do género trabalhado

- Contagdo de Historias e
Reflexdo de temas relacionados
a Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana( lei
10.369/05), Cultura Indigena(
lei 11.645/08) , Histdria do
Parana ( lei 13.381/01), Meio
Ambiente( 9.795/99).Educacéao
Sexual, incluindo Género e
Diversidade Sexual.

Discussdo sobre o tema a ser
produzido

- Selecdo do género, finalidade,
interlocutores

- Exploragdo do contexto social
de

uso do género trabalhado

— Géneros textuais abordando
as seguintes leis:Historia e
Cultura Afro-brasileira e
Africana( lei 10.369/05),
Cultura Indigena( lei
11.645/08) , Histéria do Parana
(lei 13.381/01), Meio
Ambiente( 9.795/99)Educacao
Sexual, incluindo Género e
Diversidade Sexual..

Compreenséo das semelhangas
e

diferencas, dependendo do
género,




entre o

discurso escrito e oral

- Conotacdo e denotacdo

- A funcéo das conjungdes na
conexdo

de sentido do texto

- Progressdo referencial
(locucdes

adjetivas, pronomes,
substantivos...)

- Funcéo do adjetivo, advérbio,
pronome, artigo e de outras
categorias

como elementos do texto

- Apontuacdo e seus efeitos de
sentido

no texto

- Recursos graficos: aspas,
travesséo,

negrito, hifen, italico

- Acentuacéo gréafica

-Figuras de linguagem

- Procedimentos de
concordancia verbal

e nominal

- Aelipse na sequéncia do texto
- Estrangeirismos

- As irregularidades e
regularidades da

conjugacdo verbal

- A funcéo do advérbio:
modificador e
circunstanciador

- Complementagdo do verbo e
de outras

palavras
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do contexto de uso e da
situacdo

de interag8o, dos textos orais e
escritos

- Estudo dos conhecimentos
linguisticos a partir:

- de géneros selecionados para
leitura ou escuta

- de textos produzidos pelos
alunos

- das dificuldades apresentadas
pela turma

- Estudar a formagdo da Lingua
portuguesa e as influencias
culturais.(Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana( lei
10.369/05), Cultura Indigena(
lei 11.645/08) , Histoéria do
Parana ( lei 13.381/01), Meio
Ambiente( 9.795/99)Educacio
Sexual, incluindo Género e
Diversidade Sexual..

SUGESTOES DE GENEROS DISCURSIVOS PARA AO 8° ANO: regimento, slogan, telejornal, telenovela,
reportagem (oral e escrita), pesquisa, conto fantastico, narrativa de terror, charge, narrativa de humor, crénica
jornalistica, parddia, resumo, anincio publicitario, sinopse de filme, poema, biografia, narrativa de ficcdo
cientifica, relato pessoal, outdoor, blog, haicai, juri simulado, discurso de defesa e acusacdo, mesa redonda,

dissertacdo escolar, regulamentos, caricatura, escultura, entre outros.
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9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
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CONTEUDO CONTEUDOS BASICOS CONTEUDOS ESPECIFICOS = ABORDAGEM TEORICO- RECURSC
ESTRUTURANTE METODOLOGICA PEDACGC
TCNO
DISCURSO COMO PRATICA LEITURA - Interpretacéo textual, - Praticas de leitura de textos de | —Toxt g
SOCTAL observando: diferentes géneros, observando .
- contetdo temético as relacdes dialdgicas e —Jornais
- interlocutores abordando 08 seguintes te~mas revistas
- fonte contemporaneos: Educacéo .
- intencionalidade Ambiental, Cidadania e —livros
- intertex_tualidade Direito_s Humanos, i paradida
- ideologia Sexualidade, Prevencdo e Uso
- informatividade Indevido de Drogas). -TV mult
- marcas Iinquisticas - Consi_deragéo do§ ) ~Laborat:
- Identificacéo do argumento conhecimentos prévios .
principal e - Inferéncias sobre informacoes informat
dos argumentos secundarios. implicitas no texto
- Informagbes implicitas em - Discussdo sobre: finalidade do
textos texto, fonte, interlocutor...
- As vozes sociais presentes no | - Relato de experiéncias
texto significativas relacionadas ao
- Estética do texto literario assunto do texto
- Leitura de varios textos para a
observagdo das relagdes
intertextuais
- Leitura de varios textos para a
observacéo das relacdes
intertextuais
Obs.: Leituras de temas
relacionados & Historia e
Cultura Afro-brasileira e
Africana( lei 10.369/05),
Cultura Indigena( lei
11.645/08) , Historia do Parana
(lei 13.381/01), Meio
Ambiente ( 9.795/99)Educagdo
Sexual, incluindo Género e
Diversidade Sexual..
ORALIDADE - Adequacéo ao género: Exposicéo oral de

- contetdo tematico

- elementos composicionais

- marcas linguisticas

- Variedades linguisticas

- Intencionalidade do texto oral
- Argumentacéo

- Papel do locutor e do
interlocutor:

- turnos de fala

- Elementos extralinguisticos:
entonagdo, pausas, gestos...

trabalhos/textos produzidos

- Dramatizagdo de textos

- Apresentacao de seminarios,
debates, entrevistas...(
Abordagem do tema
Contemporaneo: Enfrentamento
da Violéncia na Escola)

- Selecdo de discurso de outros,
como: reportagem, seminario,
entrevista.

- Anélise dos recursos proprios
da

oralidade

- Orientac&o sobre o contexto
social de uso do género
trabalhado

- Contagdo de Historias e
Reflexdo de temas relacionados
a Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana( lei
10.369/05), Cultura Indigena(
lei 11.645/08) , Histdria do
Parana ( lei 13.381/01),Direito
da crianca e adolescente lei n°
11525/07 Meio Ambiente(
9.795/99)Educacédo Sexual,
incluindo Género e Diversidade
Sexual..



ESCRITA

ANALISE LINGUISTICA

- Adequacéo ao género:

- contetdo tematico

- elementos composicionais
- marcas linguisticas

- Argumentacédo

- Resumo de textos

- Paragrafacéo

- Parafrase

- Intertextualidade

- Refagcdo textual

perpassando as

préticas de leitura, escrita e
oralidade:11

- Conotacdo e denotacdo

- Coesdo e coeréncia textual
-Vicios de linguagem

- Operadores argumentativos e
0s

efeitos de sentido

- Expressdes modalizadoras
(que

revelam a posigdo do falante
em

relacdo ao que diz, como:
felizmente,
comovedoramente...)

- Seméntica

- Expressividade dos
substantivos e sua

funcdo referencial no texto

- Funcéo do adjetivo, advérbio,
pronome, artigo e de outras
categorias

como elementos do texto

- A pontuagdo e seus efeitos de
sentido

no texto

- Recursos graficos: aspas,
travessao,

negrito, hifen, italico

- Acentuacéo gréfica

- Estrangeirismos, neologismos,
girias

- Procedimentos de
concordancia verbal

e nominal

- Valor sintatico e estilistico dos
modos

e tempos verbais

- A func¢des das conjuncdes e
preposicdes na conexdo das
partes do

texto

- Coordenacéo e subordinagédo
nas

oragdes do texto
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Discusséo sobre o tema a ser
produzido

- Selecdo do género, finalidade,
interlocutores

- Orientag&o sobre o contexto
social de uso do género
trabalhado

- Produgdo textual

- Revisdo textual

- Reestrutura e reescrita textual
— Geéneros textuais abordando
as seguintes leis:Historia e
Cultura Afro-brasileira e
Africana( lei 10.369/05),
Cultura Indigena( lei
11.645/08) , Histoéria do Parana
('lei 13.381/01), Meio
Ambiente( 9.795/99).Educagdo
Sexual, incluindo Género e
Diversidade Sexual.

Estudo dos conhecimentos
linguisticos a partir:- de géneros
selecionados para

leitura ou escuta

- de textos produzidos pelos
alunos

- das dificuldades apresentadas
pela turma

- Estudar a formacéo da Lingua
portuguesa e as influencias
culturais.(Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana( lei
10.369/05), Cultura Indigena(
lei 11.645/08) , Histdria do
Parana ( lei 13.381/01), Meio
Ambiente ( 9.795/99)Educagdo
Sexual, incluindo Género e
Diversidade Sexual..
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SUGESTOES DE GENEROS DISCURSIVOS PARA A 9° ANO: artigo de opinido, debate, reportagem oral e
escrita, manifesto, semindrio, relatério cientifico, resenha critica, narrativa fantastica, romance, historias de
humor, contos, musica, charges, editorial, curriculum vitae, entrevista oral e escrita, assembleia, agenda

cultural,novela fantastica, conferéncia, palestra, foto blog, depoimento, imagens, instrucdes, entre outros.

Ensino Médio

Contetdo estruturante Contetdos basicos Abordagem te6rico-— RECURSC
CONTEUDOS ESPECIFICOS metodolégico PEDAG
TECNC
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DISCUROS COMO PRATICA
SOCIAL

LEITURA

Interpretacédo textual,
observando:

—contetdo tematico;
—-interlocutores;
—fonte;
—intencionalidade;
—ideologia;
—informatividade;
—-situacionalidade;
-marcas linguisticas;
—identificacdo do
argumento principal e dos
argumentos secundarios;
—inferéncias;

-as particularidades (
lexicais, sintaticas e
composicionais ) em
registro formal e
informal;

—as vozes sociais
presentes no texto;
-relacdes dialogicas
entre textos;

—textos verbais, ndo
verbais, midiaticos
ete. s

—estética do texto
literario;

—contexto de producdo da
obra literaria;
-Dialogo da literatura
com outas éareas

—praticas de leitura de
textos de diferentes
géneros, observando as
relacdes dialégicas;
—considerar os
conhecimentos prévios dos
alunos;

—leitura de informacdes
implicitas nos textos;
—discussdo sobre:
finalidade do texto
fonte, interlocutor;
-referente a literatura:
selecionar obras que
contemplem os diversos
movimentos literarios;
—leitura de varios textos
para observacdo das
relacdes dialogicas

Textos il
—Jornais
revistas
—livros
paradida
=TV mult
—Laborat
informat
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ORALIDADE —apresentacdo de textos Espera-se
Adequacdo ao género: produzidos pelos alunos; —utilize s
—contetdo tematico; —dramatizacdo de textos; — reconhec:
—elementos —narracdo de fatos reais ou|-elabore a
composicionais; ficticios; —identifiq
-marcas linguisticas; —selecdo de discurso de oral.
—variedades linguisticas; |outros, como: filme,

—intencionalidade do entrevista, cenas de
texto; novela/programa, debate
—papel do locutor e do mesa redonda, reportagem.
interlocutor; —analise dos recursos
—participacdo e proprios da oralidade;
cooperagao; —orientac¢do sobre o
— turnos de fala; contexto social de uso do
—particularidades de género trabalhado
pronuncia de algumas
palavras;
—procedimentos e marcas
linguisticas tipicas da
conversacdo ( entonacéo
repeticoes, pausas
)5
—finalidade do texto
oral;
-materialidade crénica
dos textos poéticos.

ESCRITA Adequacdo ao género: Discussd@o s

—contetdo tematico;
—elementos composicionais;
-marcas linguisticas;
—argumentacdo;

—coesdo e coeréncia textual;

—finalidade do texto;
—paragrafacéo;
—parafrase de textos;
—resumos;

—dialogos textuais;
-refaccéo textual.

—selecdo do
interlocuto
—orientacdo
uso do géne:
—producdo t
—revisdo te:
— reestrutu
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ANALTSE LINGUISTICA perpassando as praticas de leitura, escrita e
oralidade:
—conotacdo e denotacdo;
—figuras de pensamento e linguagem;
—vicios de linguagem;
—operadores argumentativos e os efeitos de sentido;
—expressoes moralizadoras ( que revelam a posicdo do
falante em relacdo ao que diz, como: felizmente
comovedoramente. .. ) ;
—sem, nitida;
—discurso direto, indireto e indireto livre na
manifestacdo das vozes que falam no texto;
—expressividade dos substantivos e sua funcéo
referencial no texto;
*Funcéo do adjetivo, advérbio, pronome, artigo e de
outras categorias como elementos do texto:
—coordenacdo e subordinacdo nas oracdes do texto;
—a pontuacdo e seus efeitos de sentido no texto;
—recursos graficos: aspas travessdo, negrito, hifen
italico;
—acentuacdo grafica;

-Estudo dos
a partir:
—de géneros
ou escuta;
—de textos
—das dificu
turma.

—girias, neologismos, estrangeirismos;
—procedimentos de concordancia verbal e nominal;
—particularidades de grafia de algumas palavras.

Sugestdes de géneros discursivos para o Ensino Médio: textos dramaticos, romance, novela,
novela fantastica, crénica, conto, contos de fada contemporaneos, fabulas, diarios,
testemunhos, biografia, debate regrado, artigos de opinido, editorial, classificados,
noticia, reportagem, entrevista, antuncio, carta de leitor, carta ao leitor, carta de
reclamacdo, tomada de nota, resumo, resenha, relatéorio cientifico, dissertacfo escolar,
seminario, conferéncia, palestra, pesquisa, defesa de trabalho académico, mesa redonda
instrugdes, regras em geral, leis, estatutos, lendas, mitos, piadas, historias de humor
tiras, Cartum, charge, caricaturas, parodia, propagandas, placas, croénicas, chats, e-mail,
folder, blogs, foto blog, fotos, pinturas, esculturas, debate, depoimento, folhetos, mapas,
croqui, explicac¢do horéscopo, provérbios, e outros..

Observagdo:os temas dos Programas Socioeducacionais: Educacdo do Campo, Enfrentamento a
Violéncia na Escola, Prevencdo ao uso indevido de Drogas, Sexualidade, incluindo Género e
Diversidade Sexual, serido trabalhadas na Leitura, Oralidade e Escrita na medida em que se
fizer necessario no decorrer do ano.

Metodologia da disciplina:

Oralidade: através de debates, seminario, transmissfio de informacdes formais e informais, troca de opinides
de defesa de ponto de vista (argumentacdo ) contacdo de historias, declamacdo de poemas, representacéo
teatral, relatos de experiéncias, entrevistas, etc.. Além disso, podemos analisar a linguagem em uso: em
programas televisivos, como jornais, novelas, propagandas; em programas radiofénicos; no discurso do poder
em suas diferentes instancias; no discurso publico; no discurso privado, enfim, nas mais diversas
realizac¢oes do discurso oral.

Leitura: familiarizando—se com diferentes textos produzidos em diferentes praticas sociais: noticias,
crénicas, piadas, poemas, artigos cientificos, ensaios, reportagens, propagandas, informacdes, charges,
romances, contos, etc.;

percebendo em cada texto a presenca de um sujeito histérico e d uma intencdo. Também, inserir as
linguagens ndo verbais, a leitura das imagens ( fotos, outdoors, propagandas, imagens digitais e verbais

figuras ) que povoam, com intensidade crescente nosso universo cotidiano.
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Escrita: produzir textos argumentativos, descritivos, narrativos, cartas ou memorandos, poemas, abaixo—
assinados, crénicas ou textos de humor, informativos ou literarios, quaisquer que possam, ser os géneros
deve sempre constituir resposta a uma intencdo e a uma situac@o, para que o estudante posicione—se como
sujeito daquele texto, daquele discurso, numa determinada circunstancia

Através da leitura, oralidade e escrita também serdo trabalhados a Histéria e Cultura Afro—Brasileira (Lei
n® 10.639/03), a Cultura Indigena (Lei n° 11.645/08), Meio Ambiente (Lei n° 9.795/99) e Direito da Crianca
e do Adolescente (Lei n® 11525/07).

Critérios de Avaliagdo Especificos da Disciplina:

Oralidade: a avaliacdo da oralidade sera através de seminarios, debates, troca informal de ideias

entrevistas, contacdo de histérias; também que o aluno saiba avaliar textos orais com os quais convive (
noticiarios, discursos politicos, programas, televisivos, etc., ) e de suas proprias falas mais ou menos
formais tendo em vista o resultado esperado

Leitura: a avaliacdo da leitura deve considerar as estratégias que os estudantes empregam no decorrer da
leitura, a compreensfo do texto lido, o sentido construido para o texto, sua reflexdio e sua resposta ao
texto, considerando as diferencas de leituras de mundo e repertorio de experiéncias dos alunos.

Escrita: o que determina a adequacdo do texto escrito sio as circunstancias de sua producdo e o resultado
dessa acdo. E, a partir dai o texto sera avaliado nos seus aspectos textuais e gramaticais. Além disso, o
aluno precisa posicionar-se como avaliador tanto dos texto que o rodeiam, quanto de seu préprio

METODOLOGIA DA DISCIPLINA

ORALIDADE: através de debates, seminario, transmissfo de informacdes formais e informais, troca de opinides
de defesa de ponto de vista (argumentacso) contacdio de historias, declamacdo de poemas, representacio
teatral, relatos de experiéncias, Entrevistas etc.. Além disso, podemos analisar a linguagem em uso: Em
programas televisivos, como jornais, novelas, propagandas; em programas radiofénicos; No discurso do poder
em suas diferentes instancias; No discurso ptblico; no discurso privado, enfim, nas mais diversas

realizacdes do discurso oral.

LEITURA: Familiarizando—se com diferentes textos produzidos em diferentes praticas sociais: noticias,
cronicas, piadas, poemas, artigos cientificos, ensaios, reportagens, propagandas, informacodes, charges,
romances, contos, etc.; percebendo em cada texto a presenca de um sujeito histérico e de uma intencdo.
Também, inserir as linguagens ndo verbais, a leitura das imagens (Fotos, outdoors, propagandas, imagens

digitais e verbais, figuras) que povoam, com intensidade crescente nosso universo cotidiano.
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ESCRITA: produzir textos argumentativos, descritivos, narrativos, cartas ou memorandos, poemas, abaixo-—
assinados, croénicas ou textos de humor, informativos ou literarios, quaisquer que possam ser oS géneros,
deve sempre constituir resposta a uma intencdo e a uma situacdo, para que o estudante posicione—se como

sujeito daquele texto, daquele discurso, numa determinada circunsténcia.

CRITERIOS DE AVALIACAO ESPECIFICOS DA DISCIPLINA:

Oralidade: a avaliacdo da oralidade sera através de seminarios, debates, troca informal de idéias
entrevistas, contacdo de histérias; também que o aluno saiba avaliar textos orais com os quais convive (
noticiarios, discursos politicos, programas televisivos, etc. ) e de suas proprias falas mais ou menos

formais, tendo em vista o resultado esperado.

Leitura: a avaliacdo da leitura deve considerar as estratégias que os estudantes empregaram no decorrer da
leitura, a compreensdo do texto lido, o sentido construido para o texto, sua reflexdo e sua resposta ao
texto, considerando as diferencas de leituras de mundo e repertério de experiéncias dos alunos.

Escrita: o que determina a adequacdo do texto escrito sdo as circunstancias de sua producdo e o resultado
dessa acdo. E, a partir dai o texto escrito sera avaliado nos seus aspectos textuais e gramaticais. Além
disso, o aluno precisa posicionar—se como avaliador tanto dos textos que o rodeiam, quanto de seu proprio
texto.
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A disciplina de Histéria, no Brasil e no Parana, até a década de 1970 possuia uma
concepcao tradicional, factual e linear onde se privilegiava a memorizacdo e a repeticao,
caracteristicas oriundas do final do periodo imperial no qual predominou a filosofia
Positivista. Tinha como objetivo a legitimacédo da lideranca da aristocracia como sujeitos

da historia.

A partir de 1990, a adocdo, no Parand, da concepcao pedagogica histérico-critica,
trouxe avancos no estudo da disciplina no sentido de uma melhor compreensao do devir
historico e seus sujeitos, embora apresentasse contradicdes na organizacao curricular
gue dificultava um rompimento com a visao eurocéntrica de Historia.

No final da década de 1990 foram incorporados no Parand, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) que possuiam uma visdo pragmatica da Histéria na busca
da resolucdo de problemas imediatos proximos ao aluno, caracterizada no
desenvolvimento de competéncias e habilidades.

A partir de 2003, inicia a construcdo das Diretrizes Curriculares e torna obrigatorio,
no Ensino Fundamental e Médio, o trabalho com os contetdos de Historia do Parana e de
Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena, Educacdo Ambiental. Assim, o ensino de
Histéria passa a ter como referéncia os conteddos estruturantes, entendidos como 0s
saberes que aproximam e organizam os campos da Histéria em seus objetos. O
referencial tedrico que sustenta os campos da investigagdo da Histéria politica,
econdmico-social e cultural, € dado pela Nova Esquerda Inglesa e da Nova Historia
Cultural, além da insercéo de conceitos relativos a consciéncia histérica.

Considerando as Diretrizes Curriculares, trata de uma concepc¢édo de Historia em
gue verdades prontas e definitivas ndo tém lugar, porque necessariamente o trabalho
pedagdgico nesta disciplina deve dialogar com outras vertentes tanto quanto deve recusar
0 ensino de Histéria marcado pelo dogmatismo e pela ortodoxia.

Do mesmo modo, recusam as produc¢des historiograficas que afirmam néo existir
objetividade possivel em Histéria, e consideram todas as afirmativas igualmente validas.

A Histéria tem como objeto de estudo os processos historicos relativos as acdes e
as relacbes humanas praticadas no tempo, bem como a respectiva significagéo atribuida
pelos sujeitos, tendo ou ndo consciéncia dessas acoes. As relacdes humanas produzidas
por essas acdes podem ser definidas como estruturas socio-histéricas, ou seja, sdo as
formas de agir, de pensar ou de raciocinar, de representar, de imaginar, de instituir,
portanto, de se relacionar social, cultural e politicamente.

As relagcdes humanas determinam os limites e as possibilidades das a¢bes dos
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sujeitos de modo a demarcar como estes podem transformar constantemente as
estruturas socio-histéricas. Mesmo condicionadas, as acbes dos sujeitos permitem
espacos para escolhas e projetos de futuro. Como objeto de estudo, portanto, devem-se
considerar também as relagbes dos seres humanos com os fenbmenos naturais, tais
como as condicdes geograficas, fisicas e biolégica de uma determinada época e local,
gue também se conformam a partir das a¢cdes humanas.

Propde estabelecer articulacdes entre abordagens tedrico-metodologicas distintas,
resguardadas as diferencas e até a oposicdo entre elas, por ser um caminho possivel
para o ensino de Histéria, uma vez que possibilita os alunos compreender as experiéncias

e 0s sentidos que os sujeitos ddo as mesmas.

Para efetivar essa articulagcdo na presente abordagem de Histéria, elege como
sintese dessa proposicdo, a ideia de consciéncia historica que € inerente a condicdo
humana em toda a sua diversidade. Essa consciéncia histérica € a “constituicdo do
sentido da experiéncia no tempo” (Jorn Risen) através da narrativa histérica. A
consciéncia histérica pode constituir em tradicional, exemplar, critica e genética. Esta
tltima, na medida em que articula a compreensdo do processo histérico relativo as
permanéncias e as transformacBes temporais dos modelos culturais, bem como
favorecem a compreensédo da vida social em toda a sua complexidade, é o que objetiva

propiciar aos alunos, ao longo da Educacéo Basica.

CONTEUDOS - ENSINO FUNDAMENTAL
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6° ANO
Conteudos Conteudos Basicos
Estrutura}ntes
RELACOES
- A experiéncia humana no tempo;
DE
TRABALHO,
- Os sujeitos e suas relagbes com o outro no tempo;
PODER
E
CULTURAIS - As culturas locais e a cultura comum
7° ANO
Conteudos Conteudos Basicos
Estruturantes

RELACOES |As relacdes de Propriedade.

DE

TRABALHO, |A constituicdo Histérica do Mundo Rural e Urbano.

PODER

E

CULTURAIS [Conflitos e resisténcias e produgéo cultural no campo e na cidade.

As relacdes entre o0 campo e a cidade.

8° ANO
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Conteudos Conteudos Basicos
Estrutura}ntes
RELACOES [Histdria das rela¢des da Humanidade com o Trabalho.
DE
O Trabalho e a Vida em Sociedade.
TRABALHO,
PODER
E
O Trabalho e as Contradicbes da Modernidade.
CULTURAIS
Os Trabalhadores e as Conquistas de Direito.
9° ANO
Conteudos Conteudos Basicos
Estruturantes
N A Constituicdo das Instituicdes Socialis.
RELACOES
DE A formacédo do Estado.
TRABALHO,
Sujeitos, Guerras e Revolucgdes.
PODER
E
CULTURAIS

12 SERIE

CONTEUDOS - ENSINO MEDIO
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Conteudos
Estruturantes

Conteldos Basicos

RELACOES
DE
TRABALHO,
PODER
E

CULTURAIS

- Trabalho Escravo, Servil, Assalariado e o Trabalho Livre.

- Urbanizagéao e Industrializacgao.

22 SERIE

Conteudos
Estruturantes

Conteldos Basicos

RELACOES
DE
TRABALHO,
PODER
E

CULTURAIS

- O Estado e as Relagbes de Poder.

- Os Sujeitos, as Revoltas e as Guerras.

32 SERIE

Conteudos
Estruturantes

Conteudos Especificos
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N - Movimentos Sociais, Politicos e Culturais e as Guerras e
RELACOES Revolucdes.
DE
TRABALHO,
PODER
E - Cultura e Religiosidade.
CULTURAIS

METODOLOGIA

A perspectiva da formacdo da consciéncia histérica genética, possibilita ao
professor a exploracdo de novos métodos de producdo do conhecimento historico e
amplia as possibilidades: de recortes temporais, do conceito de documento, de sujeitos e
suas experiéncias, de problematizacdo em relacdo ao passado. Isso permite ao aluno a
elaboracdo de conceitos que o fagam pensar historicamente, superando a ideia de
Histéria como algo dado, como verdade absoluta.

Para isso, o encaminhamento metodologico proposto € o de que os conteudos
estruturantes de Histéria sejam abordados através de temas, visto que ndo € possivel
representar o passado em toda sua complexidade. Assim, pode-se utilizar a metodologia
proposta por Ivo Mattozi (2004) que apresenta 0s seguintes passos:

Focalizacdo do acontecimento, processo ou sujeito historico que se quer representar;

Delimitacdo do tema histérico em um periodo bem definido, com referéncias temporais
fixas estabelecendo uma separacgao entre seu inicio e seu final;

Definicdo de um espaco ou territério de observacdo do conteldo tematizado. Esta
delimitacdo espaco-temporal (categorias de analise) é dada pela historiografia
especifica escolhida e pelos documentos historicos disponiveis.

O sentido da relacdo temética € dado pela problematizagéo.

Dessa forma, o uso de documentos (imagens, livros, jornais, histérias em
guadrinhos, fotografias, pinturas, gravuras, museus, filmes, musicas, entre outros) em
sala de aula proporciona a producéo de conhecimento historico, quando utilizados como
fonte na qual buscam-se respostas para as problematizacdes anteriormente formuladas.

Os assuntos/conteudos relacionados a Educagdo Ambiental (Lei n.° 9.795/99), da
Educacédo Tributéria e Fiscal (Decreto n.° 1143/99 - Portaria n.° 413/02) e ao Direito da
Crianca e do Adolescente (Lei n.° 11525/07), assim como as orientacdes dos Programas

socio educacionais (Enfrentamento a Violéncia na Escola, Prevencéo ao uso indevido de
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Drogas, Educacao Sexual/Género e Diversidade Sexual), serdo abordados e trabalhados
na medida em que for pertinente e possivel estabelecer relagdo com os temas histéricos
tratados - principalmente levando-se em conta os contetdos estruturantes das relacdes
de trabalho, poder e culturais-, ou quando, eventualmente, as relagbes no contexto

escolar exigir.

AVALIACAO

“Hoje deixei de buscar descobrir apenas como meus alunos
aprendem e concentrei minha atencéo no ato de ensinagem. Ou seja,
detive-me a refletir sobre como eu ensino. Assim, pude perceber que
0S maiores problemas de aprendizagem eram também, de
ensinagem. O resultado? Ora, o resultado foi um s6: 0 sentimento de
que ‘VALEU! "(Prof. Sidnei A. Biihrer) *

Todos nos estamos constantemente sendo avaliados. Todos os dias, todas as
horas, por todas as pessoas. Porém, no ambiente escolar essa avaliacdo deve
transcender o senso comum, visto que deve ser sistematica e servir a objetivos
educativos promovendo o sucesso do aluno e o trabalho do professor. Assim, a avaliagao
s6 terd sentido se estiver a servico do processo ensino-aprendizagem para que se
possam detectar necessidades e disfungcbes podendo intervir metddica e
sistematicamente, visando a superacdo dos problemas encontrados, sejam eles de

aprendizagem, sejam das incoeréncias do ensino.

A mudanca de pensamento e atitude do aluno, o grau de aprendizagem, de
compreensao, questionamento e participacdo do aluno, devem ser considerados no
processo avaliativo, bem como a apropriacdo dos contetdos e seu posicionamento critico
frente ao seu contexto de vida. Os critérios basicos de avaliagdo na Disciplina de Histéria,
estdo ligados a formacdo da consciéncia historica por parte do aluno, a relacdo que faz

entre tempo e espaco, e a compreensao das relacdes culturais, de poder e de trabalho.

Instrumentos de Avaliacao.

Nesse sentido a avaliagao deixa de constituir elemento de “acerto de contas” ou de
coercao, denotando uma clara postura verticalizada do conhecimento para assumir uma
relacdo horizontal constituindo numa poderosa alavanca para a ampliacdo do éxito de

todo o processo educativo e, por extensao, de toda a escola.

Portanto, a avaliagdo é um processo de reflexdo diéria e processual sobre a pratica
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pedagdgica e que transcende a unilateralidade de referencial, focado somente no aluno
ou somente no professor, deslocando o foco, de forma horizontal, para investigar, ler as
hipéteses dos educandos e refletir sobre a prética pedagogica para, se necessario,

replanejar.

Os instrumentos avaliativos diversificam-se em: seminarios, debates, trabalhos,
discussfes, provas e outros. Dessa forma, 0 processo avaliativo caracteriza-se como
diagnoéstico, somatorio e continuo. Paralelemente ao desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem serdo ofertadas aos alunos, oportunidades de recuperagao de

conteudos e notas.

LUCKESI (2004, p 4-6) afirma que “o ato de avaliar a aprendizagem implica em

acompanhamento e reorientagcdo permanente da aprendizagem.”

Para ROMAO (1998), a avaliacdo “destina @ emancipagdo das pessoas e ndo a

sua punigao, a inclusao e nao a exclusao...”

Com efeito, a avaliacdo ndo deve ter um carater autoritario e, para que iSso ocorra,
LUCKESI (1995) alerta que:

“a avaliagdo tera de ser diagndstica, ou seja, devera ser o

instrumento dialético do avanco, tera de ser o instrumento de

identificacdo de novos rumos. Enfim, tera de ser o instrumento

do reconhecimento dos caminhos percorridos e da identificacéo
dos caminhos a serem perseguidos.” (p.43)

Neste sentido, e considerando a especificidade da Disciplina de Historia, bem como
as bases legais (LDB, Delibera¢c6es do Conselho Estadual de Educacao, Projeto Politico
Pedagdgico da Escola, 0 Regimento Escolar?), a avaliacdo sera realizada tendo em vista

as seguintes estratégias:

o Avaliacdo objetiva, buscando determinar o

guanto o aluno aprendeu sobre dados singulares do conteudo;

o Avaliacdo dissertativa, objetivando verificar a

capacidade de andlise, de abstracéo e de formulacdo de ideias;

o Seminarios, para desenvolver a transmisséo

verbal do que foi pesquisado;

o Trabalhos em grupo, para possibilitar a

colaboracéo e a socializagao entre os alunos;




219

o Debates, para desenvolver e avaliar a
capacidade de defender e fundamentar pontos de vista;

o Auto - avaliagdo, para que o aluno possa
construir a capacidade de perceber suas aptiddes e atitudes.

o PROVA, para que aluno demonstre o quanto
aprendeu.
. RECUPERACAO, para que o aluno recupere o

conteudo e a nota da prova.
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PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR
CENTRO DE LINGUA ESTRANGEIRA MODERMA (CELEM) -
ESPANHOL

2012

APRESENTACAO DA DISCIPLINA

Ao conhecer outras culturas e outras formas de encarar a realidade, o aluno passa a refletir mais
sobre a sua propria cultura e amplia sua capacidade de analisar o seu entorno social com maior pro-
fundidade e melhores condic¢des de estabelecer vinculos, semelhancas e contrastes entre sua forma
de ser, agir, pensar e sentir uma outra cultura, fatores que ajudardo no enriquecimento de sua for-
magcéo.

Dessa forma o trabalho com LEM- Espanhol visa a construcdo do conhecimento e a formacao
cidada, e que a lingua aprendida seja caminho para o reconhecimento e compreensédo das diversida-
des linguisticas e culturais ja existentes e crie novas maneiras de construir sentidos do e no mundo.
Entdo a oralidade, a leitura e a escrita se configuram em discurso como pratica social e portanto,
instrumento de comunicacao.

Analisando a cultura local, a comunidade é formada na sua maioria por filhos de agricultores e
comerciantes.

Na regido, existe uma vasta area de reflorestamento para atender a IBEMA (Fabrica de papel),
com a plantacdo de pinos e araucérias, que segundo o Ultimo levantamento 3.000 hectares sdo dedi-

cados a preservacdo permanente em reserva legal.
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A referida empresa produz papel para a exportacdo aos paises da América do Sul, Argentina,
Bolivia, Paraguai e Uruguai.

Apesar das dificuldades pode-se dizer que o trabalho realizado na escola supre as necessidades
da populacdo, mas que podem ser melhorados no que se refere a aquisi¢édo dos conhecimentos pelos
alunos onde estes possam ser 0 agente de transformacg&o da nossa regido e até mesmo além dos limi-
tes geograficos.

Porém ¢ de observar o dificil acesso a escola, pois a maioria dos alunos usam o transporte esco-
lar, assim o CELEM é uma oportunidade Unica a estes alunos em terem acesso a esta modalidade de
ensino de LEM, por nosso estado ter fronteira aos paises de lingua espanhola.

Ao conceber a lingua como discurso, conhecer e ser capaz de usar uma lingua estrangeira per-
mite aos sujeitos, perceberem como integrantes da sociedade e participantes ativos do mundo. Ao
estudar uma lingua estrangeira o aluno/sujeito aprende também como atribuir significados para en-
tender melhor a realidade. A partir da cultura do outro, tornasse capaz de delinear um contorno para
a propria identidade. Assim, atuara sobre os sentidos possiveis e reconstruird sua identidade como

agente social.

FUNDAMENTOS TEORICOS DA DISCIPLINA:
Possibilitar aos alunos o uso da lingua estrangeira em situaces de comunicacao oral e escrita;
Vivenciar, na aula de Lingua Estrangeira Moderna, formas de participacdo que Ihe possibilitem estabelecer
relagOes entre a¢des individuais e coletivas;
Compreender que os significados sdo sociais e historicamente construidos e portanto, passiveis de
transformac&o na pratica social;
Reconhecer a importancia das linguas na sociedade e seus beneficios para o desenvolvimento cultural do

pais.

CONTEUDOS:



Contetido Estruturante: O Discurso como prética social

Conteudos Basicos : Leitura, Escrita e Oralidade.
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CURSO BASICO DO CELEM (02 ANOS DE DURACAO)

CONTEUDOS BASICOS - P1

ESFERA SOCIAL DE CIRCULACAO E SEUS GENEROS TEXTUAIS

Esfera cotidiana de circulacdo: | Esfera publicitaria de circula- | Esfera producédo de circulagdo: | Esfer
Bilhete céo: Bula
Carta pessoal Anuncio** Embalagem /
Cartdo felicitacOes Comercial para radio* Placa
Cartdo postal Folder Regra de jogo
Convite Parddia Rétulo
Letra de musica Placa
Receita culinaria Publicidade Comercial
Slogan
Esfera artistica de circulacdo: | Esfera escolar de circulagdo: | Esfera literaria de circulacdo: | Esfer:
Autobiografia Cartaz Conto Co
Biografia Dialogo** Cronica Me
Exposicao oral* Fabula
Mapa Historia em quadrinhos
Resumo Poema
* Embora apresentados oralmente, dependem da escrita para existir.
** Géneros textuais com caracteristicas das modalidades escrita e oral de uso da lingua.
PRATICA DISCURSIVA: Escrita ABORDAGEM TEORICO- AV

METODOLOGICA

Fatores de textualidade centradas no lei-

tor:

- Tema do texto;

- Aceitabilidade do texto;

- Finalidade do texto;

- Informatividade do texto;
- Intencionalidade do texto;
- Situacionalidade do texto;

dos pelos alunos;

- Organizar apresentagdes de textos produzi-

- Orientar sobre o contexto social de uso do
género oral trabalhado;

- Propor reflex6es sobre os argumentos utili-
zados nas exposigdes orais dos alunos;

- Preparar apresentacfes que explorem as
marcas linguisticas tipicas da oralidade em

cia;

gestos;

Espera-se que 0 &
- Utilize o discursc
de producéo (form
- Apresente suas ic

- Utilize adequada

- Organize a sequé




- Papel do locutor e interlocutor;

- Conhecimento de mundo;

- Elementos extralinguisticos: entonacéo,
pausas, gestos;

- Adequacao do discurso ao género;

- Turnos de fala;

- Variacdes linguisticas.

Fatores de textualidade centradas no tex-
to:

- Marcas linguisticas: coeséo, coeréncia, gi-
rias, repeti¢do, recursos semanticos;

- Adequacao da fala ao contexto (uso de dis-
tintivos formais e informais como conecti-
VOs, girias, expressoes, repeticdes);

- Diferengas e semelhancas entre o discurso
oral ou escrito.

seu uso formal e informal;

- Estimular a expresséo oral (contacgdo de
histdrias), comentarios, opinides sobre 0s
diferentes géneros trabalhados, utilizando-se
dos recursos extralinguisticos, como: entona-
¢do, expressoes facial, corporal e gestual,
pausas e outros;

- Selecionar os discursos de outros para ana-
lise dos recursos da oralidade, como: cenas
de desenhos, programas infanto-juvenis, en-
trevistas, reportagem entre outros.
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- Respeite 0s turnc
- Explore a oralida
ro proposto;

- Exponha seus arg
- Compreenda 0s 8
outro;

- Participe ativame
discussdes (quand:
materna);

- Utilize expressoe
ais, pausas e entor
entre outros eleme
julgar necessario.

PRATICA DISCURSIVA: Leitura

ABORDAGEM TEORICO-
METODOLOGICA

AVALIACAO

Fatores de textualidade centradas no lei-
tor:

- Tema do texto;

- Conteudo temaético do género;

- Elementos composicionais do género;
- Propriedades estilisticas do género;

- Aceitabilidade do texto;

- Finalidade do texto;

- Informatividade do texto;

- Intencionalidade do texto;

- Situacionalidade do texto;

- Papel do locutor e interlocutor;

- Conhecimento de mundo;

- Temporalidade;

- Referéncia textual.

Fatores de textualidade centradas no tex-
to:

- Intertextualidade;

- Léxico: repeticdo, conotacdo, denotacao,
polissemia;

- Marcas linguisticas: coesdo, coeréncia, fun-
cdo das classes gramaticais no texto, pontua-
cao, figuras de linguagem, recursos gréficos
(aspas, travessao, negrito);

- Particulas conectivas basicas do texto.

- Préticas de leitura de textos de diferentes
géneros atrelados a esfera social de circula-
¢ao;

- Considerar os conhecimentos prévios dos
alunos;

- Desenvolver atividades de leitura em trés
etapas:

- pré-leitura (ativar conhecimentos prévios,
discutir questdes referentes a tematica, cons-
truir hipoteses e antecipar elementos do tex-
to, antes mesmo da leitura);

- leitura (comprovar ou desconsiderar as hi-
poteses anteriormente construidas);

- Pés-leitura (explorar as habilidades de
compreensdo e expressao oral e escrita obje-
tivando a atribuicdo e construcdo de sentidos
com o texto).

- Formular questionamentos que possibilitem
inferéncias sobre o texto;

- Encaminhar as discussdes sobre: tema, in-
tencdes, intertextualidade;

- Contextualizar a producdo: suporte/fonte,
interlocutores, finalidade, época;

- Utilizar de textos verbais diversos que dia-
loguem com textos ndo-verbais, como: grafi-
cos, fotos, imagens, mapas;

- Socializar as ideias dos alunos sobre o tex-
to;

- Estimular leituras que suscitem no reconhe-
cimento das propriedades proprias de dife-
rentes géneros:

- tematicas (0 que é dito nesses géneros);

- estilisticas (o registro das marcas enuncia-

Espera-se que 0 &
- Realize leitura cc
- Identifique o con
- Identifique a idei
- Deduza os sentid
pressdes a partir d
- Perceba o ambier
la 0 género textual
- Compreenda as d
uso de palavras e/
conotativo e denot
- Analise as inteng
- Identifique e refl|
presentes no texto:
- Faca o reconheci
expressoes que est
tual;

- Amplie seu Iéxic
da lingua (aspecto
culturais.




tivas do produtor e os recursos linguisticos);
- composicionais (a organizacao, as caracte-
risticas e a sequéncia tipologica).
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PRATICA DISCURSIVA: Escrita

ABORDAGEM TEORICO-
METODOLOGICA

AVALIACAO

Fatores de textualidade centradas no lei-
tor:

- Tema do texto;

- Conteudo tematico do texto;

- Elementos composicionais do género;
- Propriedades estilisticas do género;

- Aceitabilidade do texto;

- Finalidade do texto;

- Informatividade do texto;

- Intencionalidade do texto;

- Situacionalidade do texto;

- Papel do locutor e interlocutor;

- Conhecimento de mundo

- Temporalidade;

- Referéncia textual.

Fatores de textualidade centradas no tex-
to:

- Intertextualidade;

- Particulas conectivas bésicas do texto;

- Vozes do discurso: direto e indireto;

- Léxico: emprego de repeti¢des, conotacdo,
denotacdo, polissemia, formacédo das pala-
vras, figuras de linguagem;

- Emprego de palavras e/ou expressées com
mensagens implicitas e explicitas;

- Marcas linguisticas: coesdo, coeréncia, fun-
cao das classes gramaticais no texto, pontua-
cao, figuras de linguagem, recursos graficos
(como aspas, travessdo, negrito);

- Acentuacdo grafica;

- Ortografia;

- Concordancia verbal e nominal.

- Planejar a producéo textual a partir da de-
limitac&o do tema, do interlocutor, do géne-
ro, da finalidade;

- Estimular a ampliacdo de leituras sobre o
tema e 0 género proposto;

- Acompanhar a producéao do texto;

- Encaminhar e acompanhar a re-escrita tex-
tual: revisdo dos argumentos (ideias), dos
elementos que compdem o0 género;

- Analisar a producéo textual quanto a coe-
réncia e coesao, continuidade temética, a
finalidade, adequacdo da linguagem ao con-
texto;

- Conduzir a reflex&o dos elementos discur-
sivos, textuais, estruturais e normativos.

- Oportunizar o uso adequado de palavras e
expressoes para estabelecer a referéncia tex-
tual;

- Conduzir a utilizacdo adequada das particu-
las conectivas bésicas;

- Estimular as producdes nos diferentes géne-
ros trabalhados.

Espera-se que 0 &
- Expresse as ideia
-Elabore e re-elabc
encaminhamento
- as situacdes de p
interlocutor, finali
- a continuidade te
-Diferencie o contt
formal e informal;
-Use recursos textl
réncia, informativi
-Utilize adequadar
como: pontuacao,
pronome, numeral
advérbio, etc.;

‘Empregue palavre
tido conotativo e c
dade com o génerc
-Use apropriadame
textualis, estruturai
aos géneros trabal
‘Reconheca palavr
estabelecem a refe




CONTEUDOS BASICOS - P2
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ESFERA SOCIAL DE CIRCULACAO E SEUS GENEROS TEXTUAIS

Esfera cotidiana de circulagdo: | Esfera publicitaria de circula- | Esfera producéo de circulagdo: | Esfer
Comunicado cao: Instrucdo de montagem
Curriculum Vitae Anuncio** Instrucédo de uso
Exposigéo oral* Comercial para televisao* Manual técnico
Ficha de inscricao Folder Regulamento
Lista de compras Inscrigdes em muro
Piada** Propaganda**
Telefonema* Publicidade Institucional
Slogan
Esfera juridica de circulacdo: | Esfera escolar de circulagdo: | Esfera literdria de circulacéo: | Esfer:
Boletim de ocorréncia Aula em video* Contacao de historia*
Contrato Ata de reuniéo Conto
Lei Exposicdo oral Peca de teatro* Co
Oficio Palestra* Romance Me
Procuracéo Resenha Sarau de poema*
Requerimento Texto de opinido
* Embora apresentados oralmente, dependem da escrita para existir.
** Géneros textuais com caracteristicas das modalidades escrita e oral de uso da lingua.
PRATICA DISCURSIVA: Oralidade ABORDAGEM TEORICO- AV

METODOLOGICA

Fatores de textualidade centradas no lei-
tor:

‘Tema do texto;

-Aceitabilidade do texto;

-Finalidade do texto;

-Informatividade do texto;
-Intencionalidade do texto;
-Situacionalidade do texto;

-Papel do locutor e interlocutor;
-Conhecimento de mundo;

-Elementos extralinguisticos: entonacao,
pausas, gestos;

-Adequacdo do discurso ao género;
-Turnos de fala;

‘Variag0es linguisticas.

Fatores de textualidade centradas no tex-

-Organizar apresentacdes de textos produzi-
dos pelos alunos;

-Orientar sobre o contexto social de uso do
género oral trabalhado;

-Propor reflexdes sobre os argumentos utili-
zados nas exposigdes orais dos alunos;
-Preparar apresentagdes que explorem as
marcas linguisticas tipicas da oralidade em
seu uso formal e informal;

-Estimular a expressédo oral (contagéo de his-
torias), comentarios, opinides sobre os dife-
rentes géneros trabalhados, utilizando-se dos
recursos extralinguisticos, como: entonacao,
expressoes faciais, corporal e gestual, pausas
e outros;

-Selecionar os discursos de outros para anéli-
se dos recursos da oralidade, como: cenas de

Espera-se que 0 &
-Utilize o discurso
de producéo (form
-Apresente suas id
cia;

-Utilize adequadar
gestos;

-Organize a sequét
-Respeite os turno
-Explore a oralida
ro proposto;
Exponha seus arg
-Compreenda os al
outro;

-Participe ativame
discussdes (quand:
materna);




to:

-Marcas linguisticas: coesao, coeréncia, gi-
rias, repeticdo, recursos semanticos;
-Adequacdo da fala ao contexto (uso de dis-
tintivos formais e informais como conecti-
Vos, girias, expressdes, repeticoes);
-Diferencas e semelhancas entre o discurso
oral ou escrito.

desenhos, programas infanto-juvenis, entre-
vistas, reportagem entre outros.
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-Utilize expressoes
ais, pausas e enton
entre outros eleme
julgar necessério.

PRATICA DISCURSIVA: Leitura

ABORDAGEM TEORICO-
METODOLOGICA

AVALIACAO

Fatores de textualidade centradas no lei-
tor:

‘Tema do texto;

-Conteudo tematico do texto;
-Elementos composicionais do género;
-Propriedades estilisticas do género;
-Aceitabilidade do texto;

-Finalidade do texto;

-Informatividade do texto;
-Intencionalidade do texto;
-Situacionalidade do texto;

-Papel do locutor e interlocutor;
-Conhecimento de mundo;
‘Temporalidade;

-Referéncia textual.

Fatores de textualidade centradas no tex-
to:

-Intertextualidade;

-Léxico: repeticdo, conotacdo, denotacéo,
polissemia;

-Marcas linguisticas: coesao, coeréncia, fun-
cao das classes gramaticais no texto, pontua-
cdo, figuras de linguagem, recursos graficos
(aspas, travessao, negrito);

-Particulas conectivas basicas do texto;
-Elementos textuais: levantamento lexical de
palavras italicizadas, negritadas, sublinhadas,
nameros, substantivos proprios;
-Interpretacdo da rede de relacdes semanticas
existentes entre itens lexicais recorrentes no
titulo, subtitulo, legendas e textos.

-Préticas de leitura de textos de diferentes
géneros atrelados a esfera social de circula-
¢ao;

-Utilizar estratégias de leitura que possibilite
a compreensao textual significativa de acor-
do com o objetivo proposto no trabalho com
0 género textual selecionado;

-Desenvolver atividades de leitura em trés
etapas:

- pré-leitura (ativar conhecimentos prévios,
discutir questdes referentes a tematica, cons-
truir hipdteses e antecipar elementos do tex-
to, antes mesmo da leitura);

- leitura (comprovar ou desconsiderar as hi-
poteses anteriormente construidas);

- pés-leitura (explorar as habilidades de
compreensdo e expressdo oral e escrita obje-
tivando a atribuicdo e construcdo de sentidos
com o texto);

-‘Formular questionamentos que possibilitem
inferéncias sobre o texto;

-Encaminhar as discussdes sobre: tema, in-
tengdes, finalidade, intertextualidade;
-Utilizar de textos verbais diversos que dia-
loguem com textos ndo-verbais, como: gréfi-
cos, fotos, imagens, mapas;

-Relacionar o tema com o contexto cultural
do aluno e o contexto atual;

-Demonstrar o aparecimento dos modos e
tempos verbais mais comuns em determina-
dos géneros textuais;

-Estimular leituras que suscitem no reconhe-
cimento das propriedades proprias de dife-
rentes géneros:

- tematicas (0 que é dito nesses géneros);

- estilisticas (o registro das marcas enuncia-
tivas do produtor e os recursos linguisticos);
- composicionais (a organizacao, as caracte-
risticas e a sequéncia tipologica).

Espera-se que 0 &
‘Realize leitura co
vista a prever o co
mo a ideia princip
servagéo das propi
nero (recursos con
pas, fotos, tabelas)
-Localize informag
no texto;

-Deduza os sentidc
pressdes a partir d
-Perceba o0 ambien
0 género textual;
-Reconheca divers
texto (quem escre
tros participantes).
-Estabeleca o corre
terna de palavras c
texto;

-Analise as inteng
-Infira relagdes int
-Faca o reconhecir
expressoes que est
tual;

-Amplie seu léxicc
da lingua (aspecto
culturais.
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PRATICA DISCURSIVA: Escrita

ABORDAGEM TEORICO-
METODOLOGICA

AVALIACAO

Fatores de textualidade centradas no lei-
tor:

‘Tema do texto;

-Contetido temético do texto;

-Elementos composicionais do género;
-Propriedades estilisticas do género;
-Aceitabilidade do texto;

-Finalidade do texto;

-Informatividade do texto;

-Intencionalidade do texto;
-Situacionalidade do texto;

-Papel do locutor e interlocutor;
-Conhecimento de mundo;

‘Temporalidade;

-Referéncia textual.

Fatores de textualidade centradas no tex-
to:

-Intertextualidade;

-Particulas conectivas bésicas do texto;
‘Vozes do discurso: direto e indireto;
-Léxico: emprego de repeticBes, conotagao,
denotagéo, polissemia, formagé&o das pala-
vras, figuras de linguagem;

-Emprego de palavras e/ou expressdes com
mensagens implicitas e explicitas;

-Marcas linguisticas: coesao, coeréncia, fun-
cdo das classes gramaticais no texto, pontua-
cao, figuras de linguagem, recursos gréficos
(como aspas, travessdo, negrito);
-Acentuacdo gréfica;

-Ortografia;

-Concordancia verbal e nominal.

-Planejar a producéo textual a partir da deli-
mitacéo do tema, do interlocutor, do género,
da finalidade;

-Estimular a ampliacéo de leituras sobre o
tema e 0 género proposto;

-Acompanhar a producdo do texto;
-Encaminhar e acompanhar a re-escrita tex-
tual: revisdo dos argumentos (ideias), dos
elementos que compdem o género;

- Analisar a producéo textual quanto a coe-
réncia e coesao, continuidade temética, a
finalidade, adequacdo da linguagem ao con-
texto;

-Conduzir a reflexdo dos elementos discursi-
Vos, textuais, estruturais e normativos.
-Oportunizar o uso adequado de palavras e
expressdes para estabelecer a referéncia tex-
tual;

-Conduzir a utilizacdo adequada das particu-
las conectivas bésicas;

-Estimular as produc¢des nos diferentes géne-
ros trabalhados.

Espera-se que 0 &
-Expresse as ideia
-Elabore e re-elabc
encaminhamento
-as situacdes de pr
interlocutor, finali
-a continuidade tel
-Diferencie o contt
formal e informal;
-Use recursos textt
réncia, informativi
-Utilize adequadar
como: pontuacao,
pronome, numeral
adverbio, etc.;

‘Empregue palavre
tido conotativo e c
dade com o génerc
-Use apropriadame
textuais, estruturai
aos géneros trabal
‘Reconheca palavr
estabelecem a refe
-Defina fatores de
texto (elementos g

¢) ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS:

O trabalho com a Lingua Estrangeira em sala de aula a partir do entendimento do papel das lin-

guas na sociedade é mais que meros instrumentos de acesso a informagéo.
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O aprendizado de linguas estrangeiras € também possibilidade de conhecer, expressar e
transformar modos de entender o mundo e construir significados. Dessa forma, que o Ensino de
Lingua Estrangeira se constitua por meio da compreenséo da diversidade linguistica e cultural
para que o aluno se envolva discursivamente e desenvolva as préaticas de leitura, escrita e orali-
dade levando em conta o seu conhecimento prévio.

A utilizagdo de diferentes géneros textuais para que o aluno identifique as diferencas estrutu-
rais e funcionais, a autoria e a que publico se destinam. As estratégias metodoldgicas para que o
aluno conhecga novas culturas e que ndo ha uma cultura melhor que a outra, mas sim diferentes.

A exploragdo de varios recursos como aulas expositivas e dialogadas, trabalhos em grupos,
producdo escrita e producdo oral de forma interativa em busca de melhores resultados na apren-
dizagem. Para isso, materiais como livro didatico, dicionario, livro paradidatico, video, radio,
notebook, data show, CD, DVD, CD-ROM, internet, TV Multimidia serdo utilizados para facili-
tar o contato e a interacdo com a lingua e a cultura.

Conforme a Lei 11645/08, serdo contemplados os estudos referentes a Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africana e Indigena. Da mesma forma serdo trabalhados os Desafios Educaci-

onais Contemporaneos, sempre que algum conteudo fizer ligacdo com 0s mesmos.

CRITERIOS AVALIATIVOS

O processo de avaliacdo é fundamental no ensino de lingua estrangeira, assim como em qual-

quer outra disciplina. Deve-se avaliar de diferentes maneiras e em diferentes momentos, de forma a

construir um verdadeiro processo de ensino — aprendizagem. E importante também levar em conta a

participacdo do aluno no decorrer das aulas, devem ser utilizadas provas escritas orais auditivas que

€ mais um recurso de carater diagndstico auxiliar, no qual veremos onde o aluno tem mais dificul-

dade sempre respeitando as diferencas individuais.

A avaliagdo da aprendizagem necessita para cumprir o seu verdadeiro significado, assumir a

funcéo de subsidiar a construgéo da aprendizagem bem sucedida.

Depreende-se, portanto que avaliagdo da aprendizagem da Lingua Estrangeira precisa supe-
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rar a concepgdo do mero instrumento de mediagdo da apreensdo de contedos, visto que ela se con-
figura como processual e , como tal, objetiva subsidiar discussdes acerca das dificuldades e avangos
dos alunos sujeitos, a partir de suas producées, no processo de ensino e aprendizagem.

Nesta perspectiva, o envolvimento dos sujeitos alunos na construcdo do significado nas praticas
discursivas serd a base para o planejamento das avalia¢cbes ao longo do processo de aprendizagem.
Sendo assim, a avaliacdo sera diagnostica, somativa e cumulativa.

A avaliacdo da aprendizagem sera um processo constante tendo como medida de observacéo no
desempenho nas atividades propostas que serdo analisadas e consideradas como subsidios.

Pra a avaliacdo do desempenho dos alunos levar-se-a em consideracdo 0s objetivos propostos no
Regimento Escolar, bem como no Projeto Politico Pedagdgico da escola e serdo utilizados os se-
guintes instrumentos: provas, trabalhos (individuais e em grupos), producéo de textos orais e escri-
tos que demonstram capacidade de articulacdo entre teoria e pratica. A recuperacao para o aluno
que ndo atingir resultado satisfatorio se dard por meio da recuperagdo de estudos.

A expressdo dos resultados da avaliacdo sera feita conforme o previsto no Regimento deste
estabelecimento, referente ao sistema de avaliacéo, sendo: conforme o diz o Art. 120, os alunos que
apresentarem frequéncia minima de 75% do total de horas letivas e média anual igual ou superior a

6,0 (seis virgula zero) na  disciplina, serdo considerados aprovados ao final do curso.
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1. APRESENTACAO DA DISCIPLINA:

Religido e conhecimento religioso sédo patriménios da humanidade, pois,
constituiram-se historicamente na inter-relacdo dos aspectos culturais, sociais,
econdmicos e politicos. Em virtude disso, a disciplina de Ensino Religioso na escola
fundamental deve orientar-se para a apropriagdo dos saberes sobre as expressoes e
organizacoes religiosas das diversas culturas na sua relagdo com outros campos do
conhecimento. No Brasil, a atuacdo de alguns segmentos sociais/culturais vem
consolidando o reconhecimento da diversidade religiosa e demandando a escola o
trabalho pedagogico com o conhecimento sobre essa diversidade, frutos das raizes
culturais brasileiras. E justamente neste contexto da diversidade religiosa que ha
necessidade de uma reformulacdo do Ensino Religioso para adequa-lo ao ideal
republicano as necessidades da pluralidade religiosa existente nas escolas publicas.

Tratado nesta perspectiva, 0 Ensino Religioso contribuird para superar
desigualdades étnico-religiosas, para garantir o direito Constitucional de liberdade de
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crenca e expressao e, por consequéncia, o direito a liberdade individual e politica. Desta
forma atendera um dos objetivos da educacao basica que, segundo a LDB 9394/96, e o
desenvolvimento da cidadania. O desafio mais eminente da nova abordagem do Ensino
Religioso e, portanto, superar toda e qualquer forma de apologia ou imposicdo de um
determinado grupo de preceitos e sacramentos, pois, na medida em que uma doutrinacao
religiosa ou moral imp6e um modo adequado de agir e pensar, de forma heterbnoma e
excludente, ela impede o exercicio da autonomia de escolha, de contestacdo e ate
mesmo de criagdo de novos valores. Diante disso o Ensino Religioso, em termos
metodolégicos propde-se, dentro das diretrizes, um processo de ensino e de
aprendizagem que estimule a construgdo do conhecimento pelo debate, pela
apresentacao da hipotese divergente, da duvida, do confronto de ideias, de informacdes
discordantes e, ainda, da exposicdo competente de contetdos formalizados. Opde-se,
portanto, a um modelo educacional que centra o ensino tdo-somente na transmissado dos
conteudos pelo professor, 0 que reduz as possibilidades de participacdo do aluno e néo
atende a diversidade cultural e religiosa.

Portanto, qualquer religido deve ser tratada como conteudo escolar, uma vez que o
Sagrado compde o universo cultural humano e faz parte do modelo de organizacao de
diferentes sociedades. A disciplina de Ensino Religioso deve propiciar a compreensao,
comparacdo e analise das diferentes manifestagbes do Sagrado, com vistas a
compreensao de conceitos basicos no campo religioso e na forma como as sociedades
séo influenciadas pelas tradi¢cdes religiosas,tanto na afirmacdo quanto na negacédo do
Sagrado.

O Ensino Religioso inserido como disciplina ha base nacional comum apresenta um
novo olhar a partir da lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional n o 9394/96, artigo
33 e nova redacgéo na Lei 9475/97 a fim de superar o proselitismo na escola, uma vez que
a diversidade esta presente nas diferentes expressdes religiosas. O objeto de estudo da
disciplina € o fenémeno religioso, que compreende um conjunto de fatos, acontecimentos,
manifestacdes e expressoes, tanto de ordem material como espiritual, e que envolve o ser
humano na sua busca e relacdo com o Transcendente. O fendmeno religioso acontece no
universo de uma cultura, é influenciado por ela e, por sua vez, também influencia a
cultura. Tal fendbmeno € inerente ao ser humano e tem como pressuposto a

Transcendéncia, a qual esta na raiz de toda a producéo cultural.

Nessa perspectiva, a disciplina pretende contribuir para que o educando possa
refleti, conhecer e respeitar as diferentes manifestacdes religiosas que formam a
sociedade brasileira, bem como, analisar a contemporaneidade e suas particularidades:
violéncia, gravidez precoce, cultura afro americana, etc.

2. OBJETIVOS

* Proporcionar o conhecimento e a compreensdo do fendbmeno religioso, a partir das
experiéncias religiosas percebidas no contexto sociocultural do aluno;

* Analisar o papel das diversas expressoes religiosas na estruturagdo e manifestagéo das
diferentes culturas, como séo constituidas e relacionadas com o sagrado;

* Analisar e compreender o sagrado como o cerne da experiéncia religiosa no cotidiano;

» Contribuir para a formagado da cidadania e convivio social baseado na alteridade e
respeito as diferencas;
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* Promover a educagao para a paz, desenvolvendo atitudes éticas que qualifiguem as

relacbes do ser humano consigo mesmo, com 0 outro e com a natureza.

3. CONTEUDOS

6° Ano

Sentimento Religioso

O EU (sou importante, me cuido, me respeito)

O EU COM OS OUTROS e COM O MEIO

Diélogo

Respeito (aceitacdo do diferente)

Direitos e Deveres (vivéncia ética e em valores)
Viséo do Transcendente (busca do sagrado)

Paz

Prevencgao ao uso indevido de Drogas

Sexualidade, incluindo Género e Diversidade Sexual
Simbolo

O que é religido ou tradicéo religiosa e religiosidade
Manifestacdes religiosas

O que é simbolo com significado religioso
Identificacdo dos simbolos importantes de cada tradi¢éo religiosa
Texto Sagrado

O que sao textos sagrados

Textos sagrados de algumas religides

Tradicbes Religiosas

Tradi¢cbes Religiosas do Brasil

7° Ano

O sagrado

Diversidade cultural e religiosa

Histéria Cultura Afro Brasileira e Cultura Indigena.
Direitos Humanos

Meio Ambiente.

Direito da Crianca e do Adolescente.
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O reconhecimento do sagrado como sentimento religioso: O transcendente
Métodos utilizados pelas diferentes tradi¢cdes religiosas no relacionamento
com o transcendente, consigo mesmo, com 0S outros e com o0 mundo.
Paisagem religiosa

Descricdo de préticas religiosas significantes, elaborados pelos diferentes
grupos religiosos: 0os espacos sagrados.

Texto Sagrado

Escrituras sagradas, tradicdes orais sagradas e mitos, ritos, e festas sagradas.

4 - Os principais lideres de cada religido.

4. METODOLOGIA

A metodologia proposta pelas diretrizes para o Ensino Religioso ancora-se na
perspectiva da superacdo das praticas tradicionais que tem marcado o0 ensino escolar.
Portanto propde-se um encaminhamento baseado na aula dialogada, isto e, partir da
experiéncia religiosa dos alunos e alunas e de seus conhecimentos prévios para, em
seguida, apresentar o conteudo que sera trabalhado. Frequentemente os conhecimentos
prévios dos alunos sdo compostos por uma visdo de senso comum, empirica, sincrética,
na qual quase tudo, aparece como natural, portanto cabe ao professor posicionar-se de
forma clara, objetiva e critica quanto ao conhecimento sobre o Sagrado e seu papel
sociocultural. Assim o professor exercera o papel de mediador entre os saberes que o
aluno j& possui e os conteudos a serem trabalhados em sala de aula. Importante ainda e
fazer a contextualizacdo ou seja, estabelecer relacdes entre 0 que ocorre na sociedade, 0
objeto de estudo da disciplina, neste caso, o Sagrado, e os conteudos estruturantes.
Fazer a interdisciplinaridade e fundamental para a efetivacdo curricular, e ao mesmo
tempo, assegurar a especificidade dos campos de estudo do Ensino Religioso. Para
atingir os objetivos da disciplina e importante dinamizar trabalhos com textos, ilustrando
com filmes, simbolos e musicas. Proporcionar debates, producdes individuais e coletivas,
elaboracdes de painéis para socializacdo dos conhecimentos dos alunos. As aulas seréao
conduzidas de maneira desmistificada para proporcionar analise imparcial e cientifica das
manifestacbes do sagrado em diferentes contextos histdricos e culturais. Historia e
Cultura Afro Brasileira (Lei no 10.639/03), Cultura Indigena (Lei n® 11.645/08)

Vivemos um momento impar e histérico na educacdo, passando pela
democratizacdo dos saberes, ou ainda melhor dizendo, buscando o fortalecimento e a
aproximacéo dos educandos, no sentido de pertencimento e de participacdo em acoes
visando o enriguecimento de valores e de qualidade nas relacdes humanas. Com esse
proposito, respeitamos a Diversidade existente dentro de nosso ambiente escolar,
assegurando o direito a igualdade com equidade de oportunidades, mas isto néo significa
um modo igual de educar a todos, mas uma forma de respeito as diferencas individuais,
priorizando em nossas agles a participagdo e a independentemente de quaisquer que
sejam suas singularidades.

Os chamados temas soOcio educacionais devem passar pelo curriculo como
condicbes de compreensdo do conteudo nesta totalidade, fazendo parte da
intencionalidade do recorte do conhecimento na disciplina, isto significa compreendé-los
como parte da realidade concreta explicitd-la nas multiplas determina¢des que produzem
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e explicam os fatos sociais, tais como:Cidadania e Direitos Humanos, Educacao
Ambiental (Lei no 9.795/99).

Enfrentamento a Violéncia e Prevencdo ao uso Indevido de Drogas. Estas
demandas possuem historicidade, em sua grande maioria fruto das contradicbes da
sociedade capitalista, outras vezes oriundas dos anseios dos movimentos sociais e por
isto, prementes na sociedade contemporanea. Sao aspectos considerados de grande
relevancia para comunidade escolar, pois estdo presentes nas experiéncias, praticas,
representacdes e identidades dos educandos e educadores.

A metodologia do Ensino Religioso € dinamica, permitindo a interagéo, o dialogo e
uma postura reflexiva perante a vida e o fenébmeno religioso, adotando um a abordagem
interdisciplinar do conhecimento em articulagdo com os demais aspectos da cidadania e
com outras areas da educacédo. Desta forma seréo utilizados recursos variados tais como
jogos, filmes, simbolos, textos, Livros Sagrados, Mdsicas, etc.

5. AVALIACAO

A disciplina de Ensino Religioso ndo se constitui como objeto de reprovacéo, nao
tem registros de notas ou conceitos na documentacgao escolar. Isto se justifica pelo carater
facultativo da participacdo do aluno nesta disciplina. Porem faz-se necessario avaliar os
resultados positivos e 0s progressos obtidos na disciplina, através de documentos
escritos, desenhos, producéo de textos entre outros.

A avaliacdo também pode acontecer através da observacao de atitudes de respeito
adversidade religiosa e cultural manifestada pelos alunos. observando o desenvolvimento
e a participacao do aluno através de trabalho individual e em grupos, debates, analise de
textos, pesquisa, entrevistas, exposicdo de ideias e auto avaliacdo. Serd feita uma
avaliacao continua e diagndstica atribuindo-se a cada aluno um conceito segundo a sua
participagcédo nas aulas.
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