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1- APRESENTACAO

Este documento apresenta o Projeto Politico Pedagodgico do Colégio
Estadual Professor Francisco Manoel de Lima Camargo — Ensino Fundamental e
Médio, projeto este que dara suporte as acdes educativas executadas por este
Estabelecimento de Ensino.

Em cumprimento a nova LDB n°® 9394/96, que prevé em seu artigo.
12,inciso |, que “os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e
as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua
proposta pedagdgica.”

O Projeto Politico Pedagogico deve representar o compromisso de um
grupo com uma determinada trajetoria no cenario educacional. Ha necessidade,
porém, de clareza sobre a forca e os limites deste projeto. A corporeidade do
projeto acontece na interacdo entre 0s sujeitos : professores, alunos, equipe
pedagdgica, direcdo da escola, pais e funcionarios que sdo a verdadeira
comunidade escolar. Mais do que o papel, o projeto compromete pessoas com
uma idéia, com uma pratica libertadora e transformadora. A forma de firmar este
compromisso implica planejamento, dando lugar e sentido a uma acéo conduzida
pelas diretrizes do Projeto Politico Pedagogico.

A funcdo, portanto, do projeto € delinear o horizonte da caminhada,
estabelecendo a referéncia geral, expressando o desejo e 0 compromisso do

grupo.

O Projeto Politico Pedagégico como um todo deve ser compreendido
numa perspectiva dindmica, em constante reformulacéo.

Diante dos avancos e das transformacdes, temos o desafio
sociocultural, o que faz com que direcionemos acfes para a realidade de nossos
alunos, possibilitando a esses a oportunidade de defrontar-se com solucdes para
obstaculos vizualizados em sua trajetéria de vida, conseguindo desse modo,
identificar-se como ser humano capaz de repensar sua condicdo social e
modifica-la.

O projeto do Colégio €, portanto, a expressdo do compromisso de
construgéo de uma nova realidade de educagéo.



2. IDENTIFICAGAO DO ESTABELECIMENTO
2.1 DADOS DO ESTABELECIMENTO

Escola: Colégio Estadual Professor Francisco Manoel de Lima Camargo
Endereco: Miguel Maoski, 250 — centro

Telefone: (41) 3629-1562

Email: fcocamargo@bol.com.br

Municipio: Tijucas do Sul

Entidade Mantenedora: Governo do Estado do Parana-SEED

NRE: Area Metropolitana Sul

Cdédigo de Estabelecimento: 0010

2.2- HISTORICO

O Colégio Estadual Professor Francisco Manoel de Lima Camargo,
Ensino Fundamental e Médio e Educacdo de Jovens e Adultos, comecou a
funcionar em 29 de marc¢o de 1962, pelo Decreto n® 7.457, com o0 nome de Grupo
Escolar de Tijucas do Sul.

Em reunido pedagdgica de professores, de todo o Municipio, presidida
pela Inspetora Auxiliar de Ensino, Sr? liza de Souza Santos, ficou decidido que
este Estabelecimento passaria a se chamar Grupo Escolar Lourenco Filho (Lei n®
15.818/02-07-69).

Em outra reunido posterior resolveu-se que a Escola deveria chamar-se
Grupo Escolar Professor Francisco Manoel de Lima Camargo (Lei n°® 5.991/02-09-
69), por se tratar de uma pessoa que desempenhou relevantes servicos em favor
da educacéo na comunidade.

Em 26 de fevereiro de 1970, pela portaria n° 1.370/70, foi criado uma
extensdo do Ginasio Estadual Costa Viana de Sao Jose dos Pinhais — Paran,
qgue passou a funcionar no prédio do Grupo Escolar.

Em 1971, foi extinta a extensdo do Ginasio Estadual Costa Viana de
Sao José dos Pinhais — Parana, passando a mesma Portaria n° 1.520/71, a
pertencer para o Ginasio Estadual Professor Murilo Braga, de Agudos do Sul —
Parana.

Em 1981, ficou extinta a extensdo do Ginasio Estadual Professor Murilo
Braga.


mailto:fcocamargo@bol.com.br

Através da Resolugéo n° 3.188/81, esta Escola ficou reconhecida com a
denominagédo de Escola Estadual Professor Francisco Manoel de Lima Camargo -
Ensino de 1° grau, e reconhecido também o curso de 1° grau regular.

Em 1987, foi implantado o 2° grau — Propedéutico, passando o0 mesmo
a denominar-se Colégio Estadual Professor Francisco Manoel de Lima Camargo —
Ensino de 1° e 2° graus, através da Resolucdo 1.405/91 e, Autorizacdo de
Funcionamento pelo Decreto 475/87.

Em 1991, com a Municipalizagdo do Ensino de 1° a 4° series, as
mesmas foram desmembradas do atual Colégio para a Escola Municipal
Professora Leovanil Camargo, através da Resolug¢éo n° 1.033/91.

Atualmente o Colégio Estadual Prof. Francisco M.L. Camargo oferta a
Educacdo Basica nas modalidades Ensino Fundamental-52 a 82 série, Ensino
Médio-Educacéo Geral e a partir do ano de 2010 oferece também a Educagéo de
Jovens e Adultos-EJA Fase Il e Ensino Médio.

Também contamos com o Programa Viva a Escola, o Centro de
Linguas Estrangeiras Moderna- CELEM, Sala de Apoio nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica, Programa Segundo Tempo e o Centro de Atendimento
Especializado na Area da Deficiéncia Visual — CAEDV.



2.3- ESTRUTURA ORGANIZACIONAL

2.3.1- ORGANIZAGCAO DO ESPACO FisICO

O Colégio foi construido no ano 1962 numa area de 4.933 m2 e conta
atualmente com 15 salas de aula (sendo 01 destas adaptada), biblioteca,
laboratorio de informatica, sala de professores, sala de direcdo, sala para
equipe pedagogica, secretaria, cozinha, mecanografia, cancha de esportes
coberta , patio externo e auditorio .

2.3.2- EQUIPAMENTOS

Aparelho de DVD
Aparelhos de Fax
Antena Parabdlica
Arquivos de aco
Balanca digital
Banquetas
Batedeiras

Cadeira de rodas
Cadeiras estofadas
Computadores
Conjuntos escolares
Copiadoras
Equipamentos de Quimica, Fisica e Biologia
Estantes de acgo
Estantes de aco
Filmadora

Fogéao

Frezzer

Geladeiras
Impressoras
Liquidificadores
Magquina fotografica digital

Materiais pedagogicos



Mesa p/ professor
Mesa para refeitorio ¢/ banco
Mesas de informatica
Quadros negros
Radios

Receptor
Retroprojetor
Suporte para TV
Tela p/ retoprojetor
Televisores

TV Pendrive

Ventiladores

2.3.3 - OFERTA DE ENSINO
- CURSOS

EF ANOS FINAIS/ ENS. FUNDAMENTAL 5/8 SERIE
EDUC. ESPECIAL/ CENTRO ATEND. ESPECIAL.D.V.A
EJA ENS.MEDIO/ EJA POR DISCIPLINA- E.M

EJA FASE 11 5/8 /| EJA POR DISCIPLINA- F.1I

ENSINO MEDIO/ ENSINO MEDIO

-ATIVIDADE COMPLEMENTAR
ENS.FUNDAMENTAL/ENS.MEDIO/COMPLEMENTACAO CURRICULAR

ENSINO MEDIO/ ESPANHOL — BASICO



2.3.4 - QUADRO DO CORPO FUNCIONAL- FUNGOES DE APOIO/TECNICO

PEDAGOGICAS

NOME FUNCAO VINCULO
ADILSON DE SOUZA AGENTE EDUC. Il QFBE
BERENICE DE JESUS ROCHA AGENTE EDUC. Il QFEB
CELIA DE F.A. DE PAULA LASKA AGENTE EDUC. | QFEB
DEBORAH L.MOSCHOS EGGERS PEDAGOGA QPPE
DIMARI PADILHA AGENTE EDUC. Il QFEB
GILMARA MACHADO AGENTE EDUC. Il QFEB
ILMA INES C. DA ROCHA AGENTE EDUC. Il PSS
JOANA MARIA BATISTA AGENTE EDUC. | PSS
JOSI MARA D. FOGGIATTO PEDAGOGA QPM
LUIS AMAURI LEPREVOST DIRETOR QPM
MARIA IRACI DOS S.PEREIRA AGENTE EDUC. | QFEB
MARIA LEUNICE NARLOCK AGENTE EDUC. | PSS
MARIBEL DO C. SCROCCARO DIRETOR AUXILIAR  |QPM
MARLI DO C. ROCHA PEREIRA AGENTE EDUC. | QFEB
NORLI TERESINHA DE LIMA AGENTE EDUC. | PSS
RAQUEL E. DOS SANTOS PEDAGOGA QPM
RAQUEL M.ALVES DOS SANTOS PEDAGOGA QPM
ROSINALVA DOS S. SANTANA AGENTE EDUC. | PSS
SOLIMARA DE F. CARDOZO AGENTE EDUC. Il QFEB
SUSANA TERESINHA DA ROCHA AGENTE EDUC. Il QFEB

VVANILDA MAOSKI DE BASTOS

AGENTE EDUC. |

QFEB




VIRGINIA M. A. F. CAMARGO DIRETOR AUXILIAR QPM

ZORAIDE DA COSTA AGENTE EDUC. | QPPE

2.3.5- QUADRO DO CORPO FUNCIONAL- PROFESSORES

NOME FORMACAO VINCULO
ANDREIA APARECIDA MACHADO ACADEMICA PSS
ANTONIO CRUL MESTRADO QPM
ANTONIO MARCOS RIBEIRO ACADEMICO PSS
CAMILA DA ROCHA ACADEMICA PSS
CLAUDIA BARROS CRUL POS-GRADUACAO QPM
CLAUDIA LETICIA CLAUDINO ACADEMICO PSS
CRISTIANE ALVES MACHADO POS-GRADUACAO PSS
CRISTIANE F. DA SILVA OLIVEIRA POS-GRADUACAO QPM
DANILO JOSE DOS SANTOS SUPERIOR PSS
DEISE SUSANA CLAUDINO POS-GRADUACAO QPM
DENISE APARECIDA DA ROCHA MESTRADO QPM
DENISE CARDOSO BUENO POS-GRADUACAO PSS
DIOGO DA ROCHA PEREIRA ACADEMICO PSS
DIRCE DE MELO POS-GRADUACAO QPM
DOUGLAS ARTHUR VAZ ACADEMICO PSS
EDEMILSON MAURILIO CORREA SUPERIOR PSS
EDVANIL APARECIDO BEZERRA SUPERIOR PSS
ELAINE C. PROCELLI SUPERIOR PSS
ELENICE MATUCHESKI POS-GRADUACAO QPM




ELLEN BEATRIZ DE OLIVEIRA ACADEMICO PSS
FABIO ALESSANDRO BONKOSKI POS-GRADUACAO QPM
FABIO LOURIVAL FARIAS SUPERIOR QPM
FLAVIA LAISSE FARIAS SUPERIOR PSS
FRANCIELE APARECIDA ATNER ACADEMICA PSS
FRANCIS ROSA BARROS ACADEMICA PSS
GEOVANI JOSE CHICOVIS ACADEMICO PSS
GISELE L. SANTOS MESTRADO QPM
IRIA ROCHA OLIVEIRA SUPERIOR QPM
JEFFERSON ROCHA DE LIMA SUPERIOR PSS
JOAO TOCHA FERREIRA JUNIOR ACADEMICO PSS
JONAS DANIEL DE OLIVEIRA SUPERIOR PSS
JOSEANA GOETEN DE LIMA SUPERIOR PSS
JUCIELY DE FATIMA LASKA POS-GRADUACAO QPM
JULIANO MORO BATISTA SUPERIOR PSS
KATIA BEATRIZ V. DE BORBA SUPERIOR PSS
KATIA BRUGISNKI MULIK SUPERIOR PSS
KELI REGINA DE OLIVEIRA SUPERIOR PSS
LEONDINA CAMARGO POS-GRADUACAO QPM
LUCIMARA A. DA CRUZ VIEIRA SUPERIOR PSS
MARCELO EDUARDO DA ROCHA ACADEMICO PSS
MARCIA APARECIDA COLLELA POS-GRADUACAO QPM
MARCIA REGINA VALOSKI POS-GRADUACAO PSS




MARIA DAS DORES A. DE SOUZA MESTRADO QPM
MARIBEL DO CARMO SCROCCARO POS-GRADUACAO QPM
MARTA BONKOSKI POS-GRADUACAO QPM
OSNI OSMAR RENKEN FILHO SUPERIOR QPM
OTAVIO ALVINO MACHADO POS-GRADUACAO QPM
PAULO CESAR ALVES PEREIRA SUPERIOR PSS
RAFAEL EDUARDO DA ROCHA POS-GRADUACAO PSS
ROSANE DO CARMO MACHADO MESTRADO QPM
SIMONE LUZIA DA CRUZ POS-GRADUACAO PSS
TATIANE SILVEIRA ALVES SUPERIOR PSS
VIRGINIA MARIA F. CAMARGO POS-GRADUACAO QPM




3. IDENTIFICAGAO DA CLIENTELA

Através de questionarios encaminhados as familias que compfe a
comunidade escolar do Colégio Estadual Prof. Francisco M.L. Camargo, obteve-

se um levantamento do perfil da clientela.

- ESCOLARIDADE PAI
Analfabeto- 5,9%
EF incompleto- 60%
EF completo- 11%
EM incompleto- 8%
EM completo- 9%
E.Superior Incompleto- 2,2%
E.Superior Completo- 3%
Po6s-Graduacéao- 0,8%

- RENDA FAMILIAR
Até 1 salario minimo- 39%
1 a 3 salarios minimo — 44%
4 a 5 salarios minimos- 14%
Mais de 5 salarios minimos- 3%

- ESCOLARIDADE MAE

Analfabeto- 5%

EF incompleto- 63%

EF completo- 14%

EM incompleto- 5,6

EM completo-8%
E.Superior Incompleto-0,8%
E.Superior Completo- 3,9%
Pos-Graduacgao- 2%

- RECEBEM BOLSA FAMILIA (alguns ndo responderam a pergunta)
SIM- 3% NAO- 77,9%

- LOCALIZAGCAO DA MORADIA

ZONA RURAL- 74% ZONA URBANA- 26%

- SITUAGAO DA MORADIA

CASA PROPRIA- 81.8% CASA ALUGADA- 12%

- NUMERO DE PESSOAS QUE MORAM NA CASA

la3-31% 4a5-56%

- COMO CHEGA AO COLEGIO

A pé: 24% - bnibus escolar: 70,8% - bicicleta: 0,8% - carro: 4,2 % - outros:

0,2%

6 ou mais — 13 %

CASA CEDIDA- 6,2%



- VEICULOS DE INFORMACAO DA FAMILIA (mdltiplas respostas)
TV parabdlica: 58,7% - TV assinatura: 4,2% - TV comum — 63,8%
Jornal: 25% - radio — 75,7%

- RELIGIAO DA FAMILIA
Catolica- 70,3% Evangélica- 22,8% Outra- 6,9%



. OBJETIVOS GERAIS

* Garantir a igualdade de condicbes para o0 acesso e permanéncia dos
alunos na escola e manutencéo da qualidade de ensino aprendizagem;

» Estimular a interacdo entre equipe pedagdgica, aluno, pais, professores e
funcionérios para a construgdo de um Projeto Politico Pedagdgico que vise
a melhor e mais completa formac¢éo do educando;

* Considerar a diversidade do aluno como um desafio e ndo como um
problema;

» Desenvolver um conjunto de préaticas pedagogicas preestabelecidas com o
propdsito de contribuir para que os alunos se apropriem de conteudos
sociais e culturais de maneira critica e construtiva, com o objetivo de
formar cidaddos capazes de atuar com competéncia e dignidade na
sociedade;

e Garantir contetdos que estejam em consonancia com as questfes sociais
gue marcam cada momento histérico, cuja aprendizagem e assimilagédo
sdo consideradas essenciais, para que 0s alunos possam exercer seus
direitos e deveres;

» Estimular e promover a formacéo continuada para professores e demais
funcionarios, capacitando-os para que possam oferecer um ensino de
gualidade, visando a melhoria de trabalho;

» Estimular o desenvolvimento e a participacdo democratica e efetiva da
comunidade e dos pais nas diferentes instancias do sistema educativo e
especialmente criar mecanismos que favorecam o envolvimento dos
mesmos;

* Melhorar os indices de aproveitamento escolar , promovendo a integragédo
do corpo docente, da equipe pedagdgica, da gestdo administrativa e da
comunidade escolar.



5. MARCO SITUACIONAL

5.1- DESCRIGCAO DA REALIDADE BRASILEIRA, DO ESTADO, DO MUNICIPIO
E DA ESCOLA

A sociedade em que vivemos esta marcada com as desigualdades
sociais, 0 empobrecimento das maiorias e as precarias condicdes de
sobrevivéncia da populacdo em escala mundial. Segundo Saviani (1991, p. 16),
ha um grande conflito de interesses que caracteriza a sociedade em classe
dominante e dominada. Isto fez com que ela se tornasse competitiva e desigual,
visto que nem todos tem oportunidades iguais, fazendo com que uma minoria
domine e detenha toda renda produtiva e a maioria sobreviva com rendas
irrisérias e subempregos.

Vive-se num mundo em rapidas transformacgfes pela facilidade de
acesso imediato as informagdes que os meios de comunicagao proporcionam. No
entanto, apesar do progresso registrado, essa situacdo deixa explicita as
diferencas sociais, culturais e econdmicas cada vez mais gritantes, causando o
agravamento da violéncia, a desvalorizacdo do ser humano e a degradacdo dos
valores afetivos, éticos e morais.

A ciéncia e as novas tecnologias avancam muito rapidamente e a
escola ndo consegue acompanhé-las. H4 uma inversao de valores, a familia esta
em conflito e apresenta uma nova estrutura que nem sempre satisfaz as
necessidades afetivo, psicologica e educacionais do aluno.

O Sistema Publico Educacional de nosso pais ndo oferece um ensino
de qualidade para todos devido a caréncia de recursos humanos, fisicos e
materiais. Milhdes de trabalhadores ndo tém acesso aos conhecimentos basicos,
indispensaveis a modernidade que queremos. A atual situacdo do Sistema
Educacional Brasileiro € caracterizada por baixissima produtividade. Esta se
traduz por elevados indices de repeténcia e evasao, pelo elevado numero de
pessoas analfabetas, pela desigualdade na distribuicdo de recursos e pela baixa

remuneracao do magistério.

Nosso Estado também enfrenta problemas comuns que estdo em pleno
crescimento, como desemprego, violéncia, falta de recursos e desigualdades
sociais. O Parana encontra-se em pleno desenvolvimento e nos ultimos anos foi
possivel perceber que houveram grandes mudancas, principalmente na
Educacdo. Na década de 90 com a nova LDB 9394/96, a SEED adotou os



Parametros Curriculares Nacionais. Estes laborados para servir de apoio as
discussbes e a elaboracdo do projeto educativo da escola, porém fortemente
marcado por uma politica neoliberal, voltada para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades.

Com o novo governo, em 2003, o Estado do Parana iniciou varias
mudancas, inclusive com a construcdo das novas Diretrizes Curriculares,
constituindo-se como linha de acdo prioritaria da SEED. Para isso, foram
realizados seminarios, eventos para a elaboracgéo coletiva das DCE’s em todos os
niveis e modalidades, producdo de cadernos das Diretrizes, organizacdo dos
espacos colegiados como APMF, Conselho Escolar, Grémio Estudantil,
capacitacdo dos profissionais da Educacdo, mudanca na grade curricular,
elaboracdo coletiva do Projeto Politico Pedagdgico das Escolas, bem como o
Plano Estadual de Educacédo. Para a melhoria da Educacéo do Parana, a SEED
lancou também o Portal Dia-a-Dia Educacdo, trazendo subsidios com
informacgdes sobre contetdo, propostas metodoldgicas, novas formas de insercéo
de saberes a serem trabalhadas de uma forma interativa e dinamica, rapida e
democratica. Foram retomadas as discussdes pedagogicas e a proposta
curricular como uma atividade do cotidiano do professor. As novas DCE’s servirao
de apoio e encaminhamento para a formacédo dos alunos do estado do Parana. A
nova proposta curricular tera a base disciplinar, com énfase nos conteudos
cientificos, nos saberes escolares que compde a grade curricular.

O Colégio Estadual Professor Francisco Manoel de Lima Camargo esta
localizado no municipio de Tijucas do Sul bastante préximo da capital do Parana,
estd ha uma distancia de aproximadamente 65 km e faz parte da Area
Metropolitana de Curitiba. A populacdo e de 13.762 habitantes. A comunidade
tijucana é distribuida entre a area urbana e rural.

Existem catorze escolas rurais municipais, contando com Centro
Municipal de Educacgdo Infantil, Pré-Escola e Ensino Fundamental das séries
iniciais. Ao nivel de Ensino Fundamental séries finais e Ensino Médio conta-se
com dois Estabelecimentos de Ensino Estaduais, sendo o Colégio Estadual
Francisco M.L. Camargo e o Colégio Estadual de Lagoa.

Abrange uma comunidade diversificada, pois ha familias fixas da
comunidade e outras cujos pais sdo vindouros, contribuindo em grande parte para
as transferéncias recebidas. As profissbes desempenhadas pelos pais dos
alunos, em geral, sédo lavradores, carpinteiros, comerciantes, motoristas, diaristas
e autbnomos.



Também atende, em sua maioria, alunos residentes nas diversas
localidades do Municipio, sendo transportados por 6nibus escolar de propriedade
da Prefeitura Municipal.

No ano letivo de 2010 nosso colégio passou a ofertar a Educacao de
Jovens e Adultos-EJA da segunda etapa do Ensino Fundamental e Ensino Médio,
no periodo noturno.

Em nosso Estabelecimento encontramos problemas como:

» Estrutura fisica inadequada, principalmente com relacdo ao espacgo para 0s
alunos no pétio, falta espaco para atividades esportivas devido ao aumento
da demanda todos os anos;

» Falta de sanitarios para o numero de alunos que a escola se encontra no
momento;

* Falta de compromisso e responsabilidade dos alunos na conservacédo do
patrimdnio da escola;

* Auséncia de representantes de turma e do professor conselheiro;
* Poucos momentos que promovam a interacdo escola/comunidade;
» Alto indice de reprovacao na 52 e 62 série;

» Falta de interesse e estimulo dos alunos quanto ao seu desempenho e a
importancia do estudo em sua vida, levando o aluno a desisténcia da
escola;

» Falta de comprometimento dos pais e/ou responsaveis;
» Dificuldade em proporcionar a recuperacao paralela eficiente;

» Dificuldade em organizar a hora atividade por area de conhecimento, visto
gue muitos professores ( vinculo PSS) atuam em varias disciplinas,
trabalham em outras escolas ou estudam;

» Falta de estrutura fisica adequada para a inclusao;

 Falta de formacdo adequada dos profissionais no trato emocional e
pedagdgico com a clientela de inclusao;

* Necessidade permanente de um responsavel pelo laboratério de
informatica;



* Recursos financeiros insuficientes em relagéo as metas.



5.2- RENDIMENTO ESCOLAR

ANO 2007

Ensino Fundamental

52 Série
62 Série
72 Série
82 Série
Média Total

% Aprovagao

Ensino Médio

1° Ano

2° Ano

3° Ano

Média Total

ANO 2008

% Aprovagao

71,1
68,9
93,6

76,7

60,4
70,2
77,7
95,0

72,0

Ensino Fundamental

58.

6a

7a

8a

Série

Série

Série

Série

Média Total

% Aprovacgéao

60,5
61,5
66,8
70,4

63,8

% Reprovagéo

% Reprovacao

16,2
18,9
0,0

12,5

% Reprovacéo

34,2
27,1
20,3

0,0

24,2

36,8
36,0
29,4

28,7

33,6

% Evaséo
5,2
2,6
1,9
5,0

3,7

% Abandono
12,6
12,0
6,3

6,3

% Evaséo
2,5
2,5
3,6
0,7

2,4



Ensino Médio

1° Ano

2° Ano

3° Ano

Média Total

ANO 2009

% Aprovacgao
77,0
74,4
85,1

77,6

Ensino Fundamental

52 Série
62 Série
72 Série
82 Série
Média Total

Ensino Médio

1° Ano

2° Ano

3° Ano

Média Total

% Aprovacao
63,6
66,1
70,4
73,8

67,7

% Aprovagéao
56,5
67,8
69,3

63,7

% Reprovacéo
10,6
111

6,3

10,0

% Reprovacao
27,6
25,5
17,4
20,1

23,3

% Reprovagéo
34,4
19,6
18,6

25,2

% Abandono
12,2
14,4
8,5

6,3

% Evaséo
8,8
8,3
12,0
6,0

8,8

% Abandono
9,0
12,5
12,0

11,0



RESULTADO DO IDEB :
82 série
IDEB OBSERVADO
2005 2007 2009
Col.Fco Camargo 3,2 3,9 3,2
METAS PROJETADAS
2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

Col.Fco Camargo 34 37 41 45 45 50 53

5.3 - TOTAIS DE TURMAS E MATRICULAS - ANO 2010

CURSO TURNO TURMAS MATRICULAS
Centro Atend.Espec.D.V.A./FI Manha 1 8
EJA por Disciplina — E.M. Noite 3 91
EJA por Disciplina — FlI Noite 4 121
Ens.de 1° GR-Regular 5/8 série Manha 11 366
Ens.de 1° GR-Regular 5/8 série Tarde 12 364
Ens.de 1° GR-Regular 5/8 série Noite 2 68
ENSINO MEDIO Manha 4 117
ENSINO MEDIO Tarde 2 58
ENSINO MEDIO Noite 5 148
TOTAL 44 1341
ATIVIDADE COMPLEMENTAR Manha/Tarde 2 150
ESPANHOL-BASICO Interm.Tarde/Noite 2 60

TOTAL 4 210



5.4- RELACOES DE TRABALHO NA ESCOLA

De um modo geral todos buscam o equilibrio do nao conflito,
respeitando as opinides alheias, mantendo a cordialidade sempre. Tudo com
vistas a uma boa convivéncia. O desafio é aprender a lidar com as diferencas,
gue sdo muitas: género, raca, classe social, maneira de pensar, etc. Na medida
do possivel o dialogo sempre esta presente entre direcdo, professores,
funcionarios, pais e alunos.

A riqueza ndo estd em um individuo saber muito, mas em saber
partilhar e também aprender com o outro. E nesse aprender com o outro que a
nossa escola vem praticando o exercicio da cidadania e da democracia.

A participacdo de todos os funcionarios na formacgédo continuada, veio
colaborar para que todos sintam-se parte do processo educacional.

5.5 - GESTAO DEMOCRATICA

O Colégio Estadual Prof. Francisco M.L. Camargo tem como principio a
gestdo democratica e participativa proporcionando a abertura da gestdo escolar
para todos os segmentos da comunidade, para tanto, € preciso garantir espacos
de atuacdo coletiva, para que esse processo de democratizacdo se efetive. Em
razdo desse objetivo, & escola e a todos os seus profissionais compete buscar
meios para fortalecer e tronar eficaz essa representatividade. Constitui-se numa
forma de revitalizar o seu sentido, ou seja, 0 compromisso com o conhecimento e
com a aprendizagem de todos os alunos.

Os Diretores do Colégio séo eleitos pela comunidade escolar, havendo
participacdo efetiva na forma como se organiza e se desenvolve o trabalho
educativo, o qual se expressa essencialmente em uma crescente participacao
politica na construcéo da igualdade social.

Uma das formas para favorecer esse processo de democratizacdo na
escola, garantindo espacos de atuacéo , é fortalecer o Conselho Escolar, o qual
constitui-se num importante espaco de tomada democratica de decisdes. Dessa



instancia de representacdo participam o diretor, professores, funcionarios,
estudantes, pais e outros representantes da comunidade para discutir, definir e
acompanhar o desenvolvimento do projeto politico pedagdgico da escola, que
deve ser visto, debatido e analisado dentro do contexto em que vivemos. E
atribuicdo do Conselho Escolar deliberar sobre questdes politico-pedagodgicas,
administrativa e financeiras; analisar, empreender e viabilizar o cumprimento das
finalidades da Escola; representar a comunidade escolar e local. Se a atuacdo do
Conselho Escolar precisa ser garantida numa escola que se pretende
democratica, o Projeto Politico Pedagdgico, como o norteador da pratica
educativa, requer, da mesma forma, um processo democratico em que todos
possam envolver-se nas deliberagbes acerca do que € importante, ou seja, a
tarefa deve consistir, inicialmente, em tomar consciéncia as condi¢gdes concretas,
ou das contradicbes que sinalizam para a viabilidade de um projeto de
democratizacao das relagdes no interior da escola.

A Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios (APMF) tem por
finalidade promover intercambio entre a familia do aluno, corpo docente, técnico-
pedagogico, administrativo e a direcdo do estabelecimento; propor e auxiliar em
medidas que visem o aprimoramento do trabalho pedagdgico e assisténcia do
corpo discente; gerar e administrar os recursos financeiros proprios e os que lhe
forem repassados através de convénios, de acordo com as prioridades
estabelecidas em reunido conjunta com o Conselho Escolar, tomar decisdes e
acompanhar o recebimento e a aplicacao de verbas recebidas e arrecadadas em
prol da melhoria da qualidade de ensino, visando uma escola publica gratuita e
universal; prestar assisténcia aos educandos, professores e funcionarios,
assegurando-lhes melhores condicfes de eficiéncia escolar, em consonancia com
a Proposta Pedagogica do estabelecimento de Ensino.

7

De acordo com essa visdo democratica, € necessario que a escola
busque a democracia participativa, garantindo também aos alunos espacos de
atuacao e construcdo de cidadania. Os Grémios Estudantis tém uma funcdo muito
importante na formacao das criancas e jovens, possibilitando a sua integracao e o
atendimento as suas necessidades, bem como aproximar as atividades da escola
aos interesses dos educandos na melhoria e qualidade do ensino.



5.6. FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES E FUNCIONARIOS

De acordo com a nova visdo educacional, todos os profissionais da
escola sdo responsaveis pelo processo ensino aprendizagem: professores,
funcionarios, direcéo e equipe pedagogica .

Todos devem apoiar e dar suporte em todos os sentidos para alcancar
as metas desejadas. Desta forma, o aperfeicoamento profissional continuado
deve assegurar o comprometimento de todos os que, de alguma forma estéo
ligados ao processo educacional dentro da escola, quer seja ensinando,
planejando, avaliando. Assim a formacdo continuada em nossa escola, deve
favorecer a formacédo de grupos de estudo, onde os professores e funcionarios
acompanhados e orientados pela direcdo e equipe pedagogica deverdo
desenvolver conhecimentos necessarios para um trabalho de competéncia. Para
isso os integrantes dos grupos de estudo deverdo ler, analisar, interpretar e
contextualizar diversos textos ligados a Educacéo, visando a interdisciplinaridade
e também trabalhar para o aperfeicoamento em sua area de conhecimento. Os
grupos de estudo também ficardo responsaveis pela selecdo ou possivel
elaboracdo de material didatico, assim como a exploracdo de novas formas de
utilizacdo de materiais ja existentes na escola.

As reunides dos grupos de estudo e trabalho seréo feitas utilizando as
horas — atividades dos professores ou reunides pedagogicas.

Todos os integrantes da comunidade escolar deverdo também
participar das propostas de formacao e capacitacao, oferecidas pela SEED e NRE
tais como: Semana Pedagogica, Grupos de Estudo, Jornada Pedagdgica, NRE
Itinerante, reunides para integrantes da APMF e Conselho Escolar, palestras,
oficinas e outros.

Acreditamos que a formacgao continuada deve ter como finalidade uma
consciéncia critica sobre a realidade e o oferecimento de uma fundamentacéo
tedrica que possibilite uma acédo pedagdgica eficaz.

Desta forma a formac&o continuada, proposta pelo Colégio Estadual
Francisco M.L. de Camargo — Ensino Fundamental /Médio e EJA, vem de
encontro aos anseios da comunidade escolar que a muito sentiam necessidade
de uma reflexdo de sua préatica como ponto de partida para um aperfeicoamento.



5.7. PARTICIPACAO DOS PAIS

A participacdo dos pais nas acdes de gestdo democratica, embora
incentivada pela Direcao, Equipe Pedagodgica e Professores, é bastante limitada.
Se limita na maioria das vezes, em comparecer para reunides de entrega de
boletins, quando a Equipe Pedagdgica solicita a presenca para tratar de assuntos
disciplinares ou para algum evento promovido pela escola.

Alguns pais nédo incentivam suficientemente seus filhos para o estudo, e
ndo criam um clima favoravel ao estudo em casa, isso ocorre devido ao pouco
estudo dos mesmos.

Os pais que fazem parte da APMF e do Conselho Escolar tém presenca
guando solicitados, mas néao se percebe uma lideranca forte, que possa ajudar a
escola de maneira mais efetiva.

Existem casos em que € necessario a interferéncia do Conselho Tutelar
através da Ficha Fica para garantir a presenca do aluno na escola.

5.8- EDUCAGCAO ESPECIAL- CAEDV/ LIBRAS

Quanto aos Programas desenvolvidos, também foi aberto em nossa
escola no ano de 2009 o Centro de Atendimento Especializado na Area da
Deficiéncia Visual- CAEDV, para atendimento as pessoas com deficiéncia visual-
DV. Esse servigo visa propiciar condigbes de desempenho e desenvolvimento
desse alunado, possibilitando que o aluno DV tenha as mesmas oportunidades de
acesso a informagdes e conhecimentos exigidas no processo escolar.

No de 2008 o Colégio recebeu alunos com deficiéncia auditiva, o que
exigiu um profissional habilitado na Lingua Brasileira de Sinais. Até o presente
momento este profissional vem realizando um trabalho que tem contribuido com a
inclusdo e adaptagao do aluno no processo escolar.



5.9- PROGRAMA SEGUNDO TEMPO

O Programa Segundo Tempo € ofertado pelo Ministério do Esporte no
contra turno escolar, destinado a democratizar o acesso a atividades esportivas e
complementares, tendo como enfoque principal o esporte educacional. Tem como
finalidade o desenvolvimento de valores sociais, a melhoria das capacidades
fisicas e habilidades motoras, a melhoria da qualidade de vida, a diminuicdo da
exposicdo aos riscos sociais e a conscientizacdo da pratica esportiva
assegurando o exercicio da cidadania.

5.10- PROGRAMA SALA DE APOIO

A Sala de Apoio refere-se ao ensino regular para alunos matriculados
de 52 série do ensino fundamental que apresentem dificuldades de aprendizagem
nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica com o objetivo de trabalhar as
dificuldades referentes a aquisicdo dos conteudos de oralidade, leitura, escrita,
bem como as formas espaciais e quantidades nas suas operacdes basicas e
elementares. O programa prevé o atendimento em contra turno, a carga horaria
disponivel para cada uma das disciplinas sera de 04 horas semanais.

5.11- PROGRAMA VIVA A ESCOLA

O Programa Viva a Escola visa a expansao de atividades pedagogicas
realizadas na escola como complementacdo curricular, a fim de atender as
especificidades da formacdo do aluno e de sua realidade. Compreende quatro
nicleos de conhecimento: Expressivo-Corporal, Cientifico-Cultural, Apoio a
Aprendizagem e Integracdo Comunidade e Escola.



5.12- CELEM- Centro de Lingua Estrangeira Moderna

O curso CELEM oportuniza aos alunos aos alunos e comunidade
escola a cursar conforme interesse 0 curso basico de Lingua Estrangeira
Moderna no contra-turno e que ndo esteja contemplado na matriz curricular em
curso. No Colégio esta sendo ofertado o Espanhol.

5.13- PROGRAMA PRONTIDAO ESCOLAR PREVENTIVA-PEP

O Programa Prontiddo Escolar Preventiva (PEP), da Secretaria de
Estado de Educacéao foi implantado no primeiro semestre de 2010, em toda a rede
estadual de ensino. Foi propiciado cursos de formacdo continuada para o0s
professores, diretores, equipe pedagogica e funcionarios. O curso organizado
pela Diretoria de Administracdo Escolar (DAE), conta com a parceria da Policia
Militar e Corpo de Bombeiros.

O objetivo do programa é implantar uma nova cultura escolar, por
intermédio do conhecimento tedrico e pratico de temas como: primeiros socorros,
desastres climaticos, sinistros causados pelo fogo, prejuizos causados por
bombas e artefatos explosivos. Acredita-se que com uso de metodologias
apropriadas, estes conhecimentos, na vida em sociedade, o aluno tera
oportunidades de desenvolver habilidades e utilizar de forma apropriada rotinas e
procedimentos corretos em situacdes de riscos.

5.14- ORGANIZAGCAO DA HORA-ATIVIDADE

A hora-atividade é o periodo em que o professor desempenha funcdes
de docéncia, reservado a estudos, planejamento, reunido pedagogica,
atendimento a comunidade escolar, preparacdo de aula , avaliacdo dos alunos e
preenchimento do livro de registro de classe.

Em relagcdo a hora atividade em nosso Colégio € organizada por
professor, onde se procura combinar horérios das é&reas afins, mas devido as



dificuldades da compatibilidade de horarios, nem sempre é possivel reunir todos,
pois alguns trabalham em outra escola do municipio ou estudam na capital.

Para este impasse, ndo parece haver solucdo a curto prazo, pois
também ha grande rotatividade de professores durante o ano letivo, como é
comum em escolas do mesmo porte. Mas, como o ambiente de trabalho favorece
os relacionamentos mais pessoais, existem muitas trocas de experiéncias entre
os professores das diversas disciplinas, idéias, problemas e dificuldades
encontradas no dia a dia, sdo discutidos abertamente durante a hora atividade
entre os profissionais das turmas envolvidas ou ndo, facilitando em muito a
procura de solucdes.

5.15- AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacao da aprendizagem desta Unidade Escolar fundamenta-se na
Deliberacdo N°007/99 do CEE, que no artigo 1° diz: a avaliacdo deve ser
entendida como uma dos aspectos pelo qual o professor estuda e interpreta os
dados da aprendizagem e de seu préprio trabalho, com as finalidades de
acompanhar e aperfeicoar bem como diagnosticar seus resultados e atribuir-lhes
valor; deve ainda proporcionar dados que permitam, ndo sé ao estabelecimento
de ensino como também a rede estadual promover a reformulacdo do curriculo,
com adequacédo dos contetdos e metodologias

Em termos de avaliacdo dos alunos, a escola tem como fundamento os
pressupostos tedricos definidos nas Diretrizes Curriculares do Estado do Parana.

A avaliacdo é entendida como um dos aspectos do ensino pelo qual o
professor estuda e interpreta os dados da aprendizagem e do seu préprio
trabalho, com as finalidades de acompanhar e aperfeicoar o processo de
aprendizagem dos alunos, bem como diagnosticar seus resultados e atribuir-lhes
valor.

A avaliacdo da condi¢cdes para que seja possivel tomar decisbes quanto
ao aperfeicoamento das situacdes de aprendizagem.

A avaliacdo proporciona dados que permitem ao Estabelecimento de
Ensino promover a reformulacdo do curriculo com adequacdo dos conteudos e
métodos de ensino.



A avaliacdo possibilita novas alternativas para o planejamento do
Estabelecimento de Ensino e do Sistema de Ensino como um todo.

Os critéerios de avaliacdo sdo de responsabilidade deste
Estabelecimento de Ensino, os quais sao:

* O professor da disciplina tem autonomia para estabelecer instrumentos de
avaliacdo, desde que o faca com muita cautela e saiba ponderar valores
justos segundo a proposta curricular;

« As provas constituem-se em instrumento de avaliacdo, continua e
permanente, organizadas em funcdo dos objetivos propostos e do
planejamento de ensino;

» As provas, depois de corrigidas pelo professor, serdo revistas em sala de
aula, com solucéo de duvidas e recuperacao imediata;

» Apoés este procedimento, as provas serdo entregues ao aluno que as levara
para casa para vistas da familia e arquivo das mesmas em casa, sob
responsabilidade exclusiva do aluno;

* A avaliagdo do aproveitamento, ao final de cada trimestre, composta das
tarefas, trabalhos e provas, compora o resultado do trimestre expresso em
notas numa escala de 0 (zero) a 10,0 (dez virgula zero).

* Os trabalhos escolares constituem-se em tarefas especiais, de estudo, de
pesquisa, complementacdo ou aprofundamento de temas relevantes de
cada disciplina, realizados em tempo maior, com planejamento e projeto
especifico para cada trabalho;

» Os trabalhos podem ser realizados individualmente ou em grupo, conforme
determinacao de cada professor;

 Os trabalhos em questdo devem ser entregue na data definida pelo
professor e ao proprio professor que 0s requereu.

A avaliacdo do aproveitamento escolar deve incidir sobre o
desempenho do aluno em diferentes situacfes de aprendizagem.

E vedada a avaliacdo em que os alunos sdo submetidos a uma so
oportunidade de aferigéo.



A avaliacéo utiliza procedimentos que asseguram a comparagao com
0s parametros indicados pelos contetdos de ensino, evitando-se a comparacao
dos alunos entre si.

Dar-se-a relevancia a atividade critica, a capacidade de sintese e a
elaboracao pessoal, sobre a memorizacao.

Para que a avaliacdo cumpra sua finalidade educativa, devera ser
continua, cumulativa e processual.

A avaliacéo deve obedecer a ordenagéo e a sequéncia do ensino e da
aprendizagem bem como a orientacéo do Curriculo.

Na avaliagdo serdo considerados os resultados obtidos durante o
periodo letivo, num processo continuo cujo resultado final venha a incorpora-los,
expressando a totalidade do aproveitamento escolar, tomado na sua melhor
forma.

Cabe ao Conselho de Classe o acompanhamento do processo de
avaliacdo da série, devendo debater e analisar todos os dados intervenientes na
aprendizagem. O Conselho de Classe é composto, obrigatoriamente, pelos
Professores, pelo Diretor e Equipe pedagégica. Serad realizado durante os
trimestres o pré-conselho com fichas préprias preenchidas pelo professor ,
analisadas pela Equipe pedagdgica e apresentadas no Conselho de Classe para
discussdo e apontamentos com intuito de propor acdes concretas, as quais
deverdo ser encaminhadas e acompanhadas pdés-conselho, organizando a
comunicacado dos resultados aos alunos e familias.

A individualidade do aluno e o seu dominio dos conteudos necessarios
deveréo ser assegurados nas decisdes sobre o processo de avaliagéo.

Os resultados sdo expressos em notas de 0 (zero) a 10,0 (dez virgula
zero) computados trimestralmente.

O rendimento escolar minimo para aprovacdo € de 6,0 (seis virgula
zero) por disciplina, calculado pela seguinte formula:

1° trimestre + 2° trimestre+ 3° trimestre = 6.0
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Portanto, os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental e Médio,
gue apresentarem a frequéncia minima de 75% do total de horas letivas e média



anual igual ou superior a 6,0 (seis virgula zero) em cada disciplina, seréo
considerados aprovados ao final do ano letivo.

A avaliacdo € registrada em documentos proprios, a fim de serem
asseguradas a regularidade e a autenticidade da vida escolar do aluno.

A recuperacdo deve ser entendida como um dos aspectos da
aprendizagem no seu desenvolvimento continuo, qual o aluno com
aproveitamento insuficiente dispde de condicbes préprias que lhe possibilitem a
apreensdo dos contetidos béasicos. E um processo obrigatério, de atendimento
especial ao aluno, para que a aprendizagem ndo se realize de maneira
insatisfatoria. E construida de um conjunto integrado ao processo de ensino, além
de se adequar as dificuldades do aluno, tentando assim, suprimir as deficiéncias
verificadas no processo de aprendizagem do aluno, oferecendo ao mesmo,
condi¢cbes para acompanhar os ensinamentos posteriores. Assim que o professor
detecta deficiéncias no processo, faz uso da recuperacdo paralela, que é
concomitante ao desenvolvimento das aulas normais.

Os resultados da recuperagao paralela séo incorporados aos das
avaliacoes efetuadas durante o ano letivo, constituindo-se em mais um
componente de aproveitamento escolar, sendo obrigatéria sua anotagcdo no Livro
de Registro de Classe.



6. MARCO CONCEITUAL

6.1- PRINCIPIOS FILOSOFICOS

A tendéncia pedagdgica do Colégio Estadual Professor Francisco
Manoel de Lima Camargo segue a da mantenedora a Secretaria Estadual de
Educacao do Parana, ou seja, a Pedagogia Progressista na tendéncia Historico-
Critica, que propde uma interacao entre conteudo e realidade concreta, visando a
transformacdo da sociedade, enfoque no conteddo como producéo historico-
social.

Trabalhando nestas linhas de acgdo nos fundamentamos nas seguintes
concepcdes tedrico-metodoldgicas:

Sociedade, Gestao Democratica e Cidadania.

“... Se sonhamos com uma sociedade menos agressiva, menos
injusta, menos violenta, mais humana, o nosso testemunho deve ser o de quem,
dizendo ndo a qualquer possibilidade em face dos fatos, defende a capacidade do
ser humano em avaliar, de compreender, de escolher, de decidir e, finalmente, de
intervir no mundo.” (FREIRE, P. 1997, p. 58-59).

Apesar de vivermos numa sociedade desigual, queremos pensa-la e
reconstrui-la de forma diferente, por meio de ac¢des que contribuam para a
humanizacdo do ser e o seu pleno desenvolvimento preparando-o para a
cidadania. Viabilizando as informacdes para torna-lo mais esclarecido, que tenha
conhecimento de sua histéria e compreenda que as relacées que ocorrem entre
os individuos ndo sdo naturais, mas sim construidas historicamente. Uma
sociedade que busca construir oportunidades de participacdo efetiva dos
individuos que a compdem. Que combata o individualismo, gerador do
conformismo, que a consciéncia da preservacdo ambiental, seja mais estimulada
e fortalecida do que a idéia do “progresso acima de tudo”, que as diferencas
individuais e coletivas sejam respeitadas e aceitas como parte integrante do todo
social.

A gestdo democratica € o processo politico por meio do qual as
pessoas na escola discutem, deliberam e planejam, solucionam problemas e os
encaminham, acompanham, controlam e avaliam o conjunto das acfes voltadas
ao desenvolvimento da prépria escola na realizacdo de sua funcdo social.
Pressupfe a participacdo daqueles que fazem uso e trabalham na escola publica



nas discussdes e decisdes que dizem respeito a realizacdo do trabalho
pedagdgico. E a socializagdo do poder. O texto a seguir foi retirado da semana
pedagdgica de fevereiro de 2010 NREamsul. O conceito de gestdo aqui defendido
extrapola o ambito da organizacdo de poder, para ser compreendido como
condicdo de organizacdo do espago publico de ensino, no compromisso coletivo
de formacdo e humanizacdo dos sujeitos. Assim, gestdo democratica da
educacdo compreende a nocdo de cidadania como “capacidade conquistada por
todos os individuos, de se apropriarem dos bens socialmente criados, de atualizarem
todas as potencialidades de realizacdo humana abertas pela vida social em cada
contexto histérico determinado”. (Coutinho, 2000:50). Além disso, conforme Ferreira
(1999: 1241):

“Gestéo significa tomar decisbes, organizar, dirigir as politicas
educacionais que se desenvolvem na escola comprometidas com a formacéo da
cidadania [...] € um compromisso de quem toma decisbes — a gestéo - de quem tem
consciéncia do coletivo — democréatica -, de quem tem responsabilidade de formar
seres humanos por meio da educagé&o.”

E pensar em gestdo democratica da escola publica remete
obrigatoriamente, pensar a possibilidade de organicamente constituir a escola
como espaco de contradicdo. E o que possibilita isso?

Primeiramente delimitar os processos de organizacdo dos segmentos
escolares diante do seu papel na escola publica. Entender que decisdes quanto a
finalidades e contetdos devem ser tomadas para humanizacdo da formacéo dos
sujeitos, 0 que significa pensar em quais contedudos da aprendizagem serao
ensinados como contetdos de vida e que devem abranger os conceitos cientificos
da cultura erudita e os conteudos da pratica social.(id. p.1238).

A gestdo democratica passa a ser vista sob o ponto da organizacao
coletiva da escola em fungéo dos seus sujeitos. Organizar-se coletivamente exige
rigor tedrico-pratico de quem organiza, decide, dirige debate, discute a
organizagdo escolar. Significa permitir o trabalho especifico e ao mesmo tempo,
organico dos sujeitos em fungcdo das necessidades histérico-sociais dos seus
alunos.

Neste interim, supde-se que, na medida em que a gestdo democratica
(colegiada) define coletivamente as acfes e as concepcdes da escola, ela passa



a constituir-se numa condi¢do determinada e determinante de uma teoria e pratica
progressista de educacao, principalmente, quando essa gestdo vem como uma
necessidade histérica Saviani (2007). No enfrentamento dos problemas do
cotidiano escolar, o diretor, ou equipe diretiva, tem impasses que dificultam seu
trabalho como gestor. Porém, com a gestdo democratica, parte-se do principio
que, primeiro, o diretor ndo estara sozinho nem para decidir nem para agir.
Percebam que a gestdo democratica ndo é sinébnimo de “todo mundo faz tudo”, ou
“qualquer um faz qualquer coisa’. Cada sujeito do processo educativo tem suas
funcBes especificas, porém, o planejamento e implementacdo das acbes parte do
coletivo. Portanto, a legitimidade da gestdo democratica se da nos processos de
participacdo efetiva. Um dos principios € a eleicdo de diretores, ndo que a mesma
garanta a democracia como pratica escolar, mas é um momento de tomada de
decisdo de toda a comunidade escolar. E, apds a escolha do candidato, ele tem o
dever, dentro dos principios democraticos, de legitimar o processo educativo, a
principio, entendendo a escola como instituicdo de carater pedagodgico. Libaneo
(2004, p.29) afirma:

“A meu ver, a Pedagogia ocupa-se, de fato, dos processos
educativos, métodos, maneiras de ensinar, mas antes disto ela tem um significado
bem mais amplo, bem mais globalizante. Ela é um campo de conhecimentos sobre
a problemaética educativa na sua totalidade e historicidade e, ao mesmo tempo, uma
diretriz orientadora da acéo educativa. O pedagogico refere-se a finalidades da
acdo educativa, implicando objetivos sdéciopoliticos a partir dos quais se
estabelecem formas organizativas e metodoldgicas da agao educativa.”

Essa visdo faz com que a direcdo esteja sim, envolvida com a equipe
pedagogica nos encaminhamentos pedagdgicos que se fizerem necessarios e
explicitados no Projeto Politico-Pedagogico da escola. Portanto, diante do PPP,
como construcdo coletiva da identidade da escola, espera-se do diretor
“capacidade de saber ouvir, alinhavar idéias, questionar, interferir, traduzir
posicbes e sintetizar uma politica de acdo com propésito de coordenar
efetivamente o processo educativo, o cumprimento da funcéo social e politica da
educacdo escolar (..)” (Prais, 1990, p. 86). O papel do diretor &,
predominantemente, gestor e administrativo, mas sempre com enfoque
pedagogico, uma vez que se refere a uma instituicdo e a um projeto educativo
gue existe em prol da educacéo.



Libaneo (2004) caracteriza algumas das fun¢gdes da Dire¢do na gestao
democratica escolar: - dirigir e coordenar o andamento do trabalho pedagdégico da
escolar, de acordo com sua fungéo social - assegurar 0 processo participativo na
tomada de decisédo na sua implementacao; - assegurar a implementacao de todas
as acoOes planejadas coletivamente; - articular e criar momentos para relacdes
entre escola e comunidade escolar - dar suporte as atividades de planejamento e
discusséo do curriculo, juntamente com a equipe pedagdgica, bem como fazer o
acompanhamento e avaliagdo da pratica pedagogica. Diante destes
apontamentos, fica clara a relagéo intrinseca do papel do diretor e do pedagogo
na gestdo escolar, pois, 0 pedagogo responde pela mediagdo, organizagéo,
integracdo e articulacdo do trabalho pedagogico. Portanto, sugere a prépria
compreensao de que ser pedagogo significa ter o dominio sistematico e
intencional das formas (métodos) através dos quais se deve realizar o processo
de formacgéo cultural. (Saviani, 1985).

Assim, se a pedagogia estuda as praticas educativas tendo em
vista explicitar finalidades, objetivos sociopoliticos e formas de intervengao
pedagdgica para a educacdo, o0 pedagolgico se expressa, justamente, na
intencionalidade e no direcionamento dessa agdo. Esse posicionamento é
necessario, porque as praticas educativas ndo se dao de forma isolada das
relagcbes sociais, politicas, culturais e econébmicas da sociedade (Lib&neo, 2004).

O reconhecimento e efetivacdo do papel do pedagogo dependem do
reconhecimento da intencionalidade e especificidade do trabalho pedagdgico
junto a toda comunidade escolar. Portanto, o envolvimento do pedagogo com
guestdes do dia-a-dia escolar ndo deve extrapolar seu tempo e espaco do fazer
pedagdgico, ja que problemas de disciplina, acompanhamento de entrada e saida
de alunos, etc. sdo problemas da escola e o seu coletivo deve planejar acdes
para enfrentamento destas questfes. Assim sendo, o0 pedagogo, a luz de uma
concepcao progressista de educacédo, tem sua funcdo de mediador do trabalho
pedagadgico, agindo em todos os espacos de contradicdo para a transformacao da
préatica escolar. Frente a defesa do papel do pedagogo, a Secretaria de Estado da
Educacao do Parand, no edital n°. 10/2007 de selecédo para o concurso publico,
indica principios da participacdo do pedagogo na gestdo escolar:

* Coordenar a elaboracdo coletiva e acompanhar a efetivagdo do Projeto
Politico Pedagdgico e do Plano de A¢éo da Escola;



Promover e coordenar reunibes pedagodgicas e grupos de estudo para
reflexdo e aprofundamento de temas relativos ao trabalho pedagdgico e
para a elaborag&o de propostas de intervencao na realidade da escola;

Participar e intervir, junto a direcdo, da organizacéo do trabalho pedagdgico
escolar no sentido de realizar a funcdo social e a especificidade da
educacao escolar;

Sistematizar, junto a comunidade escolar, atividades que levem a
efetivacdo do processo ensino e aprendizagem, de modo a garantir o
atendimento as necessidades do educando;

Participar da elaboracdo do projeto de formacdo continuada de todos os
profissionais da escola e promover agbes para a sua efetivacdo, tendo
como finalidade a realizacdo e o aprimoramento do trabalho pedagdgico
escolar;

Analisar as propostas de natureza pedagodgica a serem implantadas na
escola, observando a legislacdo educacional em vigor e o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, como fundamentos da pratica educativa;

Coordenar a organizacdo do espaco-tempo escolar a partir do Projeto
Politico-Pedagdgico e da Proposta Pedagdgica Curricular da Escola;

Orientar a comunidade escolar na proposi¢ao e constru¢cdo de um projeto
pedagdgico numa perspectiva transformadora;

Apresentar propostas, alternativas, sugestbes que promovam O
desenvolvimento e o aprimoramento do trabalho pedagdgico escolar,
conforme PPP, PPC, Pano de acao e politicas educacionais da SEED;

Orientar o processo de elaboracdo dos PTD junto ao coletivo de
professores na escola;

Organizar a hora atividade do coletivo de professores da escola, de
maneira a garantir que esse espacgo/tempo seja usado em funcdo do
processo pedagoégico desenvolvido em sala de aula.

“Ademais, o papel do pedagogo legitima-se n&do tdo somente na
mediacao da gestdo escolar, mas no movimento de organizacdo do curriculo pela
via da gestdo. A acdo do pedagogo junto ao professor permite realizar o trabalho



educativo, descrito por Saviani como “(..) ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histoérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”, ja que “(...) o individuo da
espécie humana ndo nasce homem; ele se torna homem, se forma homem (...)
precisa ser educado.” (Saviani apud Martins, 2004, p. 46).

Gestdo Democratica na Legislacdo CF/88:
Art. 206: O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
VI — gestdo democratica do ensino publico, na forma da Lei. LDB/96:
Art. 3: O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

VIII — gestdo democrética do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislacdo dos sistemas de ensino.

Deliberacédo 16/99, CEE/PR:

Art. 6. °© - A gestdo escolar da escola publica, como decorréncia do principio
constitucional da democracia e colegialidade, ter& como 6rgdo maximo de
direcdo um colegiado.



Conhecimento, Cultura, e Curriculo

“..a cultura ndo pode ser encerrada num horario de grade
curricular nem nas habilitacbes de um profissional. A totalidade da experiéncia
escolar tem de ser cultural (...). A escola constréi sujeitos coletivos na medida em
gue o0s tornam participes da construcdo de espacos coletivos de vivéncias
humanizadoras, de valores, de interacbes, de linguagens multiplas, de
comunicacdo, de pesquisa-producdo, de interacdo com a cidade, com a
multiplicidade de processos de producéo-reproducdo da existéncia, externos a
escola (ARROYO, M. 1994)".

Curriculo é uma construgdo social do conhecimento,
pressupondo a sistematizacdo dos meios para que esta construcdo se efetive; a
transmiss&o dos conhecimentos historicamente produzidos e as formas de assimila-
los (...) refere-se a organizagc&o do conhecimento escolar.
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O conhecimento escolar é dindmico e ndo uma mera
simplificacdo do conhecimento cientifico, que se adequaria a faixa etaria e aos
interesses dos alunos. Dai, a necessidade de se promover, na escola, uma reflexdo
aprofundada sobre o processo de producdo do conhecimento escolar, uma vez que
ele é, ao mesmo tempo, processo e produto. (...) o curriculo ndo é um instrumento
neutro. O curriculo expressa uma cultura. (...) ndo pode ser separado do contexto
social, uma vez que ele é historicamente situado e culturalmente determinado
(VEIGA, lima. P. A. 1991).

As préprias escolas e Nucleos Regionais de Educacdo indicam como
avanco a compreensdo sobre a forma de abordar discussées como violéncia,
preconceito, discriminacdo e uso indevido de drogas, a partir do seu PPP e do
préprio curriculo.

Segundo Frigotto (1993), a produ¢do do conhecimento e sua
socializagdo para determinados grupos ou classes ndo é alheio ao conjunto de
praticas e relagbes que produzem num determinado tempo ou espaco. Isto significa
dizer que ao se abordar o conteudo da disciplina — recorte historico, politico e
cultural do conhecimento (que por sua vez ja trouxe consigo uma intencionalidade)
é preciso analisa-lo em suas mduiltiplas determinagcbdes. Mesmo delimitado, o
conhecimento n&do perde o tecido da totalidade. E na categoria totalidade —
condicdo de compreensdo do conhecimento nas suas determinacbes que se as

questbes sociais, ambientais, econémicas, politicas e culturais podem e devem ser



tratadas. Nesta perspectiva, os “desafios educacionais” no curriculo devem
pressupor ser parte desta totalidade. Portanto eles ndo podem se impor a disciplina
numa relacdo artificial e arbitraria, devem ser “chamados” pelo contetdo da
disciplina em seu contexto e ndo o contrario transversalizando-o ou
secundarizando-o (SEED/PR, 2008).

Fazem parte do curriculo os conteados culturais universais
incorporados pela humanidade (classicos), permanentemente reavaliados face as
realidades sociais; conteudos indispensaveis a compreensdo da pratica social:
revelam a realidade concreta de forma critica e explicitam a possibilidades de

atuacao dos sujeitos no processo de transformacéo desta realidade.

Opc¢éo pelo curriculo disciplinar para contrapor a fragmentacdo dos
contetdos sem romper com as disciplinas. Propde-se que ofereca, ao estudante,
a formagcdo necessaria para o enfrentamento com vistas a transformacdo da
realidade social, econbmica e politica do seu tempo. Gramsci defende que na
escola o espaco de conhecimento deveria equivaler a idéia de atelier-biblioteca-
oficina, em favor de uma formacédo, a um s6 tempo, humanista e tecnoldgica. (...).
A producdo cientifica, as manifestacdes artisticas e o legado filosofico da
humanidade, como dimensbGes para as diversas disciplinas do curriculo,
possibilitam um trabalho pedagdgico que aponte na dire¢cdo da totalidade do

conhecimento e sua relacdo com o cotidiano (SEED PR, 2009).

O curriculo da escola € a selecéo intencional de uma porcéo de cultura.
Cultura por sua vez, refere-se a toda a producdo humana que se constroi a partir
das inter-relacbes do ser humano com a natureza, com 0 outro e consigo mesmo.
Esta acdo essencialmente humana e intencional é realizada a partir do trabalho,
através do qual o homem se humaniza e humaniza a propria a natureza. Por
cultura entende-se, entdo, tudo 0 que 0s grupos sociais produzem para
representar o seu jeito de viver, de entender e de “sonhar” o mundo. O curriculo €,
portanto histérico, resultado de um conjunto de forcas sociais, politicas e
pedagdgicas que expressam e organizam oS saberes que circunstanciam as
praticas escolares na formacdo dos sujeitos que, por sua vez, sdo também
histéricos e sociais. Nesta perspectiva, o curriculo deve oferecer, ndo somente
vias para compreender tanto os saberes nele inseridos como também, os
movimentos contraditérios pelo qual a sociedade vem enfrentando e de que forma
0sS sujeitos se inserem neles. Neste sentido, a escola cabe erigir seu papel
fundamental na transmissdo apropriacdo e socializacdo dos saberes culturais,



numa base teleoldgica (intencional) que pressuponha uma praxis transformadora:
caminho (pista de corrida) este a ser percorrido por todos na escola. A fim de
fazer um recorte historico de explicitagdo de um dado “conceito” de curriculo,
podemos destacar o conceito trazido pelo “Curriculo Basico da Escola Publica do
Estado do Parand”. O curriculo Basico de 90 foi organizado a luz dos referenciais
tedricos de Demerval Saviani, considerado o “pai” da Pedagogia Historico Critica.
A intencdo desta pedagogia e de outras de cunho progressista era superar e
contrastar o espirito classista e dominante da sociedade sob o modo de producéo
capitalista, que trouxe no seu bojo as inspiragdes liberal e tecnicista da ditadura.
Segundo Saviani (1991) era necessario democratizar o saber universal apropriado
pela classe mais economicamente favorecida. A pedagogia dos anos 80 era
considerada revolucionaria no sentido de que a educagdo, uma vez socializando
este saber e recuperando sua dimensao politica, poderia ser um das vias para
uma transformacao social. Saviani defendia o retorno dos saberes classico bem
como do classico papel da escola na transmissdo-assimilacdo do saber
sistematizado. Segundo Saviani, a escola existe “para propiciar a aquisicao dos
instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado, bem como o préprio
acesso aos rudimentos desse saber” (id, p. 23). Ao recolocar o papel do saber
classico na escola, Saviani também buscava recolocar o papel da prépria escola e
de sua especificidade e, neste sentido, também o papel do curriculo. Segundo
ele, quando a escola recupera o principal ela se diferencia do que é secundario; o
principal € o compromisso com 0 saber, 0o secundario sdo todos os eventos,
comemoracdes e temas que perpassam o curriculo responsabilizando a escola
por problemas pontuais que deslocam o papel do contetdo e, portanto o proprio
papel da escola. E com o compromisso em recolocar a natureza e especificidade
da educacdo que Saviani destaca o papel do curriculo como o “conjunto das
atividades nucleares da escola” (id. 1984). Portanto, para Saviani, curriculo tem
uma dimensdo clara — fazer uma selecdo intencional dos contetdos e da
especificidade da escola a fim de promover a socializacdo do saber e o
compromisso com a elevacéo cultural das massas.

Abre-se assim um espaco fundamental para a escola no que diz
respeito ao seu Projeto Politico-Pedagdgico, que contemple os interesses da
maioria da populacdo através de novas formas de selecdo, organizacdo e
tratamento metodologico dos conteudos, “de maneira a oportunizar relacdes
verdadeiramente significativas entre o aluno e o conhecimento, como condicdo
para a sua participacdo efetiva no trabalho e na sociedade, de modo a ser
protagonista da construcdo de uma nova ordem social” (Kuenzer, 2000, p.67).
Essa dimensao reafirma o carater politico do curriculo, que (...) € o resultado de



um projeto intencional de formacdo humana orientado para uma utopia, ao redor
do qual se articulam todos os esforcos da comunidade escolar. Ele se inscreve no
“ambito das lutas entre distintas concepcdes de homem e de mundo, e, em
decorréncia, no ambito das lutas pela construcdo de diferentes possibilidades
histéricas” (id. p.68). Por isso mesmo ndo h& receitas além de grandes linhas
gerais, cada escola desenvolvendo o seu processo segundo as condi¢des
concretas que estdo dadas, e promovendo 0 avango possivel em cada momento.
E bom lembrar que essas definicdes deverdo ser antecedidas de um amplo
levantamento das caracteristicas dos alunos atendidos pela escola, contemplando
suas necessidades e perspectivas de futuro... ... "O primeiro critério de selecao de
conteudos serd dado pela opcéo politica que a escola fizer e pelas escolhas com
relacdo as diferentes formas de organizacdo dos componentes curriculares (...)"
(id. p.69). “H4, pois, que buscar na sociedade contemporanea os contetudos sobre
0S quais se constroem os modos de produzir e de organizar a vida individual e
coletiva, sem deixar de toma-los na sua perspectiva historica” (Kuenzer, 2000,
p.70). Segundo Kuenzer (2002, p.71 e 72) a selecdao e organizagcdo dos
contetdos devem pressupor a selecao de alguns conteudos organizados de modo
a promover:

- articulacdo entre conhecimentos basicos e especificos a partir do mundo do
trabalho, contemplando os conteldos das ciéncias, das tecnologias e das
linguagens; - articulagdo entre conhecimento para o mundo do trabalho e
para o mundo das relacbes sociais, contemplando os conteddos
demandados pela producéo e pelo exercicio da cidadania, que se situam nos
terrenos da economia, da ética, da sociologia, da historia, e assim por diante;

- articulagdo entre os conhecimentos do trabalho e das formas de
organizacdo e gestdo do trabalho; - articulagdo dos diferentes atores na
construcdo da proposta: dirigentes, especialistas, técnicos, alunos, setores
organizados da sociedade civil, etc.

Curriculo, contudo, ndo pressupfe apenas a selecdo dos conteldos,
mas também o método de apropriacdo dos mesmos. O conhecimento que da
conta da concepcéao de educacao que pressuponha a compreensdao do mundo em
sua totalidade e em suas contradi¢cdes, somente sera aquele que for o produto do
movimento histérico e social produzido e apropriado na totalidade, entendendo-a
como a expressdo dos condicionantes politicos, sociais, econdmicos, culturais e



histéricos. O ponto de partida para sua apreensdo é sempre uma representacao
empirica, cadtica e imediata da realidade — ainda difusa e nebulosa, nédo
sistematizada da realidade (sincrética). Este pode ser o conhecimento empirico,
popular ou de senso comum, mas que em seu movimento de problematizacéo,
instrumentalizagéo e sistematizacdo pretendem ter como ponto de chegada as
abstratas formula¢des conceituais agora como produtos da totalidade ricamente
articulada e compreendida, “mas também como prenuncio de novas realidades,
apenas intuidas, que levam o presente a novas buscas e formulacdes a partir da
dindmica historica que articule o ja conhecido ao presente e anuncie o futuro” (id.
p.77). Segundo Kuenzer, uma concepcdo metodolégica que tenha como
pressuposto 0 movimento do conhecimento e da realidade numa perspectiva
transformadora e ndo reprodutora pode ser sistematizada da seguinte forma:

_ "o ponto de partida € sincrético, pouco elaborado, senso comum;
0 ponto de chegada é uma totalidade concreta, em que o pensamento re-capta e
compreende o conteudo inicialmente separado e isolado do todo; posto que sempre
sinteses provisdrias, essa totalidade parcial sera novo ponto de partida para outros
conhecimentos;

- Os significados vao sendo construidos através do deslocamento
incessante do pensamento das primeiras e precarias abstracées que constituem o
senso comum para o conhecimento elaborado através da praxis, que resulta ndo sé
da articulagdo entre teoria e préatica, entre sujeito e objeto, mas também entre o
individuo e a sociedade em um dado momento histdrico;

- O percurso vai do ponto de partida ao ponto de chegada,
possuindo uma dupla determinacéo, finita ou infinita; pode-se buscar o caminho
mais curto ou se perder, marchar em linha reta, seguir uma espiral ou manter-se no
labirinto; ou seja, construir o caminho metodolégico é parte fundamental do
processo de elaboracdo do conhecimento” (id, p. 77).

Isso implica que essa concepcao dialética de educacdo, compreende o
processo de producdo do conhecimento como resultante da relagcdo entre o
homem e as relacdes sociais em seu conjunto, através da atividade humana — ou
do trabalho como préaxis humana e como praxis produtiva. Descolado do
movimento de sua historicidade, o conhecimento dificilmente tera significado para
um estudante que recebeu a tarefa de incorpora-lo a partir de sua expressédo mais
formalizada e estatica. Isso aponta outro principio educativo: é preciso privilegiar
a relacdo entre o que precisa ser conhecido e o caminho que precisa ser trilhado



para conhecer, ou seja, entre conteudo e método, na perspectiva da construgédo
da autonomia intelectual e ética. Se o homem s6 conhece aquilo que é objeto de
sua atividade, e conhece porque atua praticamente, o conhecimento tem de
adquirir corpo na prépria realidade sob a forma de atividade prética, e transforma-
la. O conhecimento € uma construgdo coletiva e histérica, que tem sua base no
trabalho humano em sua dimensao produtiva e criativa, por isso € socialmente
determinado e apropriado, sendo importante a intervencdo ativa do aluno no
processo de aquisicdo/producdo do conhecimento. _ O conhecimento cientifico
ndo é neutro, pronto, acabado. E determinado pelas visbes de mundo da
sociedade, as quais ele determina, pressupondo a problematizacdo como ponto
de partida do trabalho pedagdgico em sala de aula; _ O conhecimento em areas
como a Ciéncias Humanas e suas Tecnologias € uma maneira de recortar a
realidade. Trata-se de uma perspectiva de analise e ndo uma proposta de
fragmentacdo do real, podendo, por isso, possibilitar praticas pedagogicas
transdisciplinares. _ O conhecimento cientifico ndo € ensinado tal como é
discutido e formulado na academia. Na escola. Ele convive com outros tipos de
conhecimento. Assim, a fungéo do professor em sala de aula é a de vivenciar com
seus alunos a transposicao didatica do saber cientifico em saber escolar,
possibilitando a construcdo de novos saberes; _ Para que o conhecimento seja
significativo para os sujeitos da relacdo didatica, a transposi¢édo do saber cientifico
e saber escolar pressupdem que se tome a experiéncia do aluno como referéncia
para o processo ensino/aprendizagem; _ A ressignificacdo dos contetudos pelos
sujeitos da relacdo didatica, processo pelo qual o conhecimento torna-se
individual e coletivamente significativo, implica articular os conteidos com a
vivéncia cotidiana e com 0s conhecimentos prévios dos alunos (Kuenzer, 2000, p.
190). Neste momento o projeto de sociedade se efetiva no curriculo e para tal
deve sair do papel e passar para a pratica docente junto aos discentes. Ou seja, a
partir da proposta pedagogica, a qual reine a concepc¢ao das disciplinas em torno
da concepcéao de educacgao sistematizada no PPP, o professor planeja suas aulas
e organiza seu Plano de Trabalho Docente. E o curriculo em agéo.



Educacao, Escola e Tempo Escolar

A natureza e especificidade da educacgéo referem-se ao trabalho n&o-
material, que na escola publica sdo se subordina ao capital. Implica na
identificacédo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber objetivo
produzido historicamente, reconhecendo as condicdes de sua producdo e
compreendendo as suas principais manifestacdes, bem como as tendéncias
atuais de transformacao.

A educagédo é uma prética social, uma atividade especifica dos homens
situando-os dentro da historia — ela ndo muda o mundo, mas o mundo pode ser
mudado pela sua acao na sociedade e nas suas relacgoes.

Pretendemos uma educacdo voltada para formagdo de um individuo
critico, participativo, responsavel, consciente de seus direitos e deveres,
preparado para a vida. Um individuo capaz de interagir com o outro e com 0 meio
ambiente de forma equilibrada. Uma educacgéo voltada para a transformacéo
social, sendo esta libertadora, critica, humanitéria e emancipatéria, que oportunize
ao educando apropriagdo do conhecimento cientifico, politico, filosofico e artistico.

E por meio da educacio que possibilitamos ao homem relacionar seus
conhecimentos e experiéncias com outros necessarios e apresentados na escola,
bem como adquirir conhecimentos necessérios para fazer a leitura da realidade
do mundo, para agir sobre o mesmo de forma consciente e responsavel.

Escola € um espagco onde se devem socializar os conhecimentos e
saberes universais. E seu dever a socializacido do saber elaborado as camadas
populares, entendendo a apropriacdo critica e histérica do conhecimento
enquanto instrumento de compreensdo da realidade social e atuagéo critica e
democrética para a transformacdo desta mesma realidade. “A escola é uma
instituicdo de natureza educativa. Ao diretor cabe, entdo, o papel de garantir o
cumprimento da funcéo educativa que é a razdo de ser da escola. Nesse sentido,
€ preciso dizer que o diretor de escola é antes de tudo, um educador; antes de
ser administrador ele é um educador” (Saviani, 1996, p. 208)

Para existir a escola ndo basta a existéncia do saber sistematizado. E
necessario viabilizar a condicdes de sua transmissao-assimilacao.

O tempo é um dos elementos constitutivos da organizacdo do trabalho
pedagdgico. O calendario escolar ordena o tempo: determina o inicio e o fim do
ano, prevendo os dias letivos, as férias, os periodos escolares em que o ano
divide os feriados, as datas reservadas a avaliacdo, reunibes pedagogicas,



cursos, etc. (VEIGA, lima.P.A. 1991). O tempo, também ordena o horario escolar,
de entrada e saida das atividades dos turnos, fixa o nUmero de horas por semana
e gque varia em razao das disciplinas constantes na grade curricular, estipula o
namero de aulas por professor o que depende de sua contratacdo ser de
20h00min horas ou 40h00min horas mensais. Ainda determinam quais disciplinas
e a que horas elas serdo ministradas as turmas a cada dia da semana.



Homem

O homem age na natureza transformando-a segundo suas
necessidades e para além delas. Nesse processo de transformacao, ele envolve
multiplas relacbes em determinado momento histérico, assim, acumula
experiéncias e em decorréncia destas, ele produz conhecimentos. Sua acéo é
intencional e planejada, mediada pelo trabalho, produzindo bens materiais e nédo-
materiais que sao apropriados de diferentes formas através de sua experiéncia
com o mundo.

Considerando o homem um ser social, ele atua e interfere na
sociedade, e se encontra com o outro nas relacBes familiares, comunitarias,
produtivas e também na organizacao politica, garantindo assim sua participacao
ativa e criativa nas diversas esferas do mundo social.

Sendo assim, a sociedade, a familia e a escola precisam preparar um
homem transformador da realidade na qual esta inserido, partindo do pressuposto
gue ele € um ser historico, possibilitando-lhe a apropriagdo do conhecimento,
dando-lhe condicBes para reescrever a sua historia de uma maneira critica,
construtiva, tracando metas e buscando alcancéa-las, cuidando do meio em que
vive, tendo consciéncia da importancia do desenvolvimento social e ambiental
sustentavel e do respeito as diferencas individuais e coletivas.



Ensino, Aprendizagem e Avaliacao

Para que se desenvolva o0 ensino e a aprendizagem deve haver uma
“relacdo interativa entre professor e aluno, em que ambos sdo sujeitos ativos;
professor e aluno sédo seres concretos (sdcio-historicos), situado numa classe
social sintese de multiplas determinacgfes; professor autoridade competente,
direciona o processo pedagogico, interfere e cria condigcbes necessarias a
apropriacéo do conhecimento (...); utiliza-se de técnicas variadas de ensino como:
discusséo, debates, leituras, aula expositivo-dialogada, trabalhos individuais e
trabalhos em grupo, com elaboracéo de sinteses integradoras, etc. O método de
ensino da pratica social decorre: das relacdes estabelecidas entre conteudo-
método e concepcao de mundo; confronta os saberes trazidos pelo aluno com o
saber elaborado, na perspectiva da apropriacdo de uma concepgao
cientificoffilos6fica da realidade social, mediada pelo professor; incorpora a
dialética como teoria de compreensdo da realidade e como método de
intervencgdo nesta realidade; fundamenta-se no materialismo histoérico: ciéncia que
estuda os modos de producédo; a relagcdo de indissociabilidade entre forma e
contetdo pressupfe a socializacdo do saber produzido pelos homens; os fins a
serem atingidos é que determinam os métodos e processos de ensino-
aprendizagem; busca coeréncia com os fundamentos da Pedagogia, entendida
como processo através do qual o homem se humaniza (se torna plenamente
humano); a pratica é fundamento do critério de verdade e da finalidade da teoria;
incorpora o procedimento histérico como determinante da totalidade social ; é na
mediacdo entre o pensamento e 0 objeto (enquanto o pensamento busca
apropriar-se do objeto) que desenvolve-se 0 método da pratica social na pratica,
(NRE amsul, 2007).

Para viabilizar a transmissdo-assimilacdo do saber sistematizado €
necessario dosa-lo e sequencia-lo de modo que o aluno passe do seu nao
dominio (conhecimento espontaneo / senso comum) para 0 seu dominio
(conhecimento cientifico).

(...) Ao professor cabe o dominio do conhecimento logicamente
articulado e especifico da sua area, convertendo o saber escolar em saber
sistematizado, adequado de diferentes formas, que permitam ao educando
assimilar e incorporar de modo irreversivel os conhecimentos necessarios a
gualidade das lutas que empreendera no seio da sociedade (SAVIANI, D.1984).



O saber escolar é o saber dosado e sequienciado para efeitos de sua
transmissao-assimilagéo no espaco escolar ao longo de um tempo determinado.

A acdo educativa pressupde uma articulacdo entre o ato politico e o ato
pedagdgico. Para tanto devera ocorrer a interacdo professor-aluno-conhecimento
dentro do contexto histérico-social. A interacdo social é o elemento de
compreensao e intervencdo na pratica social mediada pelo contetdo. A praxis
educativa deve ser fundamentada teoricamente (plano de trabalho docente).

O texto a seguir foi elaborado pelo NRE amsul / Jornada Pedagdégica de
2006. Aprendizagem é uma mudanca na capacidade humana que se manifesta
através de uma mudanca de comportamento, com carater de relativa
permanéncia e que nao € atribuivel simplesmente ao processo de maturacéo,
mas ocorre quando o individuo interage com o meio.

As teorias da aprendizagem, apesar das divergéncias, partem do
mesmo pressuposto: ndés aprendemos e desenvolvemos nossSO pensamento
através de um processo de organizacado interna do conhecimento, que envolve a
nossa interagdo com o meio ambiente.

Abordagem Saocio-Cultural da aprendizagem € a busca da superacao da
relacdo opressor-oprimido. E um processo formado por ingredientes e modo de
fazer. Ingredientes: afetivos, biolégicos, sociais e mentais. Modo de fazer:
Pedagogia / Epistemologia.

Ingredientes mentais:

» Cognitivo: discriminacdo: -visual, -auditiva e tatil cinestésica; percepc¢ao:
auditiva, -visual e tatil cinestésica; analise e sintese: *auditiva, *visual e tétil
cinestésica; *raciocinio; *memoria: -auditiva, -visual e tatil cinestésica;
atencéo e orientacoes.

* Motor
» Linguagem
* Intelectual
Causas do problema de aprendizagem (multifatorial):
» SdOcio-econdmica; - emocional; - intelectual; - pedagogica; - organica.

A tradicional visdo dualista do homem enquanto corpo/mente,
matéria/espirito, afeto/cognicdo que tem permeado o conhecimento humano héa



séculos tem se manifestado a partir de uma visdo cindida entre racional e
emocional, impedindo uma compreensao da totalidade do ser humano.

O advento de concepcles tedricas, como a abordagem histérico-social

marcadas pela énfase nos determinantes culturais, histéricos e sociais da
condicdo humana, tem possibilitado uma nova leitura das dimensfes afetiva e
cognitiva no ser humano, em que o pensamento e o sentimento se fundem, néo
mais possibilitando analises isoladas dessas dimensoes.

Na educacao, a crenca de que a aprendizagem é social, mediada por

elementos culturais, produz um novo olhar para as praticas pedagogicas:

A preocupacdo que se tinha com “0 que ensinar’ (0s conteudos das
disciplinas), comeca a ser dividida com o “como ensinar” (a forma de, as
maneiras, os modos). Fernandez, 1991; Dantas, 1992; Snyders, 1993;
Freire, 1994; Codo e Gazzotti, 1999, entre outros vém defendendo que:

O afeto € indispensavel na atividade de ensinar, entendendo que as
relacbes entre ensino e aprendizagem sdo movidas pelo desejo e pela
paixdo e que, portanto, € possivel identificar e prever condi¢cdes afetivas
favoraveis que facilitam a aprendizagem.

Segundo Henri Wallon:

“A emocédo é o primeiro e mais forte vinculo entre os individuos. E
fundamental observar o gesto, a mimica, o olhar, a expressao facial, pois sdo
constitutivos da atividade emocional’.

* Wallon estabelece uma estreita ligagdo entre as emocgbes e
a atividade motora. “Para ele,” a emocdo corresponde a um estagio da evolugéo
psiquica situado entre o automatismo e a agao objetiva, entre a atividade motriz,
reflexa, de natureza fisiolégica e o conhecimento”.

Wallon estabelece uma distincdo entre emocéo e afetividade.

Emocgbes: Sdo manifestacbes de estados subjetivos, mas com
componentes orgénicos. Contracbes musculares ou viscerais, por exemplo, séo
sentidas e comunicadas através do choro, significando fome ou algum desconforto
(...) Toda alteracdo emocional provoca flutuacbes de tébnus muscular, tanto de
visceras como da musculatura superficial.



Afetividade: Tem uma concepcdo mais ampla, envolvendo uma
gama maior de manifestacbes, englobando sentimentos (origem psicolégica) e
emocgobes (origem biolégica). A afetividade corresponde a um periodo mais tardio na
evolucéo da crianca, quando surgem os elementos simbdlicos.

Segundo Vygotsky (que enfatizou em seus estudos, a intima
relacdo entre afeto e cognicdo). “O pensamento tem sua origem na esfera da
motivacdo, a qual inclui inclinacbes, necessidades, interesses, impulsos, afeto e
emocdo. Nessa esfera estaria a razdo ultima do pensamento e, assim, uma
compreensdo completa do pensamento humano s6 € possivel quando se
compreende sua base afetivo-volutivo”.

Afirma ainda que: “o conhecimento do mundo objetivo ocorre
quando desejos, interesses e motivagcbes aliam-se a percepgcdo, memodria,
pensamento, imaginac&o e vontade, em uma atividade dinémica entre parceiros”. A
afetividade nas relagbes professor-aluno (...) as interacbes que ocorrem no contexto
escolar também sdo marcadas pela afetividade em todos os seus aspectos. (...) a
afetividade se constitui como um fator de grande importéncia na determinacdo da
natureza das relagcbes que se estabelecem entre sujeitos (alunos) e os diversos
objetos de conhecimento (areas e conteudos escolares), bem como na disposicao
dos alunos diante das atividades propostas e desenvolvidas. Nesse processo de
inter-relacdo, o comportamento do professor, em sala de aula, através de suas
intengbes, crencgas, seus valores, sentimentos, desejos, afeta cada aluno
individualmente. (...) é possivel afirmar que a afetividade esta presente em todos os
momentos ou etapas do trabalho pedagdgico desenvolvido pelo professor (...).

Decisdes, no desenvolvimento de um curso, as quais certamente teréo
implicacdes afetivas, interferindo na relacdo que se estabelece entre o aluno e o
objeto de conhecimento:

1) Para onde ir — a escolha dos objetivos de ensino.

2) De onde partir — 0 aluno como referéncia.

3) Como caminhar — a organizacdo dos conteudos.

4) Como ensinar — a escolha dos procedimentos e atividades de ensino.

5) Como avaliar — uma decisdo contra ou a favor do aluno?



1)Para onde ir — a escolha dos objetivos de ensino.

A escolha dos objetivos de ensino nunca foi uma questao técnica; ao
contrario, € uma decisdo que sempre reflete valores, crencas e determinadas
concepcbes de quem decide. Uma das implicacbes afetivas relacionadas a
guestao refere-se a escolha de objetivos ndo relevantes para uma determinada
populacdo, em que o aluno é obrigado a envolver-se com temas que ndo tém
relacdo alguma com a sua vida ou com as praticas sociais do ambiente em que
vive. (isto tem contribuido muito para uma escola divorciada da realidade).

Uma escola voltada para a vida implica em objetivos e conteddos
relevantes, tomando-se como referéncia o exercicio da cidadania, o que aumenta
a chance de se estabelecerem vinculos afetivos entre o sujeito e os objetos.

2) De onde patrtir — 0 aluno como referéncia.

* Iniciar o ensino desvinculado de qualquer aspecto de conhecimento do
aluno aumenta as chances do insucesso ocorrer logo no inicio do processo,
deteriorando prematuramente as possibilidades de se estabelecer uma
relacdo saudavel entre o sujeito e o objeto de conhecimento.

* A deciséo sobre o inicio do ensino s6 deve ser assumida apos o professor
realizar uma avaliacdo diagndstica sobre o que os alunos ja sabem sobre o
tema, e ndo a partir de decisdes burocraticas ou de pressupostos irreais.

Ausubel, 1968: “Se eu tivesse que reduzir toda a Psicologia da
Educacdo a um unico principio, eu formularia este: de todos os fatores que
influenciam a aprendizagem, o mais importante consiste no que o aluno ja sabe.
Investigue-se isso e ensine ao aluno de uma forma conseqliente”.

Isto significa que planejar o ensino a partir do que o aluno ja sabe
sobre o0 objeto em questdo, aumenta as possibilidades de se desenvolver uma
aprendizagem significativa, marcada pelo sucesso do aluno em apropriar-se
daquele conhecimento.

3)Como caminhar - a organizacédo dos conteudos.

* Quando os contetdos de um curso sdo organizados de forma aleatéria,
ndo se respeitando a légica da organizacdo do conhecimento na area,



dificulta-se o processo de apropriacao do referido conhecimento por parte do
aluno.

Ocorre, portanto, a deterioracdo das relacdes entre o aluno e o referido
objeto em questéao.

4) Como ensinar — a escolha dos procedimentos e atividades de ensino.

A escolha das atividades de ensino € um aspecto bastante discutido,
pois envolve a relacdo professor-aluno naquilo que ela tem de mais visivel. S&o
relacbes observaveis (...) nessa dimensdo sao indiscutiveis 0os aspectos afetivos
envolvidos.

* Qutra dimensdo da questdo: trata-se da adequacdo/inadequacao da
atividade escolhida, em funcdo do objetivo que se tem. E até possivel
identificar situagdes de ensino que apresentam objetivos relevantes, porém
com atividades inadequadas ou “desmotivadoras” para os alunos.

* Pode-se referir também & atividade de ensino que ndo possibilita um bom
desempenho do aluno, por algum problema no seu desenvolvimento (Ex:
faltas de instrugbes claras, auséncia de intervengbes adequadas do
professor, falta de feedback etc.)

5) Como avaliar — uma deciséo contra ou a favor do aluno?

*

A questdo da avaliagcdo escolar tem sido apontada como um dos fatores
responsaveis pelo fracasso escolar de grande parcela da populacéo.

*

A avaliacdo torna-se profundamente aversiva quando o aluno discrimina
gue as consequéncias do processo podem ser direcionadas contra ele
préprio. O professor ensina e avalia; se o aluno for bem, é sinal que o
professor ensinou de forma adequada; se o aluno for mal, € o Unico
responsabilizado, podendo ser reprovado ou excluido.

Em sintese: percebe-se que a afetividade esta presente em todas as
principais decisbes de ensino assumidas pelo professor, constituindo-se como
fator fundante das relacbes que se estabelecem entre os alunos e os contelidos
escolares. Portanto:



-Pode-se afirmar que as relagbes de mediagao feitas pelo professor, durante as
atividades pedagOgicas, devem ser sempre permeadas por sentimentos de
acolhimento, simpatia, respeito e apreciacdo, além de compreenséo, aceitacdo e
valorizag&o do outro.

Para que aconteca a aprendizagem, a integracao entre professor e aluno é
fundamental. Se a gente quiser ter uma escola onde o conhecimento seja
motivador e ensinar e aprender sejam atividades que mobilizam verdadeiramente
as pessoas, temos que cuidar, antes de tudo, do relacionamento com os alunos.

A LDB 9394/96, no artigo 24, inciso V, alinea a, é clara quanto a avaliacédo
processual, uma vez “a verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes
critérios: a avaliacdo sera continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo sobre os de eventuais provas finais.

“Para praticar a avaliacdo da aprendizagem na escola, nds néo
necessitamos abandonar os instrumentos de coleta de dados, que ja
viemos utilizando em nossa experiéncia. O que distingue a avaliacdo dos
exames ndo sdo os instrumentos, mas sim a postura na sua construgao e
nos seus usos.” (Luckesi, 2005).

O uso dos instrumentos tem por objetivo diagnosticar a aprendizagem
dos educandos, tendo em vista reorienta-los do melhor modo possivel. Eles nos
permitem constatar desempenhos dos educados e, consequentemente, qualifica-
los e reorienta-los. Articular o instrumento com os conteldos planejados,
ensinados e aprendidos: Ndo se pode querer que o educando manifeste uma
aprendizagem que néo foi proposta nem realizada.

Cobrir uma amostra significativa de todos os conteudos ensinados e aprendidos
de fato. Compatibilizar os niveis de dificuldade do que esta sendo avaliado com
os niveis de dificuldade do que foi ensinado e aprendido;

Usar uma linguagem clara e compreensivel, para salientar o que se deseja pedir.

Em SEED/SUED (2007), a pratica de avaliagdo, objetiva analisar ndo
apenas as condi¢cdes atuais do desempenho escolar do aluno (zona real), mas as
habilidades emergentes (zona de desenvolvimento potencial), os aspectos



socioculturais, a relacdo professor-aluno (mediagéo) e o contexto educacional
como um todo. Trata-se de uma prética de avaliacdo de cunho ndo classificatorio
e seletivo, que reforce uma visao pratica excludente. De acordo com a teoria de
Vygotsky, “A zona de desenvolvimento proximal refere-se, assim, ao caminho que
o individuo vai percorrer para desenvolver funcdes que estdo em processo de
amadurecimento e que se tornardo fungbes consolidadas, estabelecidas no seu
nivel de desenvolvimento real. A zona de desenvolvimento proximal €, pois um
dominio psicolégico em constante transformacgéo; aquilo que uma crianga é capaz
de fazer com a ajuda de alguém hoje, ela conseguira fazer sozinha amanha. E
como se o processo de desenvolvimento progredisse mais lentamente que o
processo de aprendizado; o aprendizado desperta processo de desenvolvimento
gue, aos poucos, vao tornar-se parte das fungdes psicoldgicas consolidadas do
individuo”. (OLIVEIRA, 1995, p.60).

Para Albert Einstein, “A mente que se abre a uma nova idéia jamais
voltara ao seu tamanho original”.

Quando recebemos uma turma de alunos, € necessario prognosticar os
pré-requisitos exigidos para o desenvolvimento das atividades e procedimentos
especificos do grau ou do nivel a ser iniciado, a dificuldade nesse momento é a
falta de base e a acéo é trabalhar para supera-la.

Ao longo do processo de aprendizagem predominara a funcgdo
diagnostica para: identificar as dificuldades dos alunos; definir instrumentos e
estratégias de superacao das dificuldades, a acéo é trabalhar imediatamente, ndo
deixar a dificuldade acumular, ndo deixar alguém para tras, ajudar a superar as
dificuldades.

Ao final do ano a dificuldade € o eventual objetivo ainda néo atingido. A
acao deve ser o compromisso (coletivo) de trabalho na continuidade dos estudos.

A preocupacao do professor em termos de recuperacdo dos alunos
deve ser em cima do dominio dos conhecimentos essenciais.

Luckesi (1984): propbe que se resgate a funcdo diagnoéstica da
avaliacdo ou seja, reconhecer que a avaliacdo s6 tem sentido, huma sociedade
democrética, se os seus resultados forem utilizados sempre a favor do aluno, ou
seja, se o0s seus resultados forem sempre utilizados no sentido de rever e alterar as
condicbes de ensino, visando ao aprimoramento do processo de apropriacdo do
conhecimento pelo aluno.



Também cabe ao professor, entender-se sujeito de um processo
avaliativo que envolve avaliar a si mesmo e ser avaliado também, no ir e vir
caracteristico do processo de ensino. “Ser capaz de recomecar sempre, de fazer,
de reconstruir, de ndo se entregar, de recusar burocratizar-se mentalmente, de
entender e de viver a vida como processo, como vir-a-ser (...)". (FREIRE, P.
2005).



Inclusao e Diversidade

A perspectiva de inclusdo de todos os alunos esta contemplada nos
principios norteadores da SEED — Secretaria Estadual de Educacéo. O presente
texto foi elaborado pela Equipe do Departamento de Educacdo Especial
(SEED/SUED, 2005. Mimeog.). A vida em sociedade pressupbe o
reconhecimento das multiculturas, advindas da acelerada tecnologizacdo e das
complexas transformacgdes nos modos de producgéo social que fazem surgir novas
formas de acumulo do capital e distribuicdo de renda na contemporaneidade.
Assim:

Constitui verdade inquestionavel o fato de que, a todo o
momento, as diferencas entre os homens fazem-se presentes, mostrando e
demonstrando que existem grupos humanos dotados de especificidades
naturalmente irredutiveis. As pessoas sdo diferentes de fato, em relacéo a
cor da pele e dos olhos, quanto ao género e a sua orientacdo sexual, com
referéncia as origens familiares e regionais, nos habitos e gostos, no tocante
ao estilo. Em resumo, os seres humanos s&o diferentes, pertencem a grupos
variados, convivem e desenvolvem-se em culturas distintas. S&o entdo
diferentes de direito. E o chamado direito a diferenca; o direito de ser, sendo
diferente (FERREIRA e GUIMARAES, 2003, p.37).

As diretrizes curriculares apresentam como linha condutora a
universalizacdo do acesso a escola publica e gratuita e com qualidade para todos:

“E a preocupacdo da escola com o atendimento a
diversidade social, econbmica e cultural existente que lhe garante ser
reconhecida como instituicdo voltada, indistintamente, para a inclusdo de
todos os individuos (...) o grande desafio dos educadores é estabelecer uma
proposta de ensino que reconheca e valorize praticas culturais de tais
sujeitos sem perder de vista o conhecimento historicamente produzido, que
constitui patriménio de todos” (PARANA, 2005).

Para Cavalleiro (2006, p. 21), silenciar-se diante do problema né&o
apaga magicamente as diferencas, e ao contrario, permite que cada um construa,



a seu modo, um entendimento muitas vezes estereotipado do outro que lhe é
diferente. [...] E imprescindivel, portanto, reconhecer esse problema e combaté-lo
no espaco escolar. E necessaria a promog¢éo do respeito mutuo, o respeito ao
outro, o reconhecimento das diferencas, a possibilidade de se falar sobre as
diferencas sem medo, receio ou preconceito.

6.2- EDUCACAO CULTURA AFRO-BRASILEIRA

Passa a ser obrigatoria nas escolas através da lei 10.639, com ensino
de Histéria e Cultura Afro-brasileira o conteido programético, conforme a lei
incluira o estudo da Historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil,
a cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas sociais, econémica e politica
pertinente a histéria do Brasil. A lei especifica ainda que o assunto referente a
tematica seja ministrada, em especial nas areas de Arte,Literatura e Historia
Brasileira. Determina também que o calendario escolar inclua o dia 20 de
novembro com “ Dia Nacional da Consciéncia Negra”.

A Cultura Afro- brasileira sera trabalhada em todas as disciplinas dando
maior énfase nas areas de Arte, Literatura e Historia.

6.3- EDUCACAO DO CAMPO

A concepgédo de campo tem o seu sentido cunhado pelos movimentos
sociasi ne final do século XX., em referéncia a identidade e cultura dos povos do
campo, valorizando-os como sujeitos que possuem lacos culturais e valores
relacionados "a vida na terra. Trata-se do campo como lugar de trabalho. De
cultura da produgdo de conhecimento na sua relacdo de existéncia e
sobrevivéncia. A compreensdo de campo vai além de uma definicdo juridica,
configura-se a um conceito politico ao considerar as particularidades dos sujeitos
e nao apenas sua localizacdo espacial e geografica. A peperspectiva da
Educacdo do Campo se articula a um projeto politco e econdmico de



desenvolvimento local e sustentavel, a partir da perspectiva dos interesses dos
povos que nele vivem.

A base fundamental de sustentacdo da Educacdo do Campo é que o
territério do campo deve ser compreendido para muito além de um espaco de
producdo agricola. O campo é territorio de producdo de vida; de producdo de
novas relacdes sociais; de novas relacbes entre os homens e a natureza; de
novas relacdes entre o rural e o urbano.

Um dos fundamentos da educacdo do campo é que sé ha sentido em
construir processos pedagogicos especificos as necessidades dos sujeitos do
campo, vinculados a construcdo de um outro tipo de modelo e de
desenvolvimento. Ndo ha sentido desencadear esforcos para a producédo de
teorias pedagoicas para um campo sem gente, para um campo sem sujeitos ou

para uma ruralidade de espagos vazios.

Ao entender o campo como um lugar de um modo de vida, de
producdo econdmica e de organizacdo politica, alguns eixos tematicos s&o
sugeridos na sequéncia. O intuito € motivar e enriquecer o debate nas escolas do
campo, ampliar as proposi¢des pedagogicas, propiciar um repensar das aulas, da
pratica social dos professores, dos alunos e da comunidade escolar.

A defesa da diversidade cultural é um imperativo ético inseparavel
do respeito a dignidade humana. Ela implica o compromisso de respeitar os direitos
humanos e as liberdades fundamentais, em particular os direitos humanos e as
liberdades fundamentais, em patrticular os direjtos das pessoas que pertencem a
minorias € 0s povos autdctones.Ninguém pode invocar a diversidade cultural para
violar os direitos humanos garantidos pelo internacional, nem para limitar seu
alcance (Decelaracéo Universal sobre a Diversiadde Cultural, Artigo 4).

A educacdo do campo deve ter como fundamento o interesse por
modelo cujo foco seja o desenvolvimento humano. Como afirma Fernandes
(2005), que seja um debate da questdo agraria mediante o principio da
superacao, portanto, da luta contra o capital e da perspectiva de construcao de
experiéncias para a transformacgao da sociedade. Na educacdo do campo, devem
emergir conteudos e debates , entre outros, sobre.

» a diversificagcdo de produtos relativos a agricultura e o uso de
recursos naturais;



* aagroecologia e o uso de sementes crioulas;
e aquestdo agraria e as sementes historicas por reforma agraria;

» 0s trabalhadores assalariados rurais e sua demandas por melhores
condicdes de trabalho;

* preparo do solo.
Conforme as leis previstas na legislacéo brasileira assim destacamos:

Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional- LDB(9.394/96):

Art.28-Na oferta de educacao basica para a populacéo rural, os Sistemas de
Ensino promoverdo as adaptacdes necessdarias a sua adequacao as suas
peculiaridades da vida rural e de cada regido e, especialmente:

I- conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
dos alunos da zona rural;

lI- organizacdo escolar prépria incluindo a adequacéo do calendéario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

Ill- adequacao a natureza do trabalho rural.

Do Plano Nacional de Educacéo (Lei 10.172,de 2001):

Prever formas mais flexiveis de organizacdo escolar para a zona rural, bem
como a adequacao profissional dos professores, considerando a
especificidade dos alunos e as exigéncias do meio;

Conquista recente das Diretrizes Operacionais para a Educacao Béasica
nas Escolas do Campo. ( Parecer n°® 36/2001 e Resoluc¢do 1/2002 do Conselho
Nacional de Educacéo).



7- MARCO OPERACIONAL

7.1- AVALIAGCAO INSTITUCIONAL

Entendemos o ambiente escolar como uma comunidade educativa,
onde cada profissional, em cada fun¢éo, é educador, e tem como tal, importancia
fundamental no desenvolvimento do processo ensino e aprendizagem. Com isso,
gueremos construir uma avaliagcdo permanente, continuada, critica, que auxilie a
retomada dos objetivos que ndo foram alcancados, bem como, possibilite a
superacao dos problemas e auxilie a tracar novos horizontes.

A avaliacdo néo é restrita ao aluno e ao professor, deve cada vez mais
tornar-se uma pratica de revisdo constante das acdes de toda a escola, portanto,
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numa administracdo colegiada, cada profissional da educacdo é chamado a
contribuir com seu trabalho, suas ideias, suas criticas. Um processo participativo,
onde cada pessoa se sente importante e necessario para o bem e
desenvolvimento da escola.

Os aspectos a serem avaliados sao:

* Atuacdo do Conselho escolar, Conselho de Classe, APMF, Grémio
Estudantil e alunos;

» Desenvolvimento do Projeto Politico Pedagogico, baseado nas acdes
planejadas;

* Relacionamento escola e comunidade;
* Gestao dos recursos fisicos e financeiros;
 Rendimento escolar;

* Qualidade de ensino.

7.2- PROCESSO DE AVALIACAO DA ESCOLA

A avaliagdo do rendimento escolar no Colégio Estadual Professor
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Francisco Manoel de Lima Camargo € entendida como um dos aspectos do



ensino pelo qual o professor estuda e interpreta os dados de aprendizagem do
aluno e até de seu proprio desempenho, com o0 objetivo de acompanhar e
aperfeicoar o processo de ensino aprendizagem.

Os critérios de avaliacdo sdo estabelecidos mutuamente pelos
Professores, Orientacdo, Supervisao e Direcao e incidem sobre o desempenho do
aluno em diferentes situacdes de aprendizagem. S&o utilizadas técnicas e
instrumentos de avaliacdo diversificados e que asseguram a comparacao
diagnostica com os parametros indicados pelas competéncias e conteldos que 0s
alunos devem atingir e nunca em situacdo nenhuma, propiciam a comparacao
entre alunos.

Ao elaborar suas formas de avaliacdo, os professores desta Escola
consideram os aspectos qualitativos da aprendizagem como 0s mais importantes
e preponderantes e ddo maior relevancia a atividade critica, & capacidade de
sintese e a elaboracdo pessoal, do que aos aspectos de memorizacdo e mera
repeticdo de habilidades. A avaliagdo deve levar em conta a interdisciplinaridade
dos conteudos e a transversalidade dos temas sociais durante todo o processo
gue deve ser continuo, articulado e feito de acordo com contextos coerentes aos
valores assimilados, possibilitando aos alunos condicdes de observar suas
dificuldades, superando os obstaculos e desenvolvendo autoconhecimento e
autonomia.

Durante todo o ano é possivel ao aluno melhorar seu desempenho
insatisfatorio, através da recuperacdo de estudos € feita paralelamente ao
processo ensino aprendizagem e os resultados desta recuperagcdo que seguem
0S mesmos critérios de avaliagdo anual, sdo incorporados aos de avaliagdo
efetuada durante todo o ano letivo, constituindo-se assim em mais um

componente do aproveitamento escolar.

Ao final do ano, a promocéao do aluno se da pelo resultado da avaliacao
do rendimento escolar aliada a freqiéncia escolar do aluno. Suas notas séo
trimestrais e o aluno deve obter média 6,0 (seis) e freqUéncia igual ou superior a
75%, para poder ser aprovado. Os alunos com frequiéncia satisfatoria, mas com
meédia inferior a 6,0 (seis) sdo submetidos a analise do Conselho de Classe que
decide pela sua aprovacao ou reprovacao, levando em conta todos os dados de
aprendizagem obtidos pelo aluno durante o ano.



7.3- PLANO DE ACAO DA ESCOLA

A forma de trabalho se dara de modo com que o coletivo da escola
participe dando sua opinido sobre possiveis problemas e sobre o
encaminhamento necessario para o bom funcionamento da escola.

Percebe-se a necessidade crescente de um trabalho integrado, onde o
aluno sinta-se uma pessoa em processo de crescimento. Para tanto, cada
profissional da escola precisa perceber seu papel fundamental nesta construcéo,
ja que a escola como um todo, deve ser educadora. Todos educam, enfim todos
séo trabalhadores da educacdo e com a mesma estdo comprometidos.

A escola é mais que apenas repasse de conhecimento, deve tornar-se
cada vez mais um espaco privilegiado de apreenséo de valores e de cidadania. A
solucdo para erradicarmos as desigualdades, discriminacdes e principalmente a
exclusdo, esta na retomada da identidade da escola: oportunizar o ensino-
aprendizagem, desenvolvendo um trabalho que priorize 0 conhecimento
incorporando ao curriculo cultura e valores sociais.

E necessario o envolvimento de todos, principalmente dos pais, para a
construcdo do ambiente cultural da escola, de acordo com a sua forma de agir e
pensar, é a partir desta visdo que sera criada a identidade da nossa escola na
comunidade, seu real papel.

Incluir € a grande necessidade do momento, pois as escolas inclusivas
favorecem o desenvolvimento de atividades de solidariedade e cooperacdo e o
respeito e valorizacdo das diferencas, o que facilita o desenvolvimento de uma
cultura de paz e de sociedades mais justas e democraticas.
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A educacdo na diversidade é um meio essencial para desenvolver a
compreensao mutua, o respeito e a tolerancia, que sdo os fundamentos do
pluralismo, a convivéncia e a democracia. Por isso, é fundamental que as escolas,
gue sao instancias fundamentais para a socializa¢éo dos individuos, oferecendo a
possibilidade de aprender e vivenciar esses valores.

A escola € um espaco de transmissdo, criacdo e recriagdo do
conhecimento e também um espaco politico que tem como meta preparar o aluno
através da instrumentalizacdo filosofica, artistica e cientifica para agir em
sociedade.



As linhas de acao do Colégio Prof. Francisco M. L. Camargo sdao:

Realizar encontros para discussdo do PPP e Regimento Escolar, levando
ao conhecimento da comunidade escolar;

Reforcar a representatividade das instancias colegiadas, divulgando as
acOes desenvolvidas pelas instancias;

Proporcionar um ambiente de vivéncia efetiva onde se busca a coeréncia
do fazer e do saber, da teoria e da pratica, da avaliacdo e auto-avaliagao;

Estimular uma relacdo de companheirismo entre todos os envolvidos no
processo escolar: direcdo, equipe pedagogica, funcionarios, pais e alunos;

Promover reunibes com o0s pais para esclarecimentos sobre o
funcionamento da escola;

Organizar palestras com temas relacionados a relagcdo pais e filhos,
drogas, sexualidade, etc;

Proporcionar nas horas-atividades momentos de reflexdo aos profissionais
da educacdo no coletivo e estudar temas pedagdgicos e das areas do
saber;

Adotar uma avaliagdo que contribua para o processo de ensino-
aprendizagem em que todos os alunos tenham sucesso;

Acompanhar e aperfeicoar o processo e as situacoes de aprendizagem dos
alunos;

Possibilitar novas alternativas para recuperacéao de estudos;
Informar aos pais quanto ao rendimento escolar dos filhos;

Oferecer tratamento pedagdgico diferenciado para 0s que apresentam
dificuldades de aprendizagem (sala de apoio, projeto monitoria);

Tornar o conselho de classe num espaco privilegiado, momento de
reflexdo, de autoavaliacdo das estratégias de ensino;

Acionar o conselho tutelar nos casos de omissao dos pais na vida escolar
dos filhos;

Trabalhar a diversidade cultural, diferencas étnico-racial, numa perspectiva
de respeito a singularidade do ser humano;



» Dar continuidade aos Programas ofertados como: Programa Viva Escola,
Sala de Apoio, Segundo Tempo.

» Dar continuidade a oferta do CELEM e CAEDV;

* Incentivar e organizar a participacéo dos alunos no JOCOP’s;

* Promover aos alunos do Ensino Médio visitas a Feira de Profissdes;
» Agilizar quando necessario a Ficha do Projeto Fica;

* Promover atividades culturais e esportivas;

» Estimular a Formagé&o Continuada aos professores e funcionarios;

* Realizar a Avaliacao Institucional;

» Disponibilizar um funcionario para o laboratério de informética;

e Criar parcerias com a familia e comunidade escolar;

e Ampliacédo dos sanitarios;

 Melhorar a estrutura fisica e também o0s recursos pedagogicos para
atendimento dos alunos, inclusive os que apresentarem necessidades
especiais.

7.4. PLANO DE AGCAO DA EQUIPE PEDAGOGICA

I- DADOS

Estabelecimento: Colégio Est.Prof.Francisco M.L.Camargo-EFM
Municipio: Tijucas do Sul
Nucleo: Area Metropolitana-Sul

Ano Letivo:2010



ll- OBJETIVO GERAL

Coordenar a organizacgao do trabalho pedagdégico, bem como a

implementacéo das Diretrizes Curriculares definidas no PPP e no Regimento
Escolar, no sentido de realizar a funcéo social da escola publica.

- ACOES

Orientar a reformulacéo e a implementacao do PPP;
Orientar a reorganizacéo e a implementacéo da PPC,;

Acompanhar e subsidiar o processo coletivo de elaboracdo e
aprimoramento do Regimento Escolar;

Acompanhar o processo da avaliagao institucional da escola;

Participar do Conselho Escolar subsidiando tedrica e metodolégicamente
as discussOes e reflexdes para a organizacédo e efetivacdo do trabalho
escolar;

Coordenar a organizacédo do espaco-tempo escolar
Estabelecer um dialogo entre escola e familia;

Realizar reunidbes de pais juntamente com a Direcdo e professores,
proporcionando meios de integracdo entre familia/escola, auxiliando-os na
reflexdo de sua funcdo de acompanhar seus filhos na escola;

Coordenar o processo de elaboracdo dos PTD junto ao coletivo dos
professores do estabelecimento de ensino;

Coordenar as Reunibes Pedagogicas para o aprimoramento tedrico-
metodoldgico do trabalho escolar, conforme o calendério;

Desenvolver um trabalho de acompanhamento pedagdgico frente aos
alunos;

Acompanhar e subsidiar os professores quanto a recuperacao paralela;



» Organizar a realizacdo dos pré-conselhos, conselhos de classe e pés-
conselhos de forma a garantir um processo coletivo de reflexdo-agéo sobre
o trabalho pedagdgico;

* Organizar e coordenar a hora-atividade do coletivo de professores, de
maneira a garantir que esse espaco-tempo seja de reflexdo-acao sobre o
processo pedagogico;

» Realizar encontros periédicos com os professores por turmas com objetivo
de prevenir e buscar alternativas contra o0s problemas de ordem
pedagdgica e comportamental;

» Orientar os registros e vistar periodicamente os Livros de Registro de
Classe;

* Organizar os registros de acompanhamento da vida escolar do aluno;

* Coordenar os programas e projetos desenvolvidos na escola ( Viva a
Escola, Sala de Apoio, Segundo Tempo, CELEM,;

* Planejar e organizar juntamente com a Direcado e professores projetos da
SEED: Jocop's, Fera/Comciéncia, Semana Cultural e outros;

» Participar da organizacdo pedagodgica da biblioteca da escola;

» Coordenar a analise e escolha do Livro Didatico.

7.5- AVALIACAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

O presente Projeto Politico Pedagogico sera objeto de avaliacdo anual,
em reunido convocada para fim especifico, devendo-se providenciar as
adequacdes necessarias para o bom desempenho do sistema escolar e garantia
da qualidade do processo ensino-aprendizagem.

Sua avaliacéo sera realizada com a participacdo de representantes dos
diversos segmentos da escola, sendo: pais, alunos, professores, funcionarios,
direcdo, equipe pedagdgica, Conselho Escolar, APMF.

Ao analisar o Projeto Politico Pedagdgico, sera discutido sobre a sua
real efetivacdo durante o ano letivo, bem como os pontos positivos e negativos



buscando-se a superagdo dos problemas apresentados, sendo que a reuniédo
devera ser lavrada em ata.
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PROPOSTAS CURRICULARES

PROPOSTA CURRICULAR PARA O ENSINO FUNDAMENTAL, MEDIO E
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS-EJA

A Proposta Curricular deste colégio foi construida a partir de estudos,
analises e discussdo das Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental e Médio,
bem como, do diagnéstico da realidade mediados pelas concepcgdes, interesses e
necessidades revelados no contexto escolar, a partir da construcdo do Projeto
Politico Pedagadgico.

Para o desenvolvimento e elaboracédo da Proposta Curricular, partimos
da concepcdo que a funcdo da instituicAo escolar é garantir o processo de
transmissao, reconstrucdo, sistematizacdo e assimilacdo dos conhecimentos
produzidos historicamente pela humanidade, de modo a permitir que o educando
venha participar e intervir nos rumos da sociedade.

Os conteudos elencados sao aqueles construidos historicamente pela
humanidade fazendo parte do mundo atual do trabalho e da préatica social
intencional, abordados nas diversas areas do conhecimento.

O processo de intervencdo educacional sera pautado em valores de
tolerancia, solidariedade, justica, respeito as diferencas, igualdade de condicdes e
de oportunidades.

Pretendemos assim, uma educacao voltada para formacdo de um
homem critico, participativo, responsavel, consciente de seus direitos e deveres,
tendo condicbes de reescrever a sua histéria, tracando metas e buscando
alcancéa-las, tendo consciéncia da importancia do desenvolvimento social e
ambiental sustentavel.

Para tanto, ha de se considerar e compreender, que os educandos
apresentam diferentes ritmos, comportamento, experiéncias, trajetorias pessoais,
contextos familiares, valores e niveis de conhecimentos diferenciados, cabendo a
esta instituicAo em conjunto com a mantenedora, desenvolver a¢des para garantir
uma educacdo com qualidade a todos que apresentam necessidades
educacionais especiais, promovendo o desenvolvimento de sua potencialidades

em todos os niveis e modalidades da educacado, objetivando a remocao das



barreiras para a aprendizagem, tornando o cotidiano escolar um espacgo de
trocas, ajuda mutua e a consequente ampliacdo das capacidades individuais e
coletivas.



MATRIZ CURRICULAR ENSINO FUNDAMENTAL

ESTADO DO PARANA

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

NRE: 03 - AREA MUNICIPIO: 2780 - TIJUCAS DO SUL
METROP. SUL

ESTABELECIMENTO: 00010 - FRANCISCO M.L. CAMARGO, C.E.P. - E.F.M.

ENT. MANTENEDORA: GOVERNO DO ESTADO DO PARANA

CURSO: 4000 - ENS. TURNO: MANHA

1GR. 5/8 SERIE p
MODULO: 40 SEMANAS

ANO DE
IMPLANTACAO: 2010
- SIMULTANEA
DISCIPLINA | SERIE 5 6 7 8
B ARTES 2 2 2 2
A
S CIENCIAS 3 3 3 3
E
EDUCAGCAO FiSICA 3 3 3 3
N
A ENSINO RELIGIOSO * 1 1
(o3
' GEOGRAFIA 3 3 4 3
(o)
N HISTORIA 3 3 3 4
A




L LINGUA PORTUGUESA 4 4 4 4
C MATEMATICA 4 4 4 4
o
M
U
M
SUB-TOTAL 22 | 22 | 23 | 23
P
D L.E.M. - INGLES 2 2 2 2
g
SUB-TOTAL 2 2 2 2
TOTAL GERAL 24 | 24 | 25 | 25

NOTA: MATRIZ CURRICULAR DE ACORDO COM A LDB N°. 9394/96

* NAO COMPUTADO NA CARGA HORARIA DA MATRIZ POR SER
FACULTATIVA PARA O ALUNO.

** O IDIOMA SERA DEFINIDO PELO ESTABELECIMENTO DE
ENSINO.

DATA DE EMISSAO: 12 DE NOVRMBRO DE 2009.




ESTADO DO PARANA

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

NRE: 03 - AREA MUNICIPIO: 2780 - TIJUCAS DO SUL
METROP. SUL

ESTABELECIMENTO: 00010 - FRANCISCO M.L. CAMARGO, C.E.P. - E.F.M.

ENT. MANTENEDORA: GOVERNO DO ESTADO DO PARANA

CURSO: 4000 - ENS. TURNO: TARDE

1GR. 5/8 SERIE .
MODULO: 40 SEMANAS

ANO DE IMPLANTAGAO:
2010 - SIMULTANEA

DISCIPLINAS | SERIE 5 6 7 8

B ARTES 2 2 2 2
A
S CIENCIAS 3 3 3 3
E

EDUCAGAO FiSICA 3 3 3 3
N
A ENSINO RELIGIOSO 1 1
c N
|
o GEOGRAFIA 3 3 4 3
N
A HISTORIA 3 3 3 4
L

LINGUA PORTUGUESA 4 4 4 4




C  |MATEMATICA 4 4 4 4
o
M
U
M
SUB-TOTAL 22 | 22 | 23 | 23
P
D  |L.E.M.-INGLES 2 2 2 2
ek
SUB-TOTAL 2 2 2 2
TOTAL GERAL 24 | 24 | 25 | 25

NOTA: MATRIZ CURRICULAR DE ACORDO COM A LDB N°. 9394/96

* NAO COMPUTADO NA CARGA HORARIA DA MATRIZ POR SER
FACULTATIVA PARA O ALUNO.

** O IDIOMA SERA DEFINIDO PELO ESTABELECIMENTO DE
ENSINO.

DATA DE EMISSAO: 12 DE NOVRMBRO DE 2009.




ESTADO DO PARANA

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

NRE: 03 - AREA METROP.MUNICIPIO: 2780 - TIJUCAS DO SUL
SUL

ESTABELECIMENTO: 00010 - FRANCISCO M.L. CAMARGO, C.E.P. - E.F.M.

ENT. MANTENEDORA: GOVERNO DO ESTADO DO PARANA

CURSO: 0009 - ENSINO TURNO: NOITE

MEDIO .
MODULO: 40 SEMANAS

ANO DE IMPLANTAGCAO:
2010 - SIMULTANEA

DISCIPLINAS | SERIE 1 2 3
B  |ARTE 2
A
S  |BIOLOGIA 2 2 2
E
EDUCAGAO FiSICA 2 2 2
N
A FILOSOFIA 2 2 2
C
' FiSICA 2 2 2
o
N |GEOGRAFIA 2 2 2
A
L |HISTORIA 2 2 | 2




C LINGUA PORTUGUESA 2 4 4
o]
M MATEMATICA 3 3 3
U
M QUIMICA 2 2 2
SOCIOLOGIA 2 2 2
SUB-TOTAL 23 | 23 | 23
P
D L.E.M. - INGLES 2 2 2
SUB-TOTAL 2 2 2
25 | 25 | 25
TOTAL GERAL

NOTA: MATRIZ CURRICULAR DE ACORDO COM A LDB N°. 9394/96

OBS: SERAO MINISTRADAS 03 AULAS DE 50 MINUTOS E 02 AULAS DE 45
MINUTOS.

DATA DE EMISSAO: 12 DE NOVEMBRO DE 2009.




MATRIZ CURRICULAR ENSINO MEDIO

ESTADO DO PARANA

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

NRE: 03 - AREA MUNICIPIO: 2780 - TIJUCAS DO SUL
METROP. SUL

ESTABELECIMENTO: 00010 - FRANCISCO M.L. CAMARGO, C.E.P. - E.F.M.

ENT. MANTENEDORA: GOVERNO DO ESTADO DO PARANA

CURSO: 0009 - TURNO: MANHA

ENSINO MEDIO 3
MODULO: 40 SEMANAS

ANO DE
IMPLANTAGAO: 2010 -
SIMULTANEA
DISCIPLINAS | SERIE 1 2 3
B |ARTE 2
A
S  |BIOLOGIA 2 2 2
E
EDUCAGAO FiSICA 2 2 2
N
A [FILOSOFIA 2 2 2
C
I [Fisica 2 2 2
o)
N |GEOGRAFIA 2 2 2




L HISTORIA

C  |LINGUA PORTUGUESA 2 4 4

o)
M  IMATEMATICA 3 3 3

U
M |QUIMICA 2 2 2
SOCIOLOGIA 2 2 2
SUB-TOTAL 23 23 23

P
D |L.E.M.-INGLES 2 2 2
SUB-TOTAL 2 2 2
25 25 25

TOTAL GERAL

NOTA: MATRIZ CURRICULAR DE ACORDO COM A LDB N°. 9394/96

DATA DE EMISSAO: 12 DE NOVEMBRO DE 2009.




ESTADO DO PARANA

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

NRE: 03 - AREA MUNICIPIO: 2780 - TIJUCAS DO SUL
METROP. SUL

ESTABELECIMENTO: 00010 - FRANCISCO M.L. CAMARGO, C.E.P. - E.F.M.

ENT. MANTENEDORA: GOVERNO DO ESTADO DO PARANA

CURSO: 0009 - TURNO: TARDE

ENSINO MEDIO .
MODULO: 40 SEMANAS

ANO DE
IMPLANTACAO: 2010 -
SIMULTANEA
DISCIPLINAS | SERIE 1 2 3
B |ARTE 2
A
S |BIOLOGIA 2 2 2
E
EDUCAGAO FiSICA 2 2 2
N
A FILOSOFIA 2 2 2
C
' FiSICA 2 2 2
o)
N |GEOGRAFIA 2 2 2
A
L HISTORIA 2 2 2




C  [LINGUA PORTUGUESA 2 4 4
o
M  |[MATEMATICA 3 3 3
U
M  |QUIMICA 2 2 2
SOCIOLOGIA 2 2 2
SUB-TOTAL 23 | 23 | 23
P
D |L.E.M.-INGLES 2 2 2
SUB-TOTAL 2 2 2
25 | 25 | 25
TOTAL GERAL

NOTA: MATRIZ CURRICULAR DE ACORDO COM A LDB N°. 9394/96

DATA DE EMISSAO: 12 DE NOVEMBRO DE 2009.




ESTADO DO PARANA

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO

NRE: 03 - AREA METROP. SUL MUNICIPIO: 2780 - TIJUCAS DO SUL

ESTABELECIMENTO: 00010 - FRANCISCO M.L. CAMARGO, C.E.P. - E.F.M.

ENT. MANTENEDORA: GOVERNO DO ESTADO DO PARANA

CURSO: 0009 - ENSINO MEDIO TURNO: NOITE
ANO DE IMPLANTACAO: 2010 - MODULO: 40 SEMANAS
SIMULTANEA
DISCIPLINAS 1|2 | 3

| SERIE
B ARTE 2
A
S BIOLOGIA 2 | 2| 2
E

EDUCAGAO FiSICA 2 | 2| 2
N
A FILOSOFIA 2 | 2| 2
C Ve

FiSICA 2 | 2| 2
I
(o)

GEOGRAFIA 2 | 2| 2
N
A L

HISTORIA 2 | 2| 2
L

LINGUA PORTUGUESA 2 | 4| 4




(o]
o) MATEMATICA 3|3 3
M
U QUIMICA 2 | 2| 2
M
SOCIOLOGIA 2 | 2| 2
SUB-TOTAL 23 | 23 | 23
P
D L.E.M. - INGLES 2 | 2| 2
SUB-TOTAL 2 | 2| 2
25 | 25 | 25
TOTAL GERAL

NOTA: MATRIZ CURRICULAR DE ACORDO COM A LDB N°. 9394/96

OBS: SERAO MINISTRADAS 03 AULAS DE 50 MINUTOS E 02 AULAS DE 45
MINUTOS.

DATA DE EMISSAO: 12 DE NOVEMBRO DE 2009.




COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR FRANCISCO MANOEL DE LIMA

CAMARGO

PROPOSTA CURRICULAR ARTE - ENSINO FUNDAMENTAL

TIJUCAS DO SUL
2010



APRESENTAGCAO GERAL DA DISCIPLINA

A arte sempre esteve presente na vida do ser humano, desde as
manifestacfes da arte Rupestre na Pré-historia até a arte executada com o auxilio
das tecnologias atuais. Isso demonstra que € uma atitude natural e intrinseca do
Homem, por meio da qual ele manifesta suas inquietudes, pensamentos,
ideologias, crencas, esperancas... sendo um meio de transformacdo social
(atualmente podemos citar a arte engajada, através da qual h& a conscientizacao
do publico). Assim “incluir a arte no processo educativo, para favorecer uma
evolucdo mais integral do ser humano em desenvolvimento € um dos melhores
momentos dentre os muitos esforcos da nossa época de melhorar, recriar e
atualizar a educacéo...” (Darcy Ribeiro).

E indispensavel a inclusdo da disciplina de arte nos estabelecimentos
de ensino e isso ja vem ocorrendo no Brasil, desde a década de 70, quando da
promulgacéo da lei 5692/71 que tornou obrigatério o ensino de arte nas escolas.
Historicamente o ensino de arte no Brasil passou por varias etapas e influéncias,
desde a primeira forma registrada de arte na educacao com o0s jesuitas até os
nossos dias. Desde entéo, percorreu-se um longo caminho para a sua efetivacao
e ainda hoje ela exige reflexbes que contemplem a arte como é&rea de
conhecimento e ndo meramente como meio para destacar dons inatos, ou pratica
de entretenimento e terapia, como muitas vezes € vista equivocadamente.

Tendo em vista que a disciplina de arte na escola visa ndo a formacao
de artistas profissionais e sim o desenvolvimento pessoal, a sensibilidade e o
conhecimento através da arte, formando cidaddos mais conscientes e sensiveis,
preparados para atuar de forma mais critica e humana na sociedade.



OBJETIVOS DA DISCIPLINA

A arte faz parte da Cultura. A Cultura é o ser humano, € o que ha de
humano no ser, € aquilo que o distingue dos outros animais. Num sentido amplo,
somos todos produtores culturais, porque o primeiro objetivo do nosso cultivo é a
prépria vida. Temos que assumir nossa condicdo humana, criadora. Nessa
perspectiva, a Disciplina de Artes no Ensino Fundamental visa, sobretudo:

- Desenvolver a PERCEPCAO, levando em conta que cada aluno percebe
de maneira diferente 0 mesmo objetivo ou situacao;

- Desenvolver a sensibilidade ESTETICA, considerando nZo somente o
ambiente escolar, mas o dia-a-dia de cada um, na familia, comunidade, etc.,
possibilitando ao aluno captar pistas expressivas néo-verbais que podem
comunicar a sensacdo de conforto ou de mal-estar, de confianca ou de
hostilidade, etc.;

- Desenvolver a CRIATIVIDADE, no sentido de redefinir, reorganizar,
separar os elementos de um todo, sintetizar, combinar, e relacionar para
formar um novo trabalho. Ser flexivel, independente e original,

- Desenvolver o dominio de TECNICAS, através da exploracdo, manipulacéo
e experimentagdo de novos materiais, buscando a materializagdo de suas
idéias;

- Desenvolver o entendimento no MUNDO TECNOLOGICO, promovendo a
articulacéo dos aspectos historicos, fisicos, sociais e culturais, relacionando
0S aspectos positivos e negativos dessa nova realidade, sua origem,
influéncia e avancos significativos na sociedade.

- Desenvolver o SENTIDO SOCIAL do aluno, levando-o a apreciar 0s
produtos de expressdo e de tecnologia de outras civilizacdes e periodos,
bem como, a participar de seu grupo escolar e social, assumindo seus



valores e opinido perante 0s outros, com senso critico e respeito as demais
posicoes;

- Desenvolver a CAPACIDADE DE INTERVENCAO, no sentido de identificar
os indicadores de qualidade de vida, no ambito da defesa do ambiente e da
defesa do patrimoénio cultural, avaliando a assumindo uma posi¢ao
consciente e critica.



CONTEUDOS

ENSINO FUNDAMENTAL

« AREA ARTES VISUAIS - 52 SERIE

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS |COMPOSICAO MOVIMENTOS E |ABORDAGEM
FORMAIS PERIODOS PEDAGOGICA
CONTEUDOS BASICOS PARA A SERIE
Ponto Bidimensional Arte Greco-Romana [Estudo dos
_ o ) _ elementos formais e
Linha Tridimencional Arte Africana . ~
sua articulacdo com
Textura Figurativa/Abstrato  |Arte Ocidental os elementos de
. o composicao e
Forma Geomeétrica Idade Média movimentos e
Superficie [Técnicas: Pintura, Arte Popular periodos das artes
desenho, baixo e alto |(folclore) visuais.
\Volume
relevo, escultura, o
. Arte Pre-Historica
Cor arquitetura
N . Renascimento
Luz Géneros: paisagem,

retrato, cenas da
mitologia.

Barroco

« AREA MUSICA - 52 SERIE

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS
FORMAIS

COMPOSICAO

MOVIMENTOS E
PERIODOS

ABORDAGEM
PEDAGOGICA

CONTEUDOS BASICOS PARA A SERIE




Altura

Duracéao

Timbre

Intensidade

Densidade

Ritmo
Melodia

Escalas: diatbnica,
pentatonica,
cromatica

Maior, menor
Improvisacao

Géneros: erudito,
popular

Greco-Romana
Oriental
Ocidental

Idade Média

Musica Popular
(folclore)

Percepcao dos
elementos formais na
paisagem sonora e na
musica. Audicdo de
diferentes ritmos e
escalas musicais

Teoria da musica

Producéo e execucao de
instrumentos ritmicos.

Pratica coral e canone
ritmico e melédico.

« AREA TEATRO - 52 SERIE

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS |COMPOSICAO |[MOVIMENTOSE |ABORDAGEM
FORMAIS PERIODOS PEDAGOGICA
CONTEUDOS BASICOS PARA A SERIE
Personagem: [Técnicas: jogos |Greco-Romano Estudo das estruturas
expressoes teatrais, teatro , teatrais: personagens,
corporais, direto e indireto, Teatro Oriental acao dramética e
vocais, improvisacao, Africano espaco cénico e sua
gestuais e manipulacéo, articulagado com formas
faciais] mascara. Teatro Medieval de composicdo em

Acao

Renascimento

Teatro Popular

movimentos e
periodos onde se
originaram.




Espaco

Géneros:
Tragédia,
roteiro.

Espaco Cénico,
circo

Aderecos.

Comédia, enredo,

« AREA DANCA - 52 SERIE

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS |COMPOSICAO |[MOVIMENTOSE |ABORDAGEM
FORMAIS PERIODOS PEDAGOGICA
CONTEUDOS BASICOS PARA A SERIE
Movimento  [Eixo Pré-historia Estudo do movimento
corporal corporal, tempo espaco e
Deslocamento Greco-Romana , ~
sua articulacdo com os
Ponto de Apoio Medieval elementos de
Tempo N . composicao e
Formagao ldade Media movimentos e periodos
Técnica Arte Popular da danca.
Espaco L (folclore)
Improvisacao
Género: Circular




AREA ARTES VISUAIS - 62 SERIE

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS COMPOSICAO MOVIMENTOS E |ABORDAGEM
FORMAIS PERIODOS PEDAGOGICA
CONTEUDOS BASICOS PARA A SERIE
Ponto Bidimensional Arte indigena Percepcédo dos modos
_ . _ _ . |de estruturar e compor
Linha Tridimencional Arte Popular Brasileira .
as artes visuais na
e Paranaense
Forma Figurativa cultura destes povos.
Abstracionismo
Expressionismo .
Textura Abstrato P Teoria das Artes
» o Impressionismo Visuais.
Superficie |Geométrica
\Volume Técnicas: Pintura,
desenho, Producéo de trabalhos
cor escultura, de artes visuais com
Luz modelagem caracteristicas da
gravura, mista, cultura popular,
pontilhismo... relacionando os
contetdos com o
Géneros:

paisagem, retrato,
natureza morta.

cotidiano do aluno.

« AREA MUSICA - 62 SERIE

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS |COMPOSICAO |MOVIMENTOSE |ABORDAGEM

FORMAIS PERIODOS PEDAGOGICA
CONTEUDOS BASICOS PARA A SERIE

Altura Ritmo Percepcéo dos modos de fazer




Duracéo

Timbre

Intensidade

Densidade

Melodia

Escalas

Estruturas

Géneros:folcloricos, popular,

musica, através de diferentes
formas musicais.

Pesquisa da paisagem sonora.

étnico Teorias da musica.

Técnicas: vocal, instrumental, Producéo de trabalhos musicais

mista com caracteristicas populares e
L composicao de sons da paisagem

Improvisacao.

sonora.

« AREA TEATRO - 62 SERIE

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS |COMPOSICAO |MOVIMENTOSE |ABORDAGEM
FORMAIS PERIODOS PEDAGOGICA
CONTEUDOS BASICOS PARA A SERIE
Personagem: |Representacao, Comédia dell’'arte |Percepcao dos modos
expressoes Leitura dramaética, de fazer teatro,
corporais, _ Teatro Popular atraves de diferentes
. Cenografia. o . .
vocais, Brasileiro e espacos disponiveis.
gestuais e Géneros: Rua, Paranaense
faciais] Comédia, arena,
Caracterizacao. Teorias de teatro.
Acao
Técnicas: jogos Producéo de trabalhos
dramaticos e com teatro de arena,
teatrais, Mimica, de rua e indireto.
improvisacao,
Espaco formas animadas...




AREA DANCA - 62 SERIE

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS COMPOSIQAO MOVIMENTOS E |ABORDAGEM

FORMAIS PERIODOS PEDAGOGICA
CONTEUDOS BASICOS PARA A SERIE

Movimento |Género: Danca Popular Percepcéao dos modos

corporal Folclérica, Brasileira Paranaense (de fazer danca, através

Tempo

Espaco

popular, étnica
Ponto de Apoio
Formacgéao
Rotacéao
Coreografia
Salto e queda

Niveis (alto,
meédio e baixo)

Africana Indigena
Renascimento

de diferentes espacos
onde é elabarada e
executada.

Teoria da danca.

Producao de trabalhos
com danca utilizando
diferentes modos de
composicao.




AREA ARTES VISUAIS - 72 SERIE

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

Técnicas: pintura,
desenho,
fotografia,
audiovisual,
gravura...

Géneros: Natureza
morta, retrato,
paisagem.

ELEMENTOS COMPOSICAO MOVIMENTOS E |ABORDAGEM
FORMAIS PERIODOS PEDAGOGICA
CONTEUDOS BASICOS PARA A SERIE

Linha Bidimensional Industria Cultural Percepcéao dos modos
de

Forma Tridimencional Arte Digital

_ _ fazer trabalhos com

Textura Figurativa \VVanguardas .
artes visuais nas

Superficie  |Abstrato Arte Contemporanea |diferentes midias.

\Volume Semelhancas Arte Cinética

Cor Contraste Op Art Teoria das Artes
Visuais.

Luz Ritmo Visual Pop Art

Cenografia Classicismo

Producéo de trabalhos
de artes visuais
utilizando
equipamentos e
recursos tecnoldgicos.




« AREA MUSICA - 72 SERIE

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS |COMPOSICAO MOVIMENTOS E |ABORDAGEM
FORMAIS PERIODOS PEDAGOGICA

CONTEUDOS BASICOS PARA A SERIE

Altura Ritmo Inddstria cultural
Melodia

Duracao Harmonia Eletrénica

Timbre Tonal, modal e a Minimalista

fusdo de ambos.
Rap, Rock, Tecno,

Intensidade
Técnicas: vocal,
instrumental,

Densidade eletronica,
informéatica e mista

Sertanejo pop

\Vanguardas

Sonoplastia _
Classica




AREA TEATRO - 72 SERIE

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

teatrais, sombra,
adaptacao cénica.

ELEMENTOS COMPOSICAO MOVIMENTOS E |ABORDAGEM
FORMAIS PERIODOS PEDAGOGICA
CONTEUDOS BASICOS PARA A SERIE
Personagem: [Representacdo no [Industrica Cultural  |Percepcdo dos modos
expressoes Cinema e Midias ) de fazer teatro,
corporais, (Video, TV e Realismo atraves de diferentes
vocais, Computador) Expressionismo midias.
gestuais e .
faciais] Texto dramatico  [Cinema Novo
Cenografia VVanguardas Teorias da
_ representacao no
Acao Maquiagem Classicismo teatro e midias.
Sonoplastia
Roteiro, enredo. Producéo de
trabalhos de
Espaco ~
o _ representacao
Tecnicas: jogos utilizando

equipamentos e
recursos tecnoloégicos.

« AREA DANGCA - 72 SERIE

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS |COMPOSICAO |MOVIMENTOS E |ABORDAGEM

FORMAIS PERIODOS PEDAGOGICA
CONTEUDOS BASICOS PARA A SERIE

Movimento |Dire¢cbes Hip Hop Percepc¢éo dos modos




corporal

Tempo

Espaco

Dinamicas
Aceleracao
Improvisagao
Coreografia
Sonoplastia

Género: Industria
Cultural,
espetaculo

Musicais
Expressionismo
Industria Cultural
Dancga Moderna

Danca Classica

de fazer danca, através
de diferentes midias.

Teorias da danca de
palco e em diferentes
midias.

Producéao de trabalhos
com danca utilizando
equipamentos e
recursos tecnoldégicos.




« AREA ARTES VISUAIS - 82 SERIE

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

Técnicas: Pintura,
desenho,
performance...

Géneros: Paisagem
urbana, idealizada,
cenas do cotidiano.

ELEMENTOS |COMPOSICAO |MOVIMENTOSE |ABORDAGEM
FORMAIS PERIODOS PEDAGOGICA
CONTEUDOS BASICOS PARA A SERIE
Linha Bidimensional Realismo Percepc¢éo dos modos
de
Forma Tridimencional Dadaismo
_ _ _ fazer trabalhos com
Textura Figurativa Arte Engajada o
artes visuais e sua
Superficie  |Geométrica Muralismo funcéo social.
\Volume Figura-fundo Pré-colombiana
Cor Perspectiva Grafite (Hip Hop)  [Teoria das Artes
Visuais.
Luz Semelhancas Romantismo
Contrastes
_ _ Producéo de trabalhos
Ritmo Visual com os modos de
Cenografia organizagao com

enfoque na arte
Engajada.

« AREA MUSICA - 82 SERIE

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS

COMPOSICAO  |MOVIMENTOS E

ABORDAGEM




FORMAIS PERIODOS PEDAGOGICA
CONTEUDOS BASICOS PARA A SERIE
Altura Ritmo Musica Engajada Percepcao dos modos
) de fazer musica e sua
Melodia . .
funcao social.
Duragéao Harmonia Musica Popular
Brasileira. Musica
Estrutura R . , .
contemporanea Teorias da musica.
Timbre Técnicas: vocal, )
! _ ! v Hip Hop, Rock, Punk
instrumental,
mista Romantismo Producéo de trabalhos
Intensidade R com os modos de
Géneros: popular, .
. o organizacéo e
folclorico, étnico. . )
composicdo musical,
Densidade com enfoque na Arte
Engajada.

AREA TEATRO - 82 SERIE

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS |[COMPOSICAO |MOVIMENTOSE |ABORDAGEM

FORMAIS PERIODOS PEDAGOGICA
CONTEUDOS BASICOS PARA A SERIE

Personagem: [Técnicas: Teatro Engajado Percepc¢éo dos modos

expressoes Mondlogo, jogos ~_ |de fazer teatro e sua

corporais, teatrais, diregéo, Teatro do Oprimido funcao social.

vocais, ensaio, Teatro- Teatro Pobre

gestuais e F6rum,

faciais. Teatro do Absurdo Teorias do teatro.

Teatro Imagem

Representacédo

Romantismo




Acao

Espaco

Roteiro, enredo
Dramaturgia
Cenografia
Sonoplastia
lluminacao
Figurino

Géneros

Criacao de trabalhos
com os modos de
organizacao e
composicao teatral
com enfoque na Arte
Engajada.

« AREA DANGCA - 82 SERIE

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

espetéaculo,
moderna

Coreografia.

ELEMENTOS |COMPOSICAO |[MOVIMENTOSE |ABORDAGEM
FORMAIS PERIODOS PEDAGOGICA
CONTEUDOS BASICOS PARA A SERIE
Movimento |Ponto de Apoio  |Arte Engajada Percepc¢éo dos modos
corporal o o de fazer danga e sua
Niveis (alto, médio [Vanguardas ~ .
_ funcao social.
e baixo)
Danca
Tempo Rotagéo R
Contemporanea .
Teorias da danca.
Deslocamento ,
Romantismo.
Espaco Género: Salao,

Producao de trabalhos
com os modos de
organizacao e
composicao da danca
com enfoque na Arte
Engajada.




METODOLOGIA DA DISCIPLINA

De origem grega, a palavra METODO se compde de META e ODOS e
significa: “proceder de certa maneira para alcancar um fim”. Assim, a metodologia
no ensino da arte deve garantir e ajudar os alunos a desenvolver modos
interessantes, imaginativos e criadores de fazer e pensar sobre a arte,
exercitando seus modos de expressdo e comunicagdo, resultando em aulas
dindmicas, vivas e interessantes, pois ndo existe um s6 método que tenha dado o
mesmo resultado com todos os alunos. O ensino torna-se mais eficaz quando o
professor conhece as questdes que podem ocorrer durante um processo de
criacdo, saiba formular para si mesmo perguntas relativas ao conhecimento
artistico e conheca as diferencas entre seus alunos, observando-os antes,
durante e ap0s as atividades desenvolvidas. Isso se faz importante, na medida
em que cada aluno assimila as suas experiéncias de modo muito pessoal. Cabe
ao professor captar os saberes trazidos pelos alunos, pois no processo ensino-
aprendizagem também faz parte as experiéncias j4 adquiridas. Isso tudo,
somando aos recursos didaticos e tecnologicos disponibilizados, certamente
levardo o aluno a uma acéo cultural da arte tanto dentro da comunidade escolar,
como na sua vida afora, ndo esquecendo que, de certa maneira ensinar arte é
ensinar a ver o mundo...

Recursos didaticos e tecnolégicos a serem utilizados no processo
ensino-aprendizagem.

- Videos educativos, DVD e documentarios relacionados com o tema
proposto;

- Filmes consagrados;

- CD’s de musicas antigas e atuais, nacionais e estrangeiras;

- Textos literarios, revistas, jornais, cartazes e outros meios escritos;
- Pesquisa de campo;

- Caminhadas ecoldgicas, “pedagios”, manifestos, etc.;

- Pesquisas na Internet, acesso a imagens, textos, programas interativos,
etc.;



- Interdisciplinaridade com disciplinas afins, como Historia, Portugués,
Ciéncias, Educacdo Fisica, buscando elementos para inspirar e/ou
complementar os temas propostos;

- Utilizacdo da TV multimidia e Pen Drive.
AVALIACAO DA DISCIPLINA

Os critérios de avaliacdo dos alunos nao levara em conta considerando
somente 0s objetivos e conteldos propostos para a area e a série, mas sim, todo
o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social que os alunos tenham condi¢des de
apresentar, lembrando que a base do sistema educativo ndo é O QUE aprender,
mas sim, COMO aprender. Avaliar em arte ndo pode ser simplesmente a
aplicacdo das normas legais sob formas idénticas as da avaliacdo em qualquer
outra disciplina, mas sim a expressdo de um processo proprio, com forma
especifica. Nesse sentido, muitas vezes, o professor, ao avaliar um aluno, deve
levar em conta o esfor¢co que esse aluno fez para atingir o objetivo proposto, a
partir do ponto de onde esse aluno se encontrava. Outros pontos também podem
ser considerados na avaliacao:

- A postura pessoal do aluno diante do grupo, seja em criacdes artisticas,
pessoais ou coletivas, na sua analise, critica e conclusdo quanto a proposta
apresentada;

- A relacdo conteudo x resultado, de cada um e do grupo, levando-se em
consideragao o entendimento havido do tema explicado;

- A utilizacdo dos conhecimentos para a solucdo de problemas e elevacéo
espiritual do ambiente;

- A conscientizacdo do aluno quanto a sua responsabilidade para melhoria
do meio ambiente, sabendo que, futuramente, ele serd o condutor da
sociedade.

Esses meios parecem ser tanto aleatérios e empiricos, mas séo
necessarios e, realmente, eficientes, para uma real avaliacdo das atividades
relacionadas a disciplina. Porém, podem ser aplicadas outras formas de avaliacdo
gue, conforme o contetdo ou tema proposto, irdo apresentar subsidios concretos
para medir a extensao cognitiva do aluno, quais sejam:

- Provas orais e escritas, tedricas e praticas;

- Seminarios e debates em grupo;



- Relatorios individuais;
- Auto-avaliacéo;

- Dramatizacoes;

- Trabalhos artisticos;

- Pesquisas.
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APRESENTAGCAO GERAL DA DISCIPLINA

A disciplina de Ciéncias tem como objeto de estudo o conhecimento
cientifico que resulta da investigacdo da Natureza. Do ponto de vista cientifico,
entende-se por Natureza o conjunto de elementos integradores que constitui o
Universo em toda sua complexidade. Ao ser humano cabe interpretar
racionalmente os fenbmenos observados na Natureza, resultantes das relacfes
entre elementos fundamentais como tempo, espaco, matéria, movimento, forca,
campo, energia e vida.

A historicidade da ciéncia esta ligada ndo somente ao conhecimento
cientifico, mas também as técnicas pelas quais esse conhecimento é produzido,
as tradicdes de pesquisa que o produzem e as instituicbes que as apliam
(KNELLER, 1980).

O ensino de Ciéncias, no Brasil, foi influenciado pelas relagdes de
poder que se estabeleceram entre as instituicbes de producado cientifica, pelo
papel reservado a educacao na socializacdo desse conhecimento e no conflito de
interesses entre antigas e recentes profissdes, “frutos das novas relagdes de
trabalho que se originaram nas sociedades contemporaneas, centradas na
informagé&o e no consumo” (MARANDINO, 2005, p. 162).

Considerando-se que o quadro conceitual da disciplina de Ciéncias é
composto por referéncias da Biologia, da Fisica, da Quimica, da Geografia, da
Astronomia, entre outras, se faz necessario repensar os fundamentos tedrico-
metodoldgicos que sustentam o processo ensino-aprendizagem, a reorganizacao
dos conteudos cientificos escolares, os encaminhamentos metodolégicos e a
utilizacdo de abordagens, estratégias e recursos pedagogicos/tecnoldgicos, a
partir da histéria da ciéncia e da tradicao escolar.

Essas reflexdes tém como ponto de partida o fato da ciéncia néao
utilizar um Unico método para todas as suas especialidades.

A disciplina de Ciéncias deve permitir o aluno a interpretar, analisar,
refletir, tomar decisdes, fornecer subsidios para a formacdo de opinido critica
guanto aos conteudos estruturantes. Levar o aluno a entender o sistema
complexo de conhecimentos cientificos que interagem num processo integrado
dindmico envolvendo a diversidade de espécies atuais e extintas, bem como suas
relacdes estabelecidas entre si e com o ambiente — biodiversidade. Permitir a
apreenséo dos conhecimentos das diversas formas de energia, sua conservagao



e transformagfes, e aplicabilidades. No conteudo estruturante de sistemas
bioldgicos, partir do conhecimento prévio, para um entendimento do organismo
como um sistema integrado e evolutivo, comparando-o0 a outros seres vivos. A
astronomia faz referéncia aos conhecimentos sobre a dinamica dos corpos
celestes, evolucdo do Universo, que leva os estudantes a buscar explicacoes
alternativas para acontecimentos da realidade, o que permite o entendimento de
guestdes astronémicas.



OBJETIVOS GERAIS DA DISCIPLINA

Compreender a natureza como um todo, dindmico e o ser humano, em
sociedade, como agente de transformagdo do mundo em que vive, em
relacdo essencial com os demais seres vivos e outros componentes do
ambiente;

Compreender a ciéncia como um processo de producdo de conhecimento e
uma atividade humana, histérica, associada a aspectos de ordem social,
econdmica, politico e cultural;

Identificar relacdes entre conhecimento cientifico, producdo de tecnologia
condigbes de vida, no mundo de hoje e em sua relagdo historica, e
compreender a tecnologia como meio para suprir necessidades humanas,
sabendo elaborar juizo sobre ricos e beneficios das praticas cientifico —
tecnoldégico;

Compreender a saude pessoal, social e ambiental como bens individuais e
coletivos que devem ser promovidos pela acdo de diferentes agentes;
Formular questbes, diagnosticar e propor solucdes para problemas reais e
a partir de elementos das ciéncias naturais, colocando em pratica
conceitos, procedimentos e atitudes desenvolvidos no aprendizado escolar;
Saber utilizar conceitos cientificos basicos, associados a energia, matéria,
transformacdo, espaco, tempo, sistema, equilibrio e vida;

Saber combinar leituras, observacoes, experimentagcoes e registros para
coleta, comparacdo entre explicagbes, organizacdo, comunicagdo e
discusséo de fatos e informacdes;

Valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de acéo critica e cooperativa
para a construgéo coletiva do conhecimento;

Compreender e exemplificar como as necessidades humanas, de carater
social, pratico cultural, contribuem para o0 desenvolvimento do
desenvolvimento do conhecimento cientifico ou, no sentido inverso,
beneficiam — se desse conhecimento;

Compreender as relagcdes de mao dupla entre o processo social e a
evolucdo das tecnologias, associadas a compreensdo dos processos de
transformacao de energia, dos materiais e da vida;

Valorizar a disseminagéo de informagdes social relevantes aos membros
da sua comunidade;

Confrontar as diferentes explica¢des individuais e coletivas, reconhecendo
a existéncia de diferencas modelos explicativos na ciéncia, inclusive de
carater historico, respeitando as opinides, para elaborar suas idéias e
interpretacoes;



Elaborar individualmente e em grupo relatos orais, escritos, perguntas e
suposicdes acerca do tema em estudo, estabelecendo relagbes entre as
informacdes obtidas por meio de trabalhos praticos e de textos, registrando
suas proprias sinteses mediante tabelas, gréaficos, esquemas, textos ou
maquetes;

Compreender como as teorias geocéntricas e heliocéntricos explicam os
movimentos dos corpos celestes, relacionando esses movimentos e dados
de observacéo e a importancia historicas dessas diferentes visdes;
Compreender a historia evolutiva dos seres vivos, relacionando — a aos
processos de formacao do planeta,

Caracterizar as transformacdes tanto naturais como induzidas pelas
atividades humanas, na atmosfera, na litosfera, na hidrosfera e na biosfera,
associadas aos ciclos dos materiais e ao fluxo de energia na Terra,
reconhecendo a necessidade de investimento para preservar o ambiente
em geral, e particularmente, em sua regiao;

Compreender o corpo humano e sua saude como um todo integrado por
dimensbes bioldgicas, afetivas e sociais, relacionando a prevencdo de
doencas e promocdo de saude das comunidades a politicas publicas
adequadas;

Compreender as diferentes dimensdes da reproducdo humana e o0s
métodos anticoncepcionais, valorizando o sexo seguro e a gravidez
planejada.



CONTEUDOS
52 SERIE

CONTEUDO ESTRUTURANTE: ASTRONOMIA
Universo
Sistema solar
Movimentos terrestres
Movimentos celestes

Astros

CONTEUDO ESTRUTURANTE: MATERIA

Constituicdo da matéria

CONTEUDO ESTRUTURANTE: SISTEMAS BIOLOGICOS

Niveis de organizacédo celular

CONTEUDO ESTRUTURANTE: ENERGIA
Formas de energia
Converséo de energia

Transmisséo de energia

CONTEUDO ESTRUTURANTE: BIODIVERSIDADE
Organizacao dos seres vivos
Ecossistema

Evolucao dos seres vivos.



6° SERIE

CONTEUDO ESTRUTURANTE: ASTRONOMIA
Astros
Movimentos terrestres

Movimentos celestes

CONTEUDO ESTRUTURANTE: MATERIA

Constituicdo da matéria

CONTEUDO ESTRUTURANTE: SISTEMAS BIOLOGICOS
Célula

Morfologia e fisiologia dos seres vivos

CONTEUDO ESTRUTURANTE: ENERGIA
Formas de energia

Transmisséo de energia

CONTEUDO ESTRUTURANTE: BIODIVERSIDADE
Origem da vida
Organizacgao dos seres vivos

Sistematica



72 SERIE

CONTEUDO ESTRUTURANTE: ASTRONOMIA

Origem e evolucdo do universo

CONTEUDO ESTRUTURANTE: MATERIA

Constituicdo da matéria

CONTEUDO ESTRUTURANTE: SISTEMAS BIOLOGICOS
Célula

Morfologia e fisiologia dos seres vivos

CONTEUDO ESTRUTURANTE: ENERGIA

Formas de energia

CONTEUDO ESTRUTURANTE: BIODIVERSIDADE

Evolugéo dos seres vivos



82 SERIE

CONTEUDO ESTRUTURANTE: ASTRONOMIA
Astros

Gravitacdo universal

CONTEUDO ESTRUTURANTE: MATERIA
Propriedades da matéria

CONTEUDO ESTRUTURANTE: SISTEMAS BIOLOGICOS
Morfologia e fisiologia dos seres vivos

Mecanismos de heranca genética

CONTEUDO ESTRUTURANTE: ENERGIA
Formas de energia

Conservacao de energia

CONTEUDO ESTRUTURANTE: BIODIVERSIDADE

InteracBes ecoldgicas



METODOLOGIA DA DISCIPLINA

O ensino de Ciéncias possibilita ao sujeito a capacidade de: Entender a
realidade situar-se no mundo de forma ativa, ser critico, ler textos cientificos,
entender e avaliar questdes sociais, politicas e econémicas, proporcionando o
desenvolvimento de uma postura critica e reflexiva frente as descobertas e os
fatos cientificos do mundo real.

Estas Diretrizes Curriculares para o ensino de Ciéncias propdem uma
pratica pedagodgica que leve a integracdo dos conceitos cientificos e valorize o
pluralismo metodoldgico.

7

Para isso é necessario que os conteudos especificos de Ciéncias
sejam entendidos em sua complexidade de relagbes conceituais, ndo dissociados
em é&reas de conhecimento fisico, quimico e biolégico, mas visando uma
abordagem integradora.

Tais conteudos podem ser entendidos a partir da mediacdo didatica
estabelecida pelo professor de Ciéncias, que pode fazer uso de estratégias que
procurem estabelecer relagdes interdisciplinares e contextuais, envolvendo desta
forma, conceitos de outras disciplinas e questdes tecnoldgicas, sociais, culturais,
éticas e politicas.

No ambito de relagbes contextuais, ao elaborar o plano de trabalho
docente, o professor de Ciéncias deve prever a abordagem da cultura e histéria
afro-brasileira (Lei 10.639/03), historia e cultura dos povos indigenas (Lei
11.645/08) e educacao ambiental (Lei 9.795/99).

O professor de Ciéncias, responsavel pela mediacdo entre o
conhecimento cientifico escolar representado por conceitos e modelos e as
concepgOes alternativas dos estudantes, deve lancar mao de encaminhamentos
metodolégicos que utilizem recursos diversos, planejados com antecedéncia, para
assegurar a interatividade no processo ensino-aprendizagem e a construgao de
conceitos de Ciéncias forma significativa pelos estudantes.

Para que essa perspectiva do curriculo de Ciéncias se efetive na
escola, é preciso que os participes do processo de ensino e de aprendizagem
partihem da concepcdo de ciéncia como construcdo humana, cujos
conhecimentos cientificos sdo passiveis de alteracdo ao longo da histéria da
humanidade e marcados por intensas relagdes de poder.



E importante que o professor de Ciéncias estabeleca as relacbes entre
os diversos conteudos especificos, nesse sentido, eles devem ser tratados ao
longo dos quatro anos do Ensino Fundamental, desde que se respeite 0 nivel
cognitivo dos alunos, a realidade local, a diversidade cultural, as diferentes formas
de apropriacdo dos conteudos especificos por parte dos alunos e, adote uma
linguagem coerente com a faixa etaria, aumentando gradativamente o
aprofundamento da abordagem desses conteudos, e gque 0s conhecimentos
fisicos, quimicos e biolégicos estejam articulados de modo a favorecer a
compreensao dos fendbmenos estudados, uma vez que esses conhecimentos sao
contribuicbes das respectivas ciéncias de referéncia e precisam ser tratados em
todas as séries finais do Ensino Fundamental.

A experimentacdo formal em laboratérios didaticos, por si sé, nao
resulta na apropriacdo dos conteudos especificos e conhecimentos cientificos
pelos alunos. Pois, 0 processo de ensino e de aprendizagem em Ciéncias, ndo
deve se limitar a uma Unica metodologia ou ficar restrito a um anico espaco fisico.
Sendo assim, é importante lembrar que as aulas e atividades praticas podem
acontecer em diversos ambientes, na escola ou fora dela.

As atividades praticas tém o seu conceito ampliado quando entendidas
como qualquer atividade pedagoégica em que os alunos se envolvem diretamente,
como, por exemplo, na utilizacdo do computador; leitura, analise e interpretacéo
de dados, gréficos, imagens, gravuras, tabelas e esquemas; resolucdo de
problemas; pesquisas bibliogréficas, entrevistas, seminarios, foruns de discusséo,
visita a campo, dentre outras.

Por meio das atividades praticas e das aulas praticas os alunos
passam a compreender a inter-relagdo entre os conhecimentos fisicos, quimicos e
biolégicos envolvidos na explicacdo dos fenémenos naturais, bem como o0s
processos de extracdo e industrializacdo da matéria-prima, os impactos
ambientais decorrentes desses processos, 0S materiais utilizados, o0s
procedimentos dessas atividades e o destino dos residuos, caracterizando uma
abordagem ampla e articulada dos fendbmenos estudados.

Cada um dos materiais alternativos, reagentes quimicos e
equipamentos utilizados precisa ser reconhecido pelos sujeitos envolvidos no
processo de ensino e de aprendizagem considerando desde a sua origem,
composicao quimica, funcionalidade, até a sua relevancia, ndo sé ho momento da
aula préatica para o estudo do fenbmeno em questdo, mas também na vida
cotidiana.



Entretanto, outras variaveis interferem no processo ensino-
aprendizagem de conceitos cientificos, dentre elas o enraizamento das
concepgOes alternativas, as apropriagbes culturais locais ou regionais, a
concepcao de ciéncia do professor e a qualidade de sua pratica de ensino.

O processo ensino-aprendizagem pode ser melhor articulado com o
uso de:

. recursos pedagdgicos/tecnolégicos que enriquecem a pratica
docente, tais como: livro didatico, texto de jornal, revista cientifica, figuras,
revista em quadrinhos, musica, quadro de giz, mapa (geograficos, sistemas
biolégicos, entre outros), globo, modelo didatico (torso, esqueleto, célula,
olho, desenvolvimento embrionario, entre outros), microscopio, lupa, jogo,
telescopio, televisor, computador, retroprojetor, entre outros;

. de recursos instrucionais como organogramas, mapas conceituais,
mapas de relagbes, diagramas V, gréficos, tabelas, infograficos, entre
outros;

. de alguns espacos de pertinéncia pedagogica, dentre eles, feiras,

museus, laboratorios, exposi¢cdes de ciéncia, seminarios e debates.

Diante de todas essas consideragfes propdem-se alguns elementos da
pratica pedagodgica a serem valorizados no ensino de Ciéncias, tais como: a
abordagem problematizadora, a relagdo contextual, a relacéo interdisciplinar, a
pesquisa, a leitura cientifica, a atividade em grupo, a observacdo, a atividade
experimental, os recursos instrucionais e o ludico, entre outros.

Vale destacar a importancia dos registros que os alunos fazem no
decorrer das atividades desenvolvidas nas aulas, pois através destes o professor
podera analisar a prépria pratica e realizar uma intervencdo pedagodgica coerente
no processo educativo. Além disso, o professor pode divulgar a produgéo de seus
alunos, com o intuito de promover a socializagdo dos saberes, a interagdo entre
os estudantes e destes com a producao cientifico-tecnoldgica.



AVALIACAO

A avaliacdo se dar4d ao longo do processo de ensino e de
aprendizagem possibilitando ao professor, por meio de uma interacdo diaria com
os alunos, contribuicdes importantes para verificar em que medida os alunos se
apropriaram dos contetdos especificos tratados nesse processo.

7

A avaliacdo € atividade essencial do processo ensino-aprendizagem
dos conteudos cientificos escolares e, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases
n. 9394/96, deve ser continua e cumulativa em relacdo ao desempenho do
estudante, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

A acdo avaliativa € importante no processo ensino-aprendizagem, pois
pode propiciar um momento de interacdo e construcdo de significados no qual o
estudante aprende. Para que tal acdo torne-se significativa, o professor precisa
refletir e planejar sobre os procedimentos a serem utilizados e superar o modelo
consolidado da avaliacdo tdo somente classificatéria e excludente.

Seréa preciso respeitar o estudante como um ser humano inserido no
contexto das relagcdes que permeiam a constru¢cdo do conhecimento cientifico
escolar. Desse modo, a considerar o modelo ensino-aprendizagem proposto
nestas diretrizes, a avaliacdo devera valorizar os conhecimentos alternativos do
estudante, construidos no cotidiano, nas atividades experimentais, ou a partir de
diferentes estratégias que envolvem recursos pedagdgicos e instrucionais
diversos.

Nestes termos, avaliar no ensino de Ciéncias implica intervir no
processo ensino-aprendizagem do estudante, para que ele compreenda o real
significado dos conteudos cientificos escolares e do objeto de estudo de Ciéncias,
visando uma aprendizagem realmente significativa para sua vida.
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APRESENTACAO GERAL DA DISCIPLINA

E com o corpo que somos capazes de ver, ouvir, falar, perceber e
sentir as coisas. O relacionamento com a vida e com os outros corpos da-se pela
comunicacado e pela linguagem e o corpo € e possui. Essa € a nossa existéncia,
na qual temos consciéncia do eu no tempo e no espago 0 Corpo, ao expressar seu

caréater sensivel, torna-se veiculo e meio de comunicacao.

A comunicacdo corporal entre os individuos tende a acontecer
guando estes tém a consciéncia de seus corpos sensiveis, repletos de vontade e
intencionalidade. Portanto, a receptividade e a transmissdo de informacdes,
através dos movimentos corporais entre os individuos acontecem de maneira
natural e espontanea, sucedendo-se entre eles um elo de ligacdo preso pela
sensibilidade, a comunicag¢do é uma negociacao entre pessoa, um ato criativo. E
guando nés nos comunicamos formamos um sistema de interacdo e reacdo

integrado em harmonia.

Os gestos, as posturas e as expressdes faciais sao criados,
mantidos ou modificados em virtude de os homem ser um ser social e viver num
determinado contexto cultural. Isto significa que os individuos tém uma forma
diferenciada de se comunicar corporalmente, que se modifica de cultura para

cultura.

E os individuos, por sua vez, aprende a fazer uso das expressdes
corporais, de acordo com os ambiente m que se desenvolve como pessoa. Isto
quer dizer que todo movimento do corpo tem um significado de acordo com o

contexto

Nas ac¢Oes corporais dos jovens e adolescentes, durante as atividades
fisicas, o enfoque esta voltado para o corpo, para as idéias e para os sentimentos
que continuam sendo controlados. Dessa forma, o corpo acabard imobilizado,
sem reacdes, sem vibracdes, tornando as idéias conservadoras, tensas e rigidas.

Sentir e perceber as emocdes, transmitir vontades, decidir sobre o que
guer fazer, explorar as potencialidades com vigor sdo mensagens emitidas pelos
alunos por meio dos movimentos corporais.



O complexo organismo humano se relaciona com o0 mundo movendo-
se, quando o corpo se move, 0S sentimentos captam informagbes. As
terminagdes neurais enviam informagdes para os cortices sensoriais da visdo, da
audicdo, do paladar, do olfato e sensac¢des somaticas. Os sentidos possibilitam ler
0 mundo.

A Educacdo Fisica permite que se vivenciem diferentes praticas
corporais das mais diversas manifestacdes culturais e se enxerguem como essa
variada combinacédo de influéncias esta presente na vida cotidiana. As dancas,
esportes, lutas, jogos e ginasticas compdem um vasto patrimoénio cultural que
deve ser valorizado, conhecido e desfrutado. Além disso, esses conhecimentos
contribui para a adocdo de uma postura ndo-preconceituosa e discriminatéria
diante sas manifestacdes e expressdes dos diferentes grupos étnicos e sociais e
as pessoas que dele fazem parte.

A Educacéo Fisica, pretende refletir sobre as necessidades atuais de
ensino, superando uma visao fragmentada de homem, permitido o entendimento
do corpo em muito de sua complexidade, ou seja , a Educacao Fisica, permitindo
uma abordagem biolégica, antropoldgica, psicoldgica, filosofica e politica das
praticas corporais, justamente por sua constituicdo interdisciplinar, buscando
assim superar as concepc¢fes fundadas nas légicas instrumental, anatomo
funcional e esportivizada provenientes de outras matrizes tedrico-metodoldgicas
fundadas, principalmente, no modelo de inspiracdo positivista, originario das
ciéncias da natureza.



OBJETIVOS GERAIS DA DISCIPLINA

Ampliar campo de intervencdo da Educacdo Fisica, para além das
abordagens centradas na motricidade.

Propiciar o desenvolvimento dos conteddos elencados no curriculo de
maneira que sejam relevantes e estejam de acordo com a capacidade
cognoscitiva do aluno.

Estimular as praticas corporais tendo como principio béasico o
desenvolvimento do sujeito unilateral.

Superar o carater da Educacgéo Fisica como mera atividade, de “pratica
pela prética”.

Integrar o processo pedagdgico como elementos fundamentais para o
processo de formacédo humana do aluno.

Propiciar ao aluno uma visédo critica do mundo e da sociedade na qual
esta inserido.

Priorizar a construcdo do conhecimento sistematizado como
oportunidade impar, na reelaboracéo de idéias e praticas que por meio de acbes
pedagdgicas, intensifiquem a compreensdo do aluno sobre a gama de
conhecimentos produzidos pela humanidade e suas implicagdes para a vida.



CONTEUDOS

52 SERIE
CONTEUDOS CONTEUDOS BASICOS CONTEUDOS ESPECIFICOS
ESTRUTURANTES
GINASTICA -Conhecimento do proprio |-Habitos saudaveis de higiene,
corpo alimentacédo, Postura,Puberdade
-Movimentos basicos:rolamentos
S o para frente e para tras; parada de
-Ginastica Artistica -
cabeca; equilibrar; balancar; saltar.
-Atividades circenses com ma-teriais
alternativos (fita de crepom) e
histéria da g.circense
-Ginastica Circense
-Movimentos da ginastica ritmica
com arco e bola e histéria da GR
-Ginéstica Ritmica
JOGOS E -Jogos e brincadeiras -Amarelinha; mée pega; mae cola;

BRINCADEIRAS

populares

-Brincadeiras e Cantigas
de roda

nunca trés; mae ajuda; fugi-fugi; dia
e noite; stop;Gato e rato; lenco atras;
danca das cadeiras; barra manteiga.

-Cacador; Pique bandeira.

-Historia dos brinquedos e
brincadeiras.




-Jogos de Tabuleiro

-Jogos Dramaticos

-Confecgéo de brinquedos com
material alternativo.

-Disposicao e movimentacao bésica
dos jogos de tabuleiro.

-Dama,Trilha, Ludo, Domind.

-Imagem e Agéo
.Mimica

.Improvisacao

ESPORTES

-Individual

-Coletivos

-Atletismo
-Histéria do Atletismo
-Histoéria dos Jogos Olimpicos

-Ténis de Mesa

-Futsal
-Futebol
-Basquetebol
-Handebol
-Voleibol

-Jogos pré-desportivos




DANCAS

LUTAS

-Dancas Folcléricas

-Dancas Circulares

-Capoeira

-Histéria dos Esportes
-Histéria da Copa do Mundo

- Historico e principais dancas
regionais e Passos basicos das
dancas;

Origem, aspectos histoéricos e
movimentos basicos;




62 SERIE

CONTEUDOS CONTEUDOS BASICOS |[CONTEUDOS ESPECIFICOS
ESTRUTURANTES
GINASTICA -Conhecimento do proprio - Aquecimento (fundamentos e
corpo; formas);
-Identificacéo das funcdes organicas
(contracao, frequéncia cardiaca e
respiratoria);
-Postura,;
-Alterac0es fisiologicas
(adolescéncia);
-Respeito, unido, organizacéo e
responsabilidade;
-Valores humanos;
-Posturas e elementos da ginastica
(rolamentos, avido, roda, rodante,
paradas de méao e de cabeca);
-Gindstica artistica.
-Bola, fita;
- Bola e mala bares;
-Ginastica ritmica;
-Ginastica circenses;
JOGOS E -Jogos cooperativos; -dividir o tapete, Atravessar o outro

BRINCADEIRAS

lado;




-Jogos de estafetas;

-Jogos dramaticos e de
interpretacao;

-Jogos de raquetes e
peteca;

- Jogos de tabuleiro;

- Chicotinho queimado, lascar o
pido;

-Teatro, mimica;

-Recorte histérico delimitado tempos
€ espacgos nos jogos;

-Construcéo coletiva dos jogos e
materiais;

-Jogos de bets, Regras e
fundamentos dos jogos;

- Xadrez - Historia e regras;

ESPORTES

-Individual;

-Coletivos

- Atletismo

-Fundamentos bésicos, regras das
diferentes modalidades do atletismo;

- Ténis de mesa;

-Fundamentos basicos e regras

-Futsal;
-Basquetebol;

-Handebol; Voleibol




-Voleibol

-Fundamentos basicos e regras dos
esportes;

-Jogos adaptados (pré desportivos)
-Copa do mundo:

Trajetoria da selecéo brasileira na
copa e histéricos das copas do
mundo;

LUTAS - Judé; - Movimentos de golpes e defesa;
- Historico do judo;
DANCAS -Dancas folcloricas - Historico e principais dancas

(Parand);

-Danca de rua

regionais como o pau de fita e
Passos bésicos da danca;

-Hip-Hop (Break)

-Aspectos historicos e Passos
bésicos da danca;




72 SERIE

CONTEUDOS CONTEUDOS BASICOS CONTEUDOS
ESTRUTURANTES ESPECIFICOS
GINASTICA -Conhecimento do proprio corpo  -Capacidades fisicas;
-Efeitos da atividade fisica
sobre o0 organismo;
-Mudancas fisiolégicas da
adolescéncia.
-Principais estruturas
0sseas, grupos musculares
a articulares;
-Postura.
N -Comunicacéo, Amizade,
-Relagdes Humanas Namoro e Amor:
-Sexualidade
Fundamentos da ginastica
-Ginéstica Aerobica; aerobica;
Criacdo de sequencias de
gindastica circense e ritmica
- Ginastica Circense;
- Ginéstica Ritmica ;
JOGOS E -Jogos cooperativos e Jogos de Ex: cadeira livre, danca das

BRINCADEIRAS

interacao/relacionamento.

cadeiras cooperativas,
salve-se com um abraco,




-Jogos draméticos

-Jogos de tabuleiro

Joao bobo;

-Mimicas improvisacdes e
imitacao;

Xadrez

Fundamentos e historia.

ESPORTES

-Individual

-Coletivos

-Ténis de mesa

-Fundamentos bésicos e
regras ;

-Futsal

-Basquetebol
-Handebol

-Voleibol

-Esportes adaptados

-Fundamentos basicos,
regras dos diferentes
esportes;

-Jogos pré-desportivos
-Sistemas téticos:

Sistemas individuais de
defesa e ataque do futsal,
basquetebol e handebol;

DANCAS

-Danca de saldo

-Forrdé

-Aspectos historicos e




-Danca de rua

Passos béasicos da danca;

-Hip-Hop (Break)

LUTAS

-Karate

Origem, aspectos histéricos
e fundamentos;




82 SERIE

CONTEUDOS CONTEUDOS CONTEUDOS ESPECIFICOS
ESTRUTURANTES BASICOS
GINASTICA -Conhecimento do - Capacidades fisicas, analise do grau
proprio corpo de implicagbes em determinadas
atividades fisicas.
- Andlise postural
-Auto percepcao e auto estima
. -Unides, Amor.
- Relagbes Humanas
-Prevencéo ao uso indevido de
drogas;
- Historia e movimentos basicos
-Geral e Yoga
JOGOS E -Jogos cooperativos Diferenciar jogos cooperativos e 0s

BRINCADEIRAS

-Jogos adaptados

jogos competitivos a partir dos
seguintes elementos: visdo do jogo,
objetivos, o outro e relacédo
resultado/conseqiiéncia/ motivagao.

- Estratégia e imaginacao




ESPORTES

-Coletivos

-Futsal
-Basquetebol
-Handebol
-Voleibol

-Fundamentos basicos, regras dos
diferentes esportes;

-Jogos pré-desportivos;
-Sistemas taticos:

Sistema 2x2 do futsal;

Sistema 2X1X2 do basquetebol,

Sistema 6X0 de defesa e ataque do
handebol;

Sistema 6x0 do voleibol;

DANCAS -Danca de salédo -Vanera, chote... (gauchas) -Aspectos
historicos e Passos basicos das
dancas;

-Hip-Hop (Break)
-Danca de rua
LUTAS -Taekondo -Origem, aspectos historicos e

movimentos basicos;




METODOLOGIA DA DISCIPLINA

Os pressupostos do materialismo histérico-dialético, configuram a
Cultura Corporal, objeto de estudo da Educacdo Fisica, relacionando o
movimento humano, historicamente constituido, ao cotidiano escolar em todas as
suas formas de manifestacées culturais, politicas, econdmicas e sociais. Para
tanto, utiliza-se da metodologia critico-superadora onde o educando pode ampliar
sua visdo de mundo por meio da cultura corporal, superando a perspectiva
pautada no tecnicismo e na esportivizagcdo das praticas corporais onde entdo
poder-se-4 contribuir para que os alunos se tornem sujeitos capazes de
reconhecer o proprio corpo, ter autonomia sobre ele, e adquirir uma
expressividade corporal consciente.

A midia precisa ser objeto explicito de ensino e aprendizagem na
Educacdo Fisica, pela sua importancia e influéncia nas praticas da cultura
corporal de movimento, tanto como meio quanto como fim, tendo como finalidade
Gltima capacitar o aluno a uma apreciacao critica em relacéo a ela.

Num primeiro momento, pode-se associar as producfes da midia as
aulas, fazendo referéncias a imagens e eventos esportivos transmitidos pela TV,
ou publicadas em jornais e revistas, tratando de temas como riscos e beneficios
das atividades fisicas, a vinculacdo de certas praticas corporais a camadas
sociais, a popularidade de certos esportes.

Uma outra etapa consiste em aprender a interpretar o discurso da
midia de maneira critica, o que implica compreender sua linguagem especifica e
aprender a identificar outros modelos de praticas corporais que ndo o
hegemonico.

Numa terceira etapa mais complexa pretende-se que 0s proprios
alunos aprendam a produzir imagem e texto — uma producéao cultural que inclua e
desenvolva as experiéncias, as necessidades e 0s interesses dos alunos,
oriundos de seu contexto de vida.

Para tanto, rompe com o tratamento tradicional dos conteddos que
favorecem os alunos que ja tem aptiddes, adotando um eixo estrutural da acéo
pedagogica o principio da inclusdo, apontando para uma perspectiva
metodolégica de ensino e aprendizagem que busca o desenvolvimento da
autonomia, da cooperacao, da participacdo social e da afirmacédo de valores e
principios democraticos. Nesse sentido, busca garantir a todos a possibilidade de



usufruir de jogos, esportes, dancas, lutas e ginastica em beneficio do exercicio da
cidadania, estando pautados na corporalidade, entendida como a expressao
criativa e consciente do conjunto das manifestagbes corporais historicamente
produzidas, as quais pretendem possibilitar a comunicagdo e a interacdo do
sujeito: com o outro, com seu meio social e natural.

E necessario que a todo momento busquemos a totalidade em nossas
acOes pedagogicas, uma vez que os conteudos que ensinamos sao construcdes
humanas e possuem amplitude também humana, procurando diversificar
estratégias de abordagem dos conteudos, professor e aluno podem participar de
uma integracdo coorporativa de construcdo e descoberta, em que o professor
promove uma visdo organizada do processo como possibilidades reais.



AVALIACAO

A avaliacdo deve estar a servigo da aprendizagem de todos os alunos,
de modo que permeie o0 conjunto das acdes pedagdgicas e ndo como um
elemento externo a este processo. Assim sendo os critérios devem ser
estabelecidos de forma clara, a fim de priorizar a qualidade e o processo de
ensino e aprendizagem, sendo continua identificando dessa forma os progressos
do aluno durante o ano letivo.

A partir da avaliacdo diagndstica, tanto o professor quanto os alunos
poderdo revisitar o processo desenvolvido até entdo para identificar lacunas no
processo de ensino e de aprendizagem bem como planejar e propor outros
encaminhamentos que visem a superacéao das dificuldades constatadas.

Serd um processo continuo, permanente e cumulativo, onde o
professor estara organizado e reorganizando o seu trabalho tendo no horizonte,
as diversas manifestacdes corporais, evidenciados nas formas da ginastica, do
esporte, dos jogos, da danca e das lutas, levando os alunos a refletirem e a se
posicionarem criticamente com o intuito de construir uma suposta relacdo com o
mundo.

As praticas avaliativas buscam imprimir na avaliacdo uma perspectiva
de busca constante da identificacdo de conflitos no processo ensino-
aprendizagem, bem como a superacdo dos mesmos através de esforco critico e
criativo coletivo dos alunos, mobilizando plenamente a consciéncia dos alunos,
seus saberes e suas capacidades cognitivas, habilidades e atitudes pra enfrentar
problemas e necessidades, buscando novas solucdes para as relagcdes consigo
mesmo, com 0S outros e com a natureza, e que estas solugdes criativamente
encontradas sejam estendidas a outras situagdes semelhantes.



BIBLIOGRAFIA

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do ensino de Educacdo Fisica. Sao
Paulo, Cortez, 1992.

PARANA, Secretaria de Estado da Educacdo. DCE — Diretrizes Curriculares da
Rede Publica de Educacao Basica do Estado do Parana — Curitiba: SEED, 2006.

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAQAO. Livro Didatico Publico — Educacédo
Fisica. Curitiba — SEED/PR, 2006 — 22 edicao.

SOARES, Carmem Lucia. Educacdo Fisica escolar: conhecimento e
especificidade. Revista Paul. de educacéo fisica. Sdo Paulo, supl. 2. p. 6-12;
1996.



COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR FRANCISCO MANOEL DE LIMA
CAMARGO- EFM

PROPOSTA CURRICULAR ENSINO RELIGIOSO - ENSINO FUNDAMENTAL

TIJUCAS DO SUL
2010



APRESENTACAO GERAL DA DISCIPLINA

A disciplina de Ensino Religioso tem por base a diversidade expressa
nas diferentes expressdes religiosas. Assim sendo, o foco no sagrado e em
diferentes manifestacdes, possibilita a reflexdo sobre a realidade contida na
pluralidade desse assunto, numa perspectiva de compreensdo sobre sua
religiosidade e a do outro, na diversidade universal do conhecimento humano e de
suas diferentes formas de ver o sagrado.

Com isso, a disciplina pretende contribuir para o reconhecimento e
respeito as diferentes expressoes religiosas advindas da elaboracéo cultural dos
povos, bem como possibilitar o acesso as diferentes fontes da cultura sobre o
fendbmeno religioso.

N&o se pode negar a trajetéria histérica do Ensino Religioso no Brasil,
mas diante da sociedade atual, esta disciplina requer uma nova forma de ser vista
e compreendida no curriculo escolar.

Tendo em vista que o0 conhecimento religioso insere-se como
patriménio da humanidade, e em conformidade com a legislacédo brasileira que
trata do assunto, o Ensino Religioso, em seu curriculo, pressupde promover aos
educandos a oportunidade de processo de escolarizacdo fundamental para se
tornarem capazes de entender os movimentos religiosos especificos de cada
cultura, possuir o substrato religioso, de modo a colaborar com a formacéo da
pessoa.

A sociedade civil, hoje, reconhece como direito os pressupostos desse
conhecimento no espago escolar, bem como a valorizagdo da diversidade em
todas as suas formas, pois a sociedade brasileira € composta por grupos muito
diferentes.

O Ensino Religioso, tratado nesta perspectiva, contribuiu também para
superar a desigualdade étnico-religiosa e garantir o direito Constitucional de
liberdade de crenca e expressao, conforme Art. 5° inciso VI, da Constituicdo
Brasileira. Porém, isso deu-se na medida em que a disciplina de Ensino Religioso
e o0 corpo docente também contribuiram para que, no dia-a-dia da escola, o
respeito a diversidade fosse construido.

E certo que ndo se pode negar que as rela¢bes de convivéncia entre
grupos diferentes € marcada pelo preconceito, sendo esse um dos grandes



desafios da escola, que pretende ser um espaco da discussao do Sagrado por
meio do curriculo de Ensino religioso. Segundo Costella, “uma das tarefas da
escola é fornecer instrumentos de leitura da realidade e criar as condi¢bes para
melhorar a convivéncia entre as pessoas pelo conhecimento, isto é, construir 0s
pressupostos para o dialogo,”(2004, p.101), neste sentido a disciplina de Ensino
Religioso tem muito a contribuir.

Para Costella, o Ensino Religioso “(...) ndo pode prescindir da sua
vocagcdo de realidade institucional aberta ao universo da cultura, ao integral
acontecimento de pensamento e da acdo do homem: a experiéncia religiosa faz
parte desse acontecimento, com o0s fatos e sinais que a expressam. O fato
religioso, como todos os fatos humanos, pertencem ao universo da cultura e,
portanto, tem uma relevancia cultural, tem uma relevancia em sede cognitiva”
(2004, p. 104).

Assim, o Ensino Religioso permitira que os educandos possam refletir
e entender como 0S Qrupos sociais se constituem culturalmente e como se
relacionam com o Sagrado. E, ainda, compreender suas trajetérias, suas
manifestacdes no espaco escolar, estabelecendo relacdes entre culturas, espacos
e diferencas, para que no entendimento destes elementos o educando possa
elaborar 0 seu saber, passando a entender a diversidade de nossa cultura,
marcada pela religiosidade.



OBJETIVOS GERAIS

* Propiciar aos educandos a oportunidade de identificacdo, de entendimento,
de conhecimento, de aprendizagem em relacdo as diferentes
manifestacdes religiosas presentes na sociedade, de tal forma que tenham
a amplitude da propria cultura em que se insere. Essa compreensao deve

» Favorecer o respeito a diversidade cultural religiosa, em suas relagbes
éticas e sociais diante da sociedade, fomentando medidas de repudio a
toda e qualquer forma de preconceito e discriminacdo e o reconhecimento
de que, todos nés, somos portadores de singularidade.



CONTEUDO

52 SERIE

CONTEUDO
ESTRUTURANTE

CONTEUDOS ESPECIFICOS

Respeito a diversidade Religiosa:

TEXTO SAGRADO

Declaragéao Universal dos Direitos Humanos e
Constituicao Brasileira;

Liberdade Religiosa;

00

Valores Humanos;
O Sagrado em nossa vida

Conceitos: sagrado, profano, religido,
religiosidade, etc.

z

SIMBOLO

Lugares Sagrados:

00

A expressao de sagrado em diferentes locais;
Lugares na natureza;

Lugares construidos.

Textos Orais e Escritos:

PAISAGEM RELIGIOSA

Livros Sagrados;

Cantos, Narrativas, oracdes, poemas.




Organizacdes Religiosas:

Diferentes religides, seus fundadores e
ensinamentos.




62 SERIE

CONTEU

m—aZ2>»0C-HCUO-H0LMQOOU

TEXTO SAGRADO

00

-

SIMBOLO

00

PAISAGEM RELIGIOSA

CONTEUDOS ESPECIFICOS

Universo Simbdlico Religioso
Mitos Sagrados;
Rituais Sagrados;

Simbolos Religiosos no Cotidiano.

Ritos:

TradicOes e Celebracdes;
Rituais de passagem;
Manifestacoes religiosas;
Rituais funebres;

Outros.

Festas religiosas:

Principais eventos religiosos;
Datas comemorativas;
TradicOes e manifestagoes;

Outros eventos.




Vida e morte:

RESSURREICAO;
REENCARNACAO;
A vida apds a morte em diferentes crencas;

Mundo p0Os — morte: céu, inferno, submundo, terra sem
males, etc;

Outros interpretagdes.




METODOLOGIA

Propor o encaminhamento metodoldgico da disciplina de Ensino
Religioso, ndo se reduz a determinar formas, métodos, conteddos ou materiais a
serem utilizados em sala de aula, mas pressupfe um constante repensar das
acOes que subsidiardo este trabalho. Logo as praticas pedagogicas desenvolvidas
pelo professor da disciplina poderdo fomentar o respeito as diversas
manifestacdes religiosas, ampliando e valorizando universo cultural dos alunos.

Para isso o professor podera utilizar tanto recursos tecnoldgicos
guanto didaticos como: videos, musicas, imagens, revistas, entrevistas, dentre
outros.

Uma das formas de romper com a vinculacdo entre a disciplina de
Ensino Religioso e as aulas de religido é superar préticas que tradicionalmente
tém marcado o seu curriculo, seja em relacdo aos fundamentos tedricos, ao
objeto de estudos, aos conteludos selecionados, ou ainda em relagcdo ao
encaminhamento metodol6gico adotado pelo professor.

Tendo como ponto de partida o histérico da disciplina e as novas
demandas para o Ensino Religioso, foram definidos os fundamentos tedricos da
disciplina que so6 terdo sentido no processo de ensino e de aprendizagem, na
medida em que sejam incorporados pelos professores, ndo apenas no
planejamento formalizado na escola, mas no efetivo trabalho com os alunos.

Assim, uma das inovacdes propostas por estas diretrizes é a
abordagem dos conteudos de Ensino Religioso, tendo como objeto de estudos o
sagrado, conceito discutido nos fundamentos tedrico-metodoldgicos e que sera a
base a partir da qual seréo tratados todos os contetdos de Ensino Religioso.

Dessa forma, pretende-se assegurar a especificidade dos contetudos
da disciplina, sem desconsiderar a sua aproximagdo com as demais areas do
conhecimento. Pode-se citar, por exemplo, que 0s espacos sagrados podem
também constituir contetdos de geografia, de arte, no entanto, o significado
atribuido a esses espacos pelos adeptos desta ou daquela religido, serédo
tratados, de forma mais aprofundada nas aulas de Ensino Religioso, tendo como
foco o sagrado.



Para que o Ensino Religioso contribua efetivamente com o processo de
formacao dos educandos, foram indicados, a partir dos contetdos estruturantes: a
serem observados pelo professor na 52 e na 62 série do Ensino Fundamental.

A forma de apresentacdo dos conteudos especificos, explicita a
intencdo de partir de abordagens de manifestacdes religiosas ou expressées do
sagrado desconhecidas ou pouco conhecidas dos alunos, para posteriormente
inserir os conteudos que tratam de manifestacdes religiosas mais comuns que ja
fazem parte do universo cultural da comunidade.

Desse modo, pretende-se evitar a reducdo dos contetdos da disciplina
as manifestacdes religiosas hegeménicas, que historicamente tém ocupado um
grande espacgo nas aulas de Ensino Religioso e pouco tem acrescentado ao
processo de formacéao integral dos educandos, ou seja, no alargamento de sua
compreensao e do seu conhecimento a respeito da diversidade religiosa e dos
multiplos significados do sagrado.

Isto ndo significa que as tradicbes e manifestacbes religiosas mais
conhecidas e ou majoritarias ndo seréo tratadas no curriculo de Ensino Religioso.
Elas serdo objeto de estudos ao final de cada conteudo tratado, de modo que os
conhecimentos apreendidos de outras manifestacdes religiosas, constituam-se
em novas referéncias para se analisar e aprofundar os conhecimentos a respeito
das manifestacdes j4 conhecidas e ou praticadas pelos alunos e ou na
comunidade.

Nesse propoésito, convém, destacar que todo o contetdo a ser tratado
nas aulas de Ensino Religioso contribuird para a superacdo: do preconceito a
auséncia ou a presenca de qualquer crenca religiosa; de toda forma de
proselitismo, bem como da discriminacéao de qualquer expresséo do sagrado.

Assim, os conteldos a serem ministrados nas aulas de Ensino
Religioso ndo tém o compromisso de legitimar uma manifestacédo do sagrado em
detrimento de outra, uma vez que a escola ndo € um espaco de doutrinacéo,
evangelizacao, de expressao de ritos, simbolos, campanhas e celebracdes.

Os conteudos apresentados neste documento contemplam as diversas
manifestagbes do sagrado, entendidos como integrantes do patrimonio cultural e
poderdo ser enriquecidos pelo professor, desde que contribuam para a
construgdo, a reflexdo e a socializagdo do conhecimento religioso,
proporcionando assim, conhecimentos que favorecam a formacao integral dos
educandos, o respeito e o convivio com o diferente.



Para corresponder a esse propésito, a linguagem a ser utilizada nas
aulas de Ensino Religioso é a pedagodgica e ndo a religiosa, referente a cada
expressao do sagrado, adequada ao universo escolar.

Ao adotar esta abordagem em relacdo aos conteudos, o professor
estabelecera uma relacdo pedagogica com os conhecimentos que compdem o
universo sagrado das manifestacdes religiosas, como construcao histérico-social,
agregando-se ao patriménio cultural da humanidade. N&o estara, portanto,
propondo que se faca juizo desta ou daquela pratica religiosa.

Esta também é uma das formas de respeitar o direito a liberdade de
consciéncia e a opcao religiosa do educando, ou seja, as reflexdes e analises se
dardo por meio do tratamento dos conteldos, destacando-se 0s aspectos
cientificos do universo cultural do sagrado e da diversidade sécio-cultural, ou seja,
o conhecimento das bases tedricas que compdem o universo das diferentes
culturas nas quais se firmam o sagrado e suas expressoes coletivas.

Tendo em vista a diversidade de conteidos e 0 necessario processo
de pesquisa a ser realizado pelo professor na identificacdo de referenciais
tedricos que subsidiem o planejamento de suas aulas, recomenda-se que a
selecdo priorize as producbes de pesquisadores daquela manifestacédo do
sagrado e, se necessério consultem producdes oriundas da prépria manifestacéo
gue se pretende tratar. Este procedimento evitard o uso de fonte de informacdes e
de pesquisa comprometidas com os interesses de uma ou de outra tradicao
religiosa.

Este cuidado é importante, uma vez que as producbes de cunho
confessional, visam a legitimacdo de uma manifestacdo religiosa e, em muitas
casos, a desqualificacdo de outras manifestaces utilizadas como estratégias de
valorizac&o da doutrina e de manutencao e ou de atrair novos adeptos.



AVALIACAO

Dentre as orientacdes metodolégicas para a disciplina de Ensino
Religioso, faz- se necesséario destacar os procedimentos avaliativos a serem
adotados, uma vez gque este componente curricular ndo tem a mesma orientacao
gue a maioria das disciplinas no que se refere a atribuicio de notas e ou
conceitos. Ou seja, 0 Ensino Religioso ndo se constitui como objeto de
reprovacao, bem como nao tera registro de notas ou conceitos na documentacao
escolar, isso se justifica pelo carater facultativo da matricula na disciplina.

Mesmo com essas particularidades, a avaliacdo nao deixa de ser um
dos elementos integrantes do processo educativo na disciplina do Ensino
Religioso. Assim, cabe ao professor a implementacdo de praticas avaliativas que
permitam acompanhar o processo de apropriacdo de conhecimentos pelo aluno e
pela classe, tendo como parametro os conteudos tratados e 0s seus objetivos.

Para atender a esse proposito, o professor tera que elaborar
instrumentos que o auxiliem a registrar o quanto o aluno e a turma se apropriaram
ou tém se apropriado dos conteudos tratados nas aulas de Ensino Religioso.
Significa dizer que o que se busca com o processo avaliativo é identificar em que
medida os conteddos passam a ser referenciais para a compreensdo das
manifestacbes do sagrado pelos alunos.

Para isso o professor poderd utilizar como recursos avaliativos 0s
seminarios, debates, trabalhos individuais e em grupos, teatro, etc.

Nesse sentido, a apropriacdo do conteudo que fora antes trabalhado
pode ser observado pelo professor em diferentes situacbes de ensino e
aprendizagem. Pode-se avaliar, por exemplo, em que medida o aluno expressa
uma relacdo respeitosa com o0s colegas de classe que tém opcoes religiosas
diferentes da sua; aceita as diferencas e, principalmente, reconhece que o
fendbmeno religioso € um dado da cultura e da identidade de cada grupo social,
emprega conceitos adequados para referir-se as diferentes manifestagcbes do
sagrado.

Diante da sistematizacdo das informacdes provenientes dessas
avaliacOes, o professor tera elementos para planejar as necessarias intervencées
no processo de ensino e aprendizagem, retomando as lacunas identificadas no
processo de apropriacdo dos conteudos pelos alunos, bem como tera elementos



para dimensionar os niveis de aprofundamento a serem adotados em relacdo aos
conteudos que ira desenvolver posteriormente.

Nessa perspectiva, o professor de Ensino Religioso tera também, a
partir do processo avaliativo dos alunos, indicativos importantes para realizar a
sua auto avaliacdo que orientard a continuidade do trabalho ou a imediata
reorganizacdo daquilo que ja tenha sido trabalhado, tendo como referéncia este
documento de diretrizes.

Mesmo que n&o haja afericdo de notas ou conceitos que impliquem na
reprovacdo ou aprovacdo dos alunos, estas diretrizes orientam que o professor
proceda ao registro formal do processo avaliativo, adotando instrumentos que

permitam a escola, ao aluno, aos seus pais ou responsaveis, identificarem os
progressos obtidos na disciplina.

Com essa pratica, os alunos, especificamente, terdo a oportunidade de
retomar os conteudos, como também poderdo perceber que a apropriacdo dos
conhecimentos dessa disciplina Ihes possibilita conhecer e compreender melhor a
diversidade cultural da qual a religiosidade € parte integrante, bem como
possibilitara a articulacdo desta disciplina com o0s demais componentes

curriculares, os quais também abordam aspectos relativos a cultura.
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APRESENTACAO GERAL DA DISCIPLINA

As relacdes com a natureza e com o0 espago geografico fazem parte
das estratégias de sobrevivéncia dos grupos humanos desde suas formas de
organizacao.

Na antiguidade muito se avangcou na elaboracdo dos saberes
geograficos. Estudos descritivos das areas conquistadas e informagdes sobre a
localizagéo, o acesso e as caracteristicas das cidades e regides dos impérios
eram conhecimentos fundamentais para suas organizacbes politicas e
econdmicas.

As questdes cartogréficas, bem como a forma do planeta, voltaram a
se discutidas, a partir do século Xll, os mercadores precisavam registrar suas
rotas maritimas, a localizacdo e distancias dos continentes, teve discussdes e
pesquisas e que sé no século XVI as expedicdes terrestres passaram a descrever
e representar detalhadamente o espaco — rios, lagos, montanhas, desertos e
também as relagcbes homem-natureza.

No século XIX contudo, ndo haveria sistematizacdo da producéo
geografica estavam dispersas em obras diversas. Foram criadas diversas
sociedades geogréficas, expedicdes cientificas, para Africa , Asia e América do
Sul, surgindo as escolas nacionais do pensamento geografico.

Na Europa, sobretudo na Alemanha e na Franca, a ciéncia geografica
ja se encontrava sistematizada e presente nas universidades desde o século XIX,
no Brasil, isso s6 aconteceu mais tarde que mais tarde.

Nas escolas brasileiras, geografia tinha um carater decorativo e
enciclopedista, focada na descricdo do espago. A partir da segunda metade do
século XX surgiram novos enfoques para a analise do espaco geografico tendo
em vista o novo quadro politico e econébmico no mundo, trazendo para as
discussbes geograficas assuntos ligados a degradacdo da natureza, producéo e
organizacéo do espaco e as questdes culturais e demograficas mundiais afetadas
pela internacionalizagdo da economia.

No Brasil apés o golpe militar de 1964 provocou mudancas
substanciais no ambito educacional. Na disciplina de Estudos Sociais, néo
garantia a inter-relacdo entre os conteudos de geografia e historia. Nos anos de



1980, ocorreram movimentos pelo desmembramento da disciplina de Estudos
Sociais.

No Parana as discussfes sobre a emergente Geografia Critica, como
meétodo e conteudo de ensino, sendo publicado e m 1990 o Curriculo Basico para
a Escola Publica do Parana.

Tal proposta apresentava uma ruptura no ensino da Geografia em
relacdo a chamada Geografia tradicional.

A compreensao e incorporagao da Geografia Critica foram gradativas e
inicialmente vinculadas aos programas de formacdo continuada. Quando
antecederam reformas politicas e econdmicas vinculadas ao pensamento
neoliberal que atingiram a educacéo.

Nesse contexto, ocorreram a producdo e a aprovacdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional ( LDB 9394/96 ), bem como a
construcdo dos PCN ( Parametros Curriculares Nacionais ).

A politica educacional paranaense a partir de 2003 fez com que o
professor de Geografia reorganizasse através das diretrizes curriculares as
relacbes entre o objeto de estudo da disciplina e o0s conteldos a serem
abordados.

As diretrizes curriculares se apresentam como documento norteador
gue traz questbes e epistemoldgicas, tedricas e metodologicas que visam
problematizar a abrangéncia dos contetdos de Geografia.

Essa reflexdo devera ser ancorada num suporte tedrico - critico que
vincule o objeto da Geografia, seus conceitos referenciais, conteudos de ensino e,
abordagens metodoldgicas aos determinantes sociais, econémicas, politicas e
culturais do atual contexto historico.



OBJETIVOS GERAIS DA DISCIPLINA

Entender o espaco geografico como espaco produzido transformado e
apropriado pela sociedade, composto por diversos objetos naturais, culturais e
técnicos bem como as acdes inseridas nesse espaco dentro das relacfes sociais,
culturais, politicas e econbémicas.

Fornecer ao aluno, conhecimento especificos da geografia para
interpretar criticamente o espaco sendo um agente transformador nas relacdes
socios espaciais do local ao global, retornando ao local.

Trabalhar os conceitos de sociedade, natureza, territério, regido e
paisagem dentro da dimensdo econdmica, socio ambiental, cultural, demografica
e na geopolitica.

Fazer o aluno perceber a paisagem como materializacdo de um
momento histérico sendo ponto de partida para a analise do espaco geografico no
gual ele esta inserido.

Entender que as regides tem uma coeréncia funcional sédo distintas e
gue se renovam conforme as relacdes sociais, culturais, naturais e econémicas.

Trabalhar o conceito de lugar levando em consideracao os diferentes
enfoques sendo onde o particular histérico e o cultural permanecem presente e
onde realmente o aluno atua.

Analisar o conceito de territdrio como sendo formado principalmente
pelas forcas politicas e econémicas.

Perceber a natureza como um conjunto de elementos naturais com
dindmicas proprias mas diretamente relacionadas com as a¢des do homem.

Levar o aluno perceber que faz parte de uma , sociedade com suas
relacdes culturais, politicas e econémicas podendo atuar e transformar.



CONTEUDOS

5.2 Série

O que é Geografia? Conceitos e Historico

A ciéncia Geografia e a sua utilidade no cotidiano

O ser humano e o espaco geografico

A linguagem
carto
gréfic
a

Orientacao, Escala; Tipos de mapa,

Localizacdo no espaco geografico local/ regional/ global.

Relacdo homem x
natur
eza

Formas da Terra;
Agentes internos de relevo;

Agentes externos de relevo;

O meio urbano X
rural

Diferencas , Modos de vida;

Relacbes entre os 2 meios;

Meio urbano

Problemas da sua cidade;

Problemas comuns as grandes cidades;

Zona rural

O setor primario;

A agricultura e pecuéria;

Producgdo agropecuaria brasileira;
M&o-de-obra rural,

Assentamentos rurais e reforma agraria;
Agricultura , natureza, plantas e clima;

Conceitos, bens de consumo;

A Industria

Importancia da industria na construcdo do

geografico;

espaco




Mudancas ocasionadas pela industrializacao;

Natureza meio Origem da matéria prima;

ambiente o . o
Recursos natural renovaveis e nao renovaveis;

Consumo e O que é necessario e supérfluo ?
consu o _
. Direitos do consumidor
mism
0

A organizagdo do|* Estudo da organizacdo do espaco geografico
espag| municipio;
0
Geog
rafico

6.2 Série

Conceito de lugar

A terra em movimento A estrutura da Terra;

O movimento das placas tectbnicas;

Cartografia Coordenadas geograficas;

Técnicas de producgéo A evolucgéo das maquinas;
Artesanato e manufatura;

Industrias no Brasil;

Cidades e Meio Ambiente Como se formaram as cidades;

Cidades versus natureza;

A Organizacdo do espaco| Localizacéo; Atividades econémicas;
geografico brasileiro; . o
Populacao brasileira;

A infra — estrutura e a rede urbana,

Divisdo regional do Brasil segundo o IBGE;




As regibes geoecondmicas do Brasil;

Regido Sul

Localizacao; Ocupacéo;
Atividades econbmicas;
Clima;

Relevo; Solos; vegetacao; hidrografia;

O Estado do Parana

Histdria, povoamento e colonizacao;
Localizacdo e area territorial,
Municipios do Parang;

Atividades econdmicas;

Relevo; clima; solo; vegetacéo; hidrografia;

Regido Sudeste

Localizacao;

ocupacao;

atividades econdmicas;
Clima;

relevo; solos; vegetacao; hidrografia;

Regido Nordeste

Localizacao;
Ocupacéo;

Atividade econbmica,;
Clima;

Relevo; Solos; vegetacao;hidrografia;

Regido Norte

Localizacao;
Ocupacéo;
Atividades econbmicas;

Clima;




Relevo; Solos; Vegetacao;

Hidrografia;

Regido Centro — Oeste

Localizacdo; ocupacéo;
Atividades econbmicas;
Clima;

relevo;

Solos;

Vegetacao;

Hidrografia;

Brasil: Uma visdo em
conjunto

As relacdes econOmicas, politicas
populacionais entre as regides brasileiras;




7.2 Série

Temas Sub - Temas
Espaco Geografico el Espaco geogréfico e cidadania;
sociedade

O crescimento vegetativo da
brasileira;

As migracoes;

Desemprego e subemprego;

populacéo

As cidades e a cidadania

Funcdes urbanas;

Regides metropolitanas;
Organizacgdao interna das cidades;
Movimentos sociais urbanos;

Planejamento urbano;

A Dinamica da Natureza

A origem da energia da natureza
A Terra e o sistema solar
Hidrografia;

Solo;

Consequéncia dos desmatamentos;

Energia e Meio Ambiente

A energia um nosso dia a dia;
Fontes de energia;
Fontes alternativas de energia,

Consumo brasileiro de energia;

Problemas
Urbanas

Ambientais

Vegetacdo nas grandes cidades;

A impermeabilizagdo dos solos e as enchentes;

A inversao térmica;




O lixo e seu destino;

Meio Ambiente urbano e cidadania;

Desenvolvimento e
subdesenvolvimento

Definicao/ caracteristicas de desenvolvimento.
Histérico do subdesenvolvimento;

Fatores internos do subdesenvolvimento;
Fatores externos do subdesenvolvimento;
Indicadores sociais e econdémicos;

A heterogeneidade do mundo subdesenvolvido;

Industria e espaco| Caracteristicas da industrializacdo nos paises
geografico nos paises| subdesenvolvidos;
subdesenvolvidos ) ) _ o
Os paises recém industrializados e a
industrializagéo periférica;
O papel das multinacionais;
Impactos ambientais gerados pela
industrializacéo;
0 processo de urbanizagdo nos paises sub;
Agricultura e  espaco| As atividades agrarias;
geografico nos paises

subdesenvolvidos

Questbes agrarias na América, Africa e Asia;
Estrutura fundiaria nos paises subdesenvolvidos;
Impactos Ambientais;

A agropecuaria e o comércio mundial;

Conflitos étnicos na Africa ( Ruanda)

Confrontos nacionalistas na Asia;

Conflitos no Oriente Médio ( Israel x Palestina)

Curdos — Guerra do Iraque;




8.2 Série

Temas Subtemas

O capitalismo e a formacédo do| Espaco mundial do capitalismo;

espaco mundial ) _ i
A economia mundial no pds guerra;

Revolucao técnico — cientifica;

A cartografia do espaco| A representacdo do mundo;

geografico mundial ) oL o
As diversas visdes do mundo e as projecoes;

Os principais fluxos dal A base da globalizacéo;
globalizagéo o .
Os fluxos de capitais produtivos;

As cidades globais e as mega - cidades;

Paises excluidos na globalizacéo;

Estado Nacional e globalizacao Divisdo do mundo em estados;
Os blocos econdmicos;

U. Européia;

Nalta;

Alca;

Mercosul,

Asia e Bacia do Pacifico;
Africa;

Migracdes internacionais econdmicas;

Impactos Ambientais Impactos ambientais do local ao global,
Efeito estufa,;

O buraco na camada de ozonio;




Escassez da agua doce;
Consumismo;

A luta — ambiental e cidadania;

Terrorismo Conceito;
Terrorismo Tradicional;
O Terrorismo Contemporaneo;

O Terrorismo de Estado;

Migragcbes internacionais €| Movimento de refugiados;
Xenofobia o .
Problemas da imigracao;
MigragGes econdmicas;

Movimentos de populagdes nos continentes;




METODOLOGIA

A geografia enquanto disciplina, tem como principal objetivo o estudo e
a analise do espaco geografico. Neste contexto, é necessario que 0s conteldos
selecionados para a sua compreensdo sejam trabalhados de forma critica e
dindmica jamais dissociando — se a teoria pratica e realidade, pois € fundamental
gue os alunos percebam se agentes construtores deste espagco geografico, e 0
papel da Geografia € justamente dar subsidios para compreender e interferir
nesta realidade.

Partindo destas premissas, 0 encaminhamento metodoldgico far — se a
de maneira que o aluno possa transitar em diferentes escalas ( Local — global,
vice — versa) abandonando a linearidade de conteudos ou a tradicional divisdo em
Geografia humana e Geografia fisica como se fossem “ gavetas” onde cada série
se aprende uma determinada parte da geografia, o que € um grande equivoco, ja
gue o espaco geografico deve ser entendido como resultado da integracao
homem — natureza e como o local, regional e o global relacionam — se nesse
espaco.

Para tanto, € fundamental o professor crie e planeje situacdes de
aprendizagem em que os alunos possam conhecer e utilizar os procedimentos de
estudos geogréficos: A observacdo, descricdo e analogia. Sdo procedimentos
importantes e devem ser praticados para que 0s alunos consigam se apropriar
dos conteudos relativos a geografia.

Para tanto € fundamental a utilizacdo de mapas, iniciado de acordo
com o grau de abstracdo dos alunos pois “ ler” um mapa ou seja a linguagem
cartografica é fundamental para a compreensao da geografia. A utilizacdo de
fotos, gravuras graficos e reportagens de revistas e jornais devem ser ferramentas
para reflexdo, informacdo e leitura do espaco e da paisagem. Os estudos de
paisagens urbanas/ rurais com toda sua problematica podem ser ampliados com
aulas de campo, pois se é possivel trazer o mundo para a sala de aula é
indispensavel levar os alunos para fora dela.

No mundo atual, ndo pode deixar de destacar o papel dos meios de
comunicacao, e da Internet. Sempre que possivel, € necessario utiliza — los para
oportunizando aos alunos uma viagem pelo imaginario e pela realidade de forma
dindmica e atraente.



A sala de aula é um universo muito complexo, portanto cabe ao
professor conhecer a sua realidade, desenvolver um clima de aceitacéo e respeito
entre os alunos e ele préprio, bem como oferecer tarefas planejadas em que o
aluno possa desenvolver — se em varias linguagens, ou naquelas em que ele
possua mais estima, colaborando, desta forma para tornar a aprendizagem um
momento de prazer/ reflexdo estando a geografia aberta a uma infinidade de
recursos para a motivagao do aluno.



AVALIACAO

A avaliacao faz parte do processo de ensino e aprendizagem, e , ela
nao deve fazer parte desse processo apenas como um diagnostico no final de
cada conteudo “ensinado” e sim como diagnosticar durante o processo. Nao
apenas se deve avaliar o que o aluno aprendeu ou deixou de aprender, mas
localizar onde estéo as falhas nesse processo de ensino e aprendizagem.

A Geografia atual se propde a eliminar aquela forma de avaliar que
levava em conta a memoriza¢do dos conceitos ou conteudos abordado, a forma
de avaliacdo valorizada hoje é aquela onde os educandos relacionam esses
conceitos com a realidade fisica, politica, econdmica e humana do espaco
geografico mundial. Dessa forma, devemos contemplar varias formas de
comunicacdo dos alunos como avaliacdo, por exemplo, avaliar através de
pesquisas, de debates de opinibes, apresentacdes de semindrios, aulas de
campo, interpretacdo de mapas, entre outros. Mas também ndo podemos
abandonar a forma tradicional de avaliar que esta posta na nossa sociedade
capitalista, pois quando o aluno encontrar essa forma de avaliar fora da escola ele
estara pronto para desenvolvé — la.

Para que a avaliacdo tenha essas moldes ela deve estar articulada
com o0s conteudos estruturantes da geografia, tais como: 0s conceitos
geograficos, o objeto de estudo, as categorias espaco — tempo, a relacéao
sociedade natureza e as relagGes de poder, e, esses conteldos sempre devem
estar contemplando a escala local e também na global.

Portanto, para a avaliagdo com essas caracteristicas tenha sucesso ela
deve ser colocada aos alunos de forma clara, ou seja, a relagdo entre professor e
aluno deve ser dialdgica.
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APRESENTACAO GERAL DA DISCIPLINA

A Historia enquanto disciplina escolar possui uma longa trajetoria,
permeada de conflitos e controvérsias na elaboracdo de seus contetdos e
métodos. Esta andlise e indispensavel para se compreender sua insercdo na
cultura escolar.

O processo de transformacédo da Historia em disciplina ocorreu na
Franca do século XVIII, na luta pela educacdo publica e gratuita. Esta Histéria
tinha por objetivo a formacédo da nacionalidade, sob a hegemonia burguesa. No
Brasil, desde sua criagdo como disciplina no século XIX, a Historia percorreu
varios caminhos. Mesmo apos a Proclamacéo da Republica a tendéncia marcante
era de uma concepcéao europeizante de conteudos. Somente a partir de 1960, as
escolas comecgam a incluir em seus programas a Historia Nacional, com o objetivo
marcante da formacéo da nacionalidade e a exaltacdo dos “heréis e dos marcos
histéricos oficiais”.

A partir da Lei 5692/71 foi oficializado o ensino de Estudos Sociais
ficando os conteldos de Histéria destinados somente aos alunos do antigo
segundo grau. Esta alteracdo aliada ao contexto da Ditadura Militar evidenciava
uma Histéria cuja concepgdo e conteludos continuavam atrelados as concepcoes
tradicionais, dividida em periodos definidos pela acéo politica.

Essa situacdo afetou de maneira indelével a qualidade da escola e
também do ensino da disciplina. O ensino de Estudos Sociais foi radicalmente
contestado tanto pela academia como pela sociedade organizada, até ser extinto
no inicio dos anos 80.

A partir da década de 1980, a Historia passa a ser objeto de debates e
inUmeros estudos, repercutindo em novas propostas. As reflexdes apresentadas
neste periodo apontam para novas abordagens e tematicas, e principalmente,
pela critica a chamada Historia Tradicional — baseada na sele¢cdo de conteudos
europeizantes, nacionalistas e da idéia de que, “saber histéria”, na pratica,
representava um ensino mecanicista e memorativo.

Em que pese as inovagdes, percebemos ainda, algumas permanéncias
deste ensino tradicional, no entanto, aponta-se nas Ultimas décadas, perspectivas
de novos paradigmas tedricos; numa tentativa de incorporagdo de uma
historiografia que atendesse aos temas/desafios mais significativos da sociedade
contemporanea.



Dentro deste contexto, surgem o Curriculo Basico como uma tentativa
de reorganizar, reaproximar a Academia ao ensino desta disciplina. Esta proposta
foi pautada na corrente do Materialismo Histérico, indicando alguns elementos da
Nova Histéria. Apesar dos avancos desta proposta, estas tentativas néo
superaram a Histéria linear, cronolégica bem como se observou um exagero do
enfoque politico-econdmico da Histéria, dificultando uma perspectiva cultural no
tratamento dos conteudos.

No final da década de 1990, o Parana incorporou os PCN como
referéncia para a organizacao curricular das escolas. Nos PCN's, a disciplina de
Histéria foi apresentada de forma pragmatica, com a funcdo de resolver
problemas imediatos e proximos ao aluno, apresentando desta forma, uma visédo
presentista da Histéria e cujo objetivo era a preparacdo do individuo para o
mercado de trabalho. Apesar de algumas inovacdes para o ensino de Historia,
como novas perspectivas e novas metodologias, a complexidade da proposta e a
falta de formacao continuada aos professores foram decisivas para o0 insucesso
da implementacéao.

Com a construcao das Diretrizes Curriculares, em 2003, evidenciam-se
a diversidade cultural, a inclusédo de leis torna obrigat6rio o ensino de Histoéria do
Parand e da Historia Afro brasileira e africana, bem como a Educag¢do Ambiental.
As DCE's possuem como referéncia os contetdos estruturantes, entendidos
como saberes fundamentais para se entender a Histéria. Estes contelddos
estruturantes, tém como referéncia teorica as correntes historiograficas da Nova
Esquerda Inglesa e da Nova Historia Cultural, na expressdo de seus principais
teoricos: Peter Burke, Carlo Ginzburg, Roger Chartier, Raymond Willians, Eric
Hobsbawm, E.P.Thompson, entre outros. Destas diretrizes destaca-se uma
concepcao de Historia em que verdades prontas e definitivas ndo tém lugar a
valorizacdo da Cultura e das representacdes, das diferentes vozes presentes na
Historia da micro-historia, da diversificacdo de documentos (imagens, cancoes,
objetos, etc.) na construcao do conhecimento histérico, da histéria “vista de baixo,
da valorizacdo da possibilidade de luta e transformacéao social”.

Desta forma, ao se apropriar dessas producdes e concepgles, 0
ensino de Histéria podera contribuir para a formacdo de uma consciéncia
historica, que segundo Jorn Risen, é a “constituicdo do sentido da experiéncia no
tempo”. Esta consciéncia permite superar a simples dimensao cultural (a
transmissao de um saber) para uma dimenséo intelectual (o exercicio da razéo
critica).



Ensinar Historia € também, dar aos alunos uma memdéria comum, que
passa pela apropriacdo de uma cultura comum e criadora de identidade. Esta
memoria coletiva, alimentadora do passado € fundamental para a formacao de
um cidaddo ativo, consciente e capaz de intervir em sua realidade. Para que
esses objetivos sejam alcancados, segundo os DCE's, € necessério que o
professor faca uma abordagem dos contetdos, sob novos métodos de producéo
do conhecimento histdrico e inclua em sua metodologia de trabalho:

» Varios recortes temporais;
* Uso de problematiza¢cdes em relagéo ao passado;
» Diferentes conceitos de documentos;

» Possibilitar condi¢cdes para o aluno pensar historicamente



OBJETIVOS GERAIS DA DISCIPLINA

A Historia tem como objeto de estudos os processos historicos
relativos as acdes e as relacbes humanas praticadas no tempo, bem como os
sentidos que os sujeitos deram as mesmas, tendo ou ndo consciéncia dessas
acles. Ja as relacdes humanas produzidas por estas acdes podem ser definidas
como estruturas socio - histéricas, ou seja, sdo as formas de agir, de pensar ou
de raciocinar, de representar, de imaginar, de instituir, portanto, de se relacionar
social, cultural e politicamente.

As relagcbes condicionam os limites e as possibilidades das ac¢des dos
sujeitos de modo a demarcar como estes podem transformar constantemente as
estruturas socio-histéricas. Mesmo condicionadas, as acbes dos sujeitos
permitem espagos para suas escolhas e projetos de futuro. Deve-se considerar
também como objeto de estudos, as relagcbes dos seres humanos com o0s
fendbmenos naturais, tais como as condicdes geograficas, fisicas e biologicas de
uma determinada época e local, os quais também se conformam a partir das
acdes humanas.

A finalidade da Histéria é expressa no processo de producdo do
conhecimento humano sob a forma da consciéncia histérica dos sujeitos. E
voltada para a interpretacdo dos sentidos do pensar historico dos mesmos, por
meio da compreensdo da provisoriedade deste conhecimento. Esta
provisoriedade ndo significa relativismo tedrico, mas que, além de existirem varias
explicacbes e/ou interpretacbes para um determinado fato, algumas delas s&o
mais validas historiograficamente do que outras. Esta validade é constituida pelo
estado atual da ciéncia historica em relacdo ao seu objeto e a seu método. O
conhecimento histérico possui formas diferentes de explicar seu objeto de
investigacdo, construidas a partir das experiéncias dos sujeitos.

A Nova Historia, tendo como sua principal expressdo a Histéria das
mentalidades, insere-se no contexto conturbado da década de 1960, sendo
influenciada pelos acontecimentos de maio de 68 em Paris, da Primavera de
Praga, dos movimentos feministas, pelas lutas contra as desigualdades raciais
nos EUA, entre outros.

A publicacdo do artigo do historiador francés Jaques Le Goff, As
Mentalidades - uma Histéria ambigua (1974) torna-se um marco no
pensamento historiografico. Dois anos depois, em 1976, esta obra é traduzida no



Brasil, no livro denominado Histéria, organizado em trés volumes dedicados,
respectivamente, as “novas abordagens”, aos “novos problemas” e aos “novos
objetos”.

A Nova Historia rapidamente agregou inimeros adeptos dentro e fora
da Franca, além de que, alavancou um promissor mercado editorial com suas
publicacdes. Segundo Vainfas (1997), surgem trés variantes da Historia das
mentalidades: - uma Historia das mentalidades ligada a tradicdo dos Annalesl,
tanto no que Lucien Febvre [1878 —1956] chamava de utensilagem mental, quanto
no estudo do mental articulado a totalidades explicativas, sendo o caso de
Jacques Le Goff [1924- ], Georges Duby [1919-1996] e Emmanuel Le Roy Ladurie
[1929 - ]; os dois ultimos, também transitavam pelo marxismo; - uma Historia das
mentalidades marxista, a exemplo de Michel Vovelle, que articulava os conceitos
de mentalidade e de ideologia, relativizando a longa duracéo pela valorizacdo da
ruptura e da dialética entre o tempo longo e o acontecimento “revolucionario”; -
uma Historia das mentalidades desvinculada da discussao teérica dos objetos e
dedicada a descricdo e narracdo de acontecimentos do passado, apontando para
um ceticismo entre a validez da explicacdo histérica e a ndo distincdo entre a
narrativa literaria e a narrativa historica.



52 SERIE

DAS ORIGENS DO HOMEM AO SECULO XVI — DIFERENTES TRAJETORIAS,

DIFERENTES CULTURAS

CONT CONTEUDOS

ESPECIFICOS

CONTEUDOS COMPLEMENTARES




~

CULTURAL DIMENSOES

A

ECONOMICO - SOCIAL

-

POLITICA

Producao do conhecimento
histérico

- O historiador e a producédo
do conhecimento

histérico,
- Tempo, temporalidade,
- Fontes, documentos,

- Patrimdnio material e

imaterial,
- pesquisa.

Articulacdo da Histéria com
outras areas do
Conhecimento

- arqueologia, antropologia,
paleontologia, geografia,
geologia, sociologia,
etnologia e outras.

Observacao: o estudo da
producéo do conhecimento
historico

e a articulacdo da Histéria
com outras areas do

conhecimento

se faz necessario em todas
as séries do ensino
fundamental, ndo
necessariamente no inicio do
ano letivo como esta posto
para a 5.2 série.

A Humanidade e a Histéria
- De onde viemos, quem somos, como

sabemos?




Arqueologia no Brasil
[ Lagoa Santa: Luzia (MG)
(Serra da Capivara (PI)

Sambaquis (PR)

Surgimento, desenvolvimento da
humanidade e grandes migracdes
(Teorias do surgimento do homem na
América

[Mitos e lendas da origem do homem

[lDesconstrugdo do conceito de Pré -
historia

[Povos agrafos, memoria e historia
oral.

Povos indigenas no Brasil
e no Parana

Amerindios do territorio
brasileiro

[Kaingang, Guarani, Xeta e
Xokleng

I

As  primeiras  civilizagbes

América

na
Olmecas, Mochicas,
Tiwanacus, Maias,

Incas e Astecas

UAmerindios da América do norte As

As primeiras civiliza¢cdes na Africa ,

Europa e Asia

[Egito, NUbia, Gana e Mali*
[(lHebreus, gregos e romanos*

Observacéo: ndo se trata aqui, de
“esgotar” a histéria destas civilizagdes,
mais sim, levantar alguns aspectos
como religiosidade, organizagéo social,
cultura, saberes, beleza afro,...




CONTEUDO

4 - p
< CONTEUDOS CONTEUDOS COMPLEMENTARES
ESTRUTURANTE 8 ESPECIFICOS
D
6,8 A chegada dos Peninsula Ibérica nos séculos XIV e
%’ 2 leuropeus na América |[XV:
L
©
% % [l (des) encontros entre |cultura, sociedade e politica
(@) 3:1 culturas ) o
w s (reconquista do territério
2 |Dresisténcia e L o
- o Oreligides: judaismo, cristianismo e
<« 2 [(dominagao
0o Slami
= . islamismo
E |lescravizaggo
Q . Ocomércio (Africa, Asia, América e
lcatequizacgédo
Europa)




Formacao da
sociedade brasileira e
americana

América portuguesa
América espanhola

OAmérica franco-
inglesa

[lOrganizacéo politico-
administrativa
(capitanias

hereditarias, sesmarias)

(Manifestacdes
culturais (sagrada e
profana)

[lOrganizacéo social
(familia patriarcal e
escravismo)

[Escravizacéo de
indigenas e africanos

[lEconomia (pau-brasil,
cana-de-agucar e
minérios)

Os reinos e sociedades africanas e
oS

Contatos com a Europa

Songai, Benin, Ifé, Congo,
Monomotapa

(Zimbabwe) e outros

[lComércio

[lOrganizacgéo politica-administrativa
[(Manifestacdes culturais
[lOrganizacéo social

Uso de tecnologias: engenho de
acucar, a batea, construcéo civil ...

Diaspora Africana




62 SERIE

DAS CONTESTACOES A ORDEM COLONIAL AO PROCESSO DE
INDEPENDENCIA DO BRASIL — SECULO XVII AO XIX

CONTEUDO

ESTRUTURANTE

~

CULTURAL DIMENSOES

A~

ECONOMICO - SOCIAL

-

POLITICA

CONTEUDOS CONTEUDOS COMPLEMENTARES
ESPECIFICOS
Expansao e Consolidacao dos estados
consolidacao do nacionais
territrio

europeus e Reforma Pombalina
OMissoes

Reforma e contra-reforma
[Bandeiras

OinvasGes estrangeiras

Colonizacao do territério
“paranaense”

[Economia
[lOrganizacéo social
OManifestacdes culturais

[lOrganizacéo politica-
administrativa




Movimentos de
contestacao

[Quilombos (BR e PR)

lirmandades:
manifestacbes
religiosassincretismo

[Revoltas Nativistas e
Nacionalistas

linconfidéncia mineira
[IConjuracgédo baiana
[Revolta da cachaca
Revolta do maneta

OGuerra dos mascates

Independéncia das treze col6nias
inglesas da América do Norte
Diaspora africana

Revolucao Francesa

Comuna de Paris

Chegada da familia real

ao Brasil

De Colbnia a Reino
Unido

OMissBes artistico-
cientificas

UBiblioteca nacional
Banco do Brasil
JUrbanizag&o na Capital

Oimprensa régia

Invasao napolednica na Peninsula
Ibérica




O processo de
independéncia do Brasil

UGoverno de D. Pedro |

[IConstituicdo outorgada
de 1824

JUnidade territorial

Manutencéo da estrutura
social

[IConfederagéo do
Equador

[Provincia Cisplatina
[(Haitianismo
[Revoltas regenciais:

Malés, Sabinada,
Balaiada, Cabanagem,

Farroupilha

O processo de independéncia das
Américas
(Haiti

[ICol6nias espanholas
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PENSANDO A NACIONALIDADE: DO SECULO XIX AO XX — NA
CONSTITUICAO DO IDEARIO DE NACAO NO BRASIL

CONTEUDO

ESTRUTURANTE

CONTEUDOS
ESPECIFICOS

CONTEUDOS
COMPLEMENTARES

A construcao da Nacao
[lGoverno de D. Pedro |
[ICriacéo do IHGB

OLei de Terras, Lei
Euzébio de Queiréz —
1850

linicio da imigracéo
européia

[Definigao do territorio

OMovimento Abolicionista
e emancipacionista.

Revolucao Industrial e
relacdes de

Trabalho (XIX e XX)
OLuddismo
USocialismos
OAnarquismo

Relacionar: Taylorismo,
Fordismo, Toyotismo




Emancipacao politica
do Parana (1853)

Economia
[lOrganizagéo social
[(Manifestacdes culturais

[lOrganizacéo politica-
administrativa

OMigracdes: internas
(escravizados, libertos e
homens livres pobres) e
externas (europeus)

[Os povos indigenas e a
politica de terras




CULTURAL

~

ECONOMICO - SOCIAL

-

~

A Guerra do Paraguai e/lou a Guerra da Triplice Alianca

DIMENSOESPOLITICA




O processo de abolicao
da escravidao

OLegislacéo

[Resisténcia e
negociagao

UDiscursos:
OAbolicdo

imigracdo — senador
\Vergueiro

Branqueamento e
miscigenagéo (Oliveira

Vianna, Nina Rodrigues,
Euclides da Cunha, Silvio
Romero, no Brasil,
Sarmiento na Argentina)

Colonizacio da Africa e da
Asia

Guerra Civil e Imperialismo
estadunidense

Carnaval na América Latina:
entrudo,

murga e candomble




Os primeiros anos da
Republica

[idéias positivistas
imigracéo asiatica

[Oligarquia, coronelismo
e clientelismo

UMovimentos de
contestacdo: campo e
cidade

OMovimentos
messianicos

[Revolta da vacina e
urbanizacao do Rio de

Janeiro

[IMovimento operario:
anarquismo e

comunismo
UParana:
UGuerra do contestado

UGreve de 1917 —
Curitiba

UParanismo: movimento
regionalista —

Romario Martins, Zaco
Parana, Langue

de Morretes, Joao Turim

Questdo Agraria na América
Latina

[JRevolucdo Mexicana
Primeira Guerra Mundial

Revolucao Russa




8.2 SERIE

REPENSANDO A NACIONALIDADE BRASILEIRA: DO SECULO XX AO XXI —
ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DA CONTEMPORANEIDADE

CONTEUDO

CONTEUDOS CONTEUDOS
ESTRUTURANTE ESPECIFICOS COMPLEMENTARES
A Semanade22eo0 Crise de 29

repensar da
nacionalidade

[Economia
[lOrganizacao social

[lOrganizacéo politico -
administrativa

IManifestacdes culturais

OColuna Prestes
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CULTURAL DIMENSOES

A

ECONOMICO - SOCIAL

P

POLITICA

A “Revolucao” de 30 e o
Periodo Vargas (1930

a 1945)
OLeis trabalhistas
Voto feminino

[lOrdem e disciplina no
trabalho

[Midia e divulgacéo do
regime

[ICriacdo do SPHAN, IBGE
[Futebol e carnaval
[IContestacGes a ordem
Ointegralismo

OParticipacdo do Brasil na
Il Guerra Mundial

Ascensao dos regimes
totalitarios na

Europa

Movimentos populares na
América Latina

Segunda Guerra Mundial

Populismo no Brasil e na
América Latina

[ICardenas — México
[Perén — Argentina

Ovargas, JK, Janio
Quadros e Joao Goulart —

Brasil

Independéncia das coldnias
afro-asiaticas

Guerra Fria




Construcao do Parana
Moderno

UGovernos de

[(Manoel Ribas, Moyses
Lupion, Bento

Munhoz da Rocha Netto e
Ney Braga

[Frentes de colonizacgéo
do Estado, criacdo da
estrutura administrativa

[Copel, Banestado,
Sanepar, Codepar ...

OMovimentos culturais

OMovimentos sociais no
campo e na cidade

UEx.: Revolta dos colonos
década de 50 —

Sudoeste

0Os xeta

Guerra Fria




O Regime Militar no
Parana e no Brasil

[lRepresséo e censura,
uso ideoldgico dos

meios de comunicacao

(O uso ideoldgico do
futebol na década de 70

lo tricampeonato mundial

[a criacéo da liga nacional
(campeonato

brasileiro)
OCinema Novo
OTeatro

Oitaipu, Sete Quedas e a
guestao da terra

Guerra Fria e os Regimes
Militares na

América Latina
[Politica de boa vizinhanca
[Revolucdo Cubana

011 de setembro no Chile e a
deposicao de

Salvador Allende

(Censura aos meios de
comunicacao

O uso ideoldgico do futebol na
década de 70

A copa da Argentina — 1978

CONTEUDO

ESTRUTURANTE

Movimentos de
contestacao no Brasil

[Resisténcia armada
[Tropicalismo
[Jovem Guarda
[ONovo sindicalismo

OMovimento Estudantil

Movimentos de contestacao
no mundo

[IMaio de 68 — Franca
IMovimento Negro
[IMovimento Hippie
Movimento Homossexual
Movimento Feminista
OMovimento Punk

UMovimento Ambiental
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CULTURAL DIMENSOES

A

ECONOMICO - SOCIAL

P

POLITICA

Parana no contexto atual

Redemocratizacdo
[IConstituicdo de 1988

[IMovimentos populares
rurais e urbanos: MST
(Movimento dos sem
Terra), MNLM (Movimento
Nacional de Luta pela
Moradia),

CUT (Central Unica dos
Trabalhadores),

Marcha Zumbi dos
Palmares, etc.

UMercosul

UAlca

Fim da bipolarizacao mundial

[Desintegracéo do bloco
socialista

ONeoliberalismo
[Globalizacéo
011 de setembro nos EUA

Africa e América Latina no
contexto atual

O Brasil no contexto atual

A comemoracéo dos “500 anos do Brasil”: andlise e

reflexao




METODOLOGIA DA DISCIPLINA

Como se aprende Historia? Como se ensina Historia?

Entendemos que o processo de aprendizagem ocorre em situacdes
diversas: ou seja, ndo se aprende HistOria apenas no espaco escolar, faz-se e
aprende-se historia em diferentes momentos, por diversos meios e em lugares
distintos. Portanto, ao ensinar Historia, devemos levar em conta o contexto das
experiéncias humanas (historicidade) que priorizem o aluno como sujeito da
historia que se vive e se constroi diariamente (histéria vivida), valorizando sua
participacéo e socializacdo das diversas instituicbes, e organizacdes sociais bem
como as informacg0des, recebidas pelos meios de comunicacao, tais como: radio,
TV, cinema, Internet etc.

Desta maneira deve-se entdo, estabelecer um dialogo, entre os
conhecimentos que o aluno adquirem de modo informal e os saberes escolares.
Séo estes que devem contribuir para a compreensao e analise do mundo e o seu
tempo incentivando-os a desenvolver e expressar seus pensamentos, buscando
novas fontes de informacg&o e conhecimento com autonomia e reflexao.

Metodologicamente, o professor deve motivar o aluno a desenvolver e
expressar seus pensamentos, na qual serdo valorizados o debate, a troca de
idéias, e as informacgdes. E fundamental para o professor de historia, trabalhar
atraves da relacdo presente-passado-presente ou seja, a partir do presente, faz-
se perguntas ao passado, para que ele possa responder questdes com as quais o
aluno se depara no dia-a-dia.

O ensino de historia pode e deve fazer escolhas pedagoégicas capazes
de fazer o aluno produzir seu proprio conhecimento historico, contribuindo na
construcdo de nocdes; na medida em que o aluno estas noc¢des, certamente
ocorrem mudancgas no seu modo de entender a si mesmo 0s outros, as relacdes
sociais e a historia. Para tanto, e indispensavel desenvolver no mundo o interesse
por diferentes fontes e linguagens: fotografia, video, pintura, textos e documentos,
exigindo habilidades de observacdo, identificacdo e compreensdo daquela
linguagem. Deve-se também trabalhar com outra areas do conhecimento, como:
Sociologia, Etica, Ecologia, Geografia, Artes e Lingua Portuguesa através de
projetos especificos de acordo com o interesse de cada comunidade escolar.

Nessa versao de histéria também produza-se o trabalho com
documentos, documento entendido segundo H Marrom, como “tudo aquilo que
pode nos fornecer dados sobre o passado do homem”.



O documento devera sempre ser interrogado, problematizando, no
sentido das “entrelinhas”, ou seja, perceber as intencbes dos seus autores ou
criadores, o documento nédo fala por si mesmo e por isto, devera ser trabalhado
de maneira detalhada e minuciosa. Outro recurso importante a ser utilizada é o
estudo do meio através dele, deve-se possibilitar debates sobre a preservacéo
das memoarias e do patriménio cultural. Nele, os alunos constroem suas proprias
observagfes interrogacdes e explicacdes, além de ser um momento ludico, de
entrosamento e de vivéncia social.

Finalizando, €é fundamental salientar que, independente dos
procedimentos pedagdgicos escolhidos, € importante que o professor estimule o
aluno a produzir uma sintese dos conhecimentos produzidos, que podera ser
apresentado por meio de vérias linguagens: producdo de texto, desenhos,
quadros, tabelas, cartazes, dramatiza¢des, funcionando como uma avaliagao
parcial para o aluno e o professor.



AVALIACAO

Existem varias questbes relacionadas com a pratica de avaliacdo que
devem ser consideradas quando se trata de avaliar a aprendizagem da Historia.
Uma delas é entender o significado de avaliar. Nesse sentido é importante que o
professor esclareca ao aluno a finalidade e o porqué de sua avaliacdo, além de
explicitar os critérios que serdo utilizados para avalia-lo. Também é necessario
conhecer as principais caracteristicas do ato de avaliar e procurar conhecer suas
semelhancas e diferencas.

A avaliacdo deve ser pensada como um diagnostico continuo e
sistematico, procurando analisar a relevancia, o significado e a eficacia do
conhecimento a ser ensinado. Assim a avaliagdo deve ser vista como um meio
gue funcionara para sanar e resolver dificuldades do ensino aprendizagem e néo
para classificar o aluno, apontar seus erros ou reprova-los.

A avaliacao inicial pretende obter informagdes sobre conhecimentos,
atitudes, interesses ou outras qualidades do aluno. Ela pode ser utilizada no inicio
ou no decorrer do processo de ensino-aprendizagem.

A avaliacdo formativa tem como finalidade dar um feedback ao
professor e ao aluno sobre as mudancas relacionadas ao conhecimento, bem
como detectar os problemas de ensino-aprendizagem.

O principal objetivo da avaliacdo somativa e realizar um diagnostico do
aluno ao final de periodo relativamente longo (bimestre, trimestre, ano). Os
aspectos enfatizados nessa avaliagdo sdo os resultados da aprendizagem
baseada nos obijetivos.

O desenvolvimento de multiplas atividades de avaliacdo pode e devem
substituir a antiga pratica de avaliar apenas a memorizagdo do conteddo com
testes. Dentre as atividades de avaliacdo em Historia, podemos citar:

» atividades em sala de aula — trata-se de avaliar diariamente a participacao
e o esforco do aluno em sala de aula (trabalhos em grupos ou individual
apresentados em sala de aula, oralmente ou escrito);

» atividades que indiguem capacidade de sintese e redacdo — séo critérios
gue avaliam a capacidade do aluno para organizar e produzir sua narrativa
historica.



- atividades que expressem o dominio do contetudo — trata-se de verificar a
capacidade do aluno de comunicar o conteudo que domina.

e atividades que expressem a aprendizagem — procura-se analisar o
desenvolvimento das capacidades cognitivas do aluno.

» atividades que explicitem procedimentos - trata-se de evidenciar
procedimentos como aqueles que permitem verificar se o aluno adquiriu a
capacidade de leitura de linguagens contemporaneas, como cinema,
fotografia e televiséo.

Essa perspectiva de avaliagdo permite que se analise a capacidade do
aluno para lidar com processos de producdo do conhecimento histérico. E
importante construir instrumentos e estratégias para avaliar se o aluno adquiriu
conteudos e construir procedimentos e estratégias relativas ao conhecimento
histdrico.

Os instrumentos de avaliacdo a serem utilizados pelo professor
poderiam ser seminarios, no qual o professor determinara temas que serao
apresentados pelos alunos, o professor também podera promover debates com
os alunos, além dos tradicionais trabalhos e provas. Esses trabalhos e provas
poderdo ser dissertacfes criticas, onde o aluno deve ser avaliado a cada aula,
onde o professor podera explicitar seu contetudo fazendo perguntas aos alunos. O
préprio professor podera problematizar o seu contetdo, ele tem a oportunidade
de fazer isso através fotografias, videos, musicas, mapas, visitas em loco, etc.
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APRESENTACAO DA DISCIPLINA

Pensar o ensino da Lingua e da Literatura implica pensar também as
diferencas e contradicdes do quadro complexo da contemporaneidade. A rapidez
das mudancas ocorridas no meio social e as inumeras relacbes de poder
presentes nas teias discursivas, que atravessam o campo social, constituindo-o e
ao mesmo tempo sendo por ele constituidas, requerem do professor uma
percepcdo critica cujo horizonte é a mudanca de posicionamento em sua acao
pedagdgica. Sob essa perspectiva, os fundamentos que alicercam a discussao
sobre o ensino de Lingua e Literatura requerem novos posicionamentos em
relacdo as praticas de ensino, seja pela discussdo dessas praticas, seja pelo
envolvimento direto dos professores na construcéo de alternativas.

E importante pensar o ensino da Lingua Portuguesa a partir de
propostas interativas de Lingua/Linguagem, consideradas em um processo
discursivo de construcdo do pensamento simbalico, constitutivo de cada aluno em
particular e da sociedade em geral. Na linguagem, o homem se reconhece
humano, interage e troca experiéncias, compreende a realidade em que esta
inserido e percebe seu papel como participante da sociedade.

Toda reflexdo com e sobre a Lingua, entdo, somente tem sentido se
considerar, como ponto de partida, a dimensao discursiva da linguagem, uma vez
que, segundo Bakhtin (1997 apud PARANA, 2006, p. 22), tudo o que se diz ou se
escreve, ou seja, 0 enunciado ou o0 discurso se realizam em momentos
interativos. Na escola, é preciso garantir 0 uso ético e estético da linguagem
verbal, compreender que pela linguagem € possivel transformar, reiterar o social,
o cultural, o pessoal; aceitar a complexidade humana, o respeito pelas falas como
parte das vozes possiveis e necessarias para o desenvolvimento humano.

Dessa forma, ao assumirmos nesta proposta curricular de ensino, a
concepcao de Lingua como pratica discursiva que se efetiva nas diferentes
instancias sociais, 0 objeto de estudo da disciplina é a Lingua e o Conteudo
Estruturante, portanto, é o discurso enquanto pratica social.

A concepcédo tedrico-metodolégica que adotamos para o ensino da
Lingua Portuguesa considera o processo dindmico e historico dos agentes da
interacdo verbal, tanto na constituicdo da linguagem quanto dos sujeitos que por
meio dela interagem, e leva em conta a dimensao dialogica, discursiva da
linguagem, presente em atividades que possibilitem aos alunos e professores,



experiéncias reais de uso da lingua. Entendemos que pela disciplina de Lingua
Portuguesa, o dominio discursivo na oralidade, na leitura e na escrita se constitui
um instrumento de desvelamento da realidade, de situacdes e desafios contra as
estruturas sociais, em relacdo ao pensamento e as praticas de linguagem
imprescindiveis ao convivio social.

Histdrico da disciplina

A disciplina de Lingua Portuguesa passou a integrar os curriculos
brasileiros somente nas Ultimas décadas do século XIX, depois de j& muito
organizado o sistema de ensino.

Na época do Brasil colénia, ndo havia uma educacdo em moldes
institucionais e sim a partir de praticas restritas a alfabetizacdo, determinadas
mais pelo carater politico-social e de organizacdo e controle de classes do que
pelo pedagdgico. Depois de institucionalizada a disciplina de Lingua Portuguesa,
as primeiras praticas do ensino moldavam-se ao ensino do latim, um ensino
eloquiente, retdrico, imitativo, elitista e ornamental, voltado para os poucos que

tinham acesso a um estudo mais prolongado.

Em meados do século XVIII, o Marqués de Pombal tornava obrigatério
0 ensino de Lingua Portuguesa em Portugal e no Brasil. Em 1837, o estudo da
Lingua Portuguesa foi incluido no curriculo sob as formas das disciplinas
Gramatica, Retorica e Poética, abrangendo, esta Ultima, a Literatura. Somente no
século XIX, o conteudo gramatical ganhou a denominacédo de Portugués e, em
1871 foi criado, no Brasil, por decreto imperial, o cargo de Professor de
Portugués.

O ensino de Lingua Portuguesa manteve a sua caracteristica elitista
até meados do século XX e, com o processo de democratizagdo, com a
ampliagdo de vagas, a partir de 1967 (FREDERICO E OSAKABE 2004 apud
PARANA, 2006, p. 16), adotou propostas que levaram em conta as novas
necessidades trazidas pelos alunos para o espaco escolar, ou seja, a presenca
de registros lingiisticos e padrdes culturais diferentes do até entdo admitidos na
escola.

No governo de Getulio Vargas, institucionalizou-se a vinculacdo da
educacdo com a industrializacdo. A Lei n. 5692/71 dispunha que o ensino deveria



estar voltado a qualificacdo para o trabalho e, desse vinculo, decorreu a
instituicdo de uma pedagogia tecnicista que, na Lingua Portuguesa, estava
pautada nas teorias da comunicagdo, com um viés mais pragmatico e utilitario do
gue com o aprimoramento das capacidades linglisticas do falante. Ainda, com
essa lei, a disciplina de Portugués passou a denominar-se, no Ensino
Fundamental, Comunicacdo e Expressdo (nas quatro primeiras séries) e
Comunicagcdo em Lingua Portuguesa (nas quatro ultimas séries), apoiando-se,
principalmente, nos estudos de Jakobson, referentes a teoria da comunicacdao,
embora na pratica das salas de aula o normativismo continuasse a ter
predominancia. Durante a década de 1970 e até os primeiros anos da década de
1980, o ensino de Lingua Portuguesa passou a se pautar, entdo, em exercicios
estruturais, técnicas de redacao e treinamento das habilidades de leitura.

No que se refere ao ensino da Literatura, até meados do século XX,
vigorou a predominancia do canone, baseado na Antiguidade Classica, quando o
principal instrumento do trabalho pedagdgico eram as antologias literarias. Até as
décadas de 1960-70, a leitura do texto literario, no ensino primario e ginasial,
transmitia a norma culta da lingua, com base em exercicios gramaticais e
estratégias para incutir valores religiosos, morais e civicos. A partir da década de
1970, o ensino de Literatura restringiu-se ao entdo segundo grau, com
abordagens estruturalistas ou historiograficas do texto literario.

A partir da década de 1980, os estudos linguisticos mobilizaram os
professores para a discussao e o repensar sobre o ensino de lingua materna e
para a reflexdo sobre o trabalho realizado em sala de aula. Tais reflexes e
discussoes fizeram-se presentes nos programas de reestruturacdo do Ensino de
2° Grau, de 1988, e do Curriculo Basico de 1990. Ja no que diz respeito ao
ensino de Literatura indicava a necessidade de superacédo de historiografia
literaria.

Na década de 1990, a proposta do Curriculo Basico do Parang,
fundamentou-se em pressupostos coerentes com a concepcao dialdgica e social
da linguagem delineada a partir de Bakhtin, para fazer frente ao ensino
tradicional. J& no final da década de 1990, os Parametros Curriculares Nacionais
fundamentaram a proposta da disciplina de Lingua Portuguesa nas concep¢oes
interacionistas ou discursivas, propondo uma reflexdo acerca dos usos da
linguagem oral e escrita. No entanto, tendem a diluir a abordagem dessa
concepgao com a introdugdo de conceitos poucos reconhecidos pelos
professores, como por exemplo, habilidades e competéncias, termos que
desvelam a vinculag&o do curriculo ao mercado de trabalho.



Assim, o ensino de Lingua e Literatura requer novos posicionamentos
em relacdo as praticas de ensino, seja pela discusséo critica dessas préticas,
seja pelo envolvimento direto dos professores na construgéo de alternativas que
possibilitem cada vez mais o desenvolvimento de propostas educacionais
relativas a linguagem e seu uso.



OBJETIVOS DA DISCIPLINA
Objetivo geral:

Preparar o aluno para lidar com a lingua oral ou escrita em diferentes
situacdes de uso e manifestagcbes, como condicdo para torna-lo capaz de
enfrentar as contradi¢cdes sociais em que esta inserido e para a afirmacéo de sua
cidadania, como sujeito singular ou coletivo.

Objetivos especificos:

- empregar a lingua oral em diferentes situacdes de uso, saber adequa-la a
cada contexto e interlocutor, reconhecer as intencbes implicitas nos
discursos do cotidiano e propiciar a possibilidade de um posicionamento
diante deles;

- desenvolver o uso da lingua escrita em situacdes discursivas por meio de
praticas sociais que considerem os interlocutores, seus objetivos, o assunto
tratado, os géneros e suportes textuais, além do contexto de producéo;

- analisar os textos produzidos, lidos e/ou ouvidos, possibilitando que o
aluno amplie seus conhecimentos linguistico-discursivos;

- aprofundar, por meio da leitura de textos literarios, a capacidade de
pensamento critico e a sensibilidade estética, permitindo a expansao ludica
da oralidade, da leitura e da escrita;

- aprimorar os conhecimentos linglisticos, de maneira a propiciar acesso as
ferramentas de expressdo e compreensdo de processos discursivos,
proporcionando ao aluno condi¢cdes para adequar a linguagem aos
diferentes contextos sociais;

- confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e
suas manifestagfes especificas;



- respeitar e preservar as diferentes manifestagdes da linguagem utilizadas
por diferentes grupos sociais.



METODOLOGIA DA DISCIPLINA

Pode-se dizer que todas as atividades desenvolvidas em sala de aula
sdo resultantes de uma opcdo metodoldgica e esta, por sua vez, estd sempre
articulada a uma determinada visdo que temos sobre linguagem.

Nesta proposta curricular, adotamos a concepcédo dialdgica de
Lingua/Texto, que vai ao encontro dos fundamentos tedrico-metodoldgicos
apresentados pelas Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa do Estado do
Parana. Entendemos que a linguagem é concebida como fruto da interacéo
humana, e que o aluno € sujeito de um processo historico, social, detentor de um
repertorio linglistico que precisa ser levado em conta na busca da ampliacdo de
sua competéncia comunicativa.

Assim, consideramos importante desenvolver em sala de aula
atividades que aprimorem as possibilidades do dominio discursivo da oralidade,
da leitura e da escrita, a fim de que o aluno se instrumentalize para desvendar a
realidade e os desafios da vida em sociedade. Portanto, propomos:

Quanto a pratica da oralidade - atividades que oferecam condi¢cdes ao
aluno de falar com fluéncia em situacdes formais, adequando a linguagem
conforme as circunstancias (interlocutores, assunto e intencdes),
aproveitando 0s recursos expressivos da lingua e, principalmente,
praticando e aprendendo a convivéncia democratica, tanto pelo direito a
expressdo quanto pelo reconhecimento do mesmo direito ao outro
(FARACO 1988 apud PARANA, 2006, p. 31).

Quanto a pratica da leitura: atividades que privilegiem o contato do aluno
com textos de géneros variados, propiciando a esse aluno o



desenvolvimento de uma atitude critica que o leve a perceber o sujeito
presente nos textos, assim como, 0s implicitos, os pressupostos e as
ideologias. E importante que o aluno se familiarize com diferentes textos
produzidos em diferentes praticas sociais, estilos e épocas. Também a
leitura ndo estard vinculada somente aos textos verbais, mas ainda aos
textos ndo-verbais, uma vez que, a leitura pode extrapolar o linglistico e se
estender a leitura de situagfes, de imagens, de um contexto.

Quanto a pratica da escrita: atividades que observem a nocdo de
interlocutor, o qual condicionara parte da linguagem, o assunto e a maneira
de expb6-lo. Também, que levem em consideracdo as diferencas entre a
linguagem oral e escrita, exigindo-se na escrita a unidade tematica e a
coesao entre as partes, a concisao, além do respeito a apresentacao formal.
Esses elementos da escrita poderdo ser trabalhados a partir de textos
produzidos pelos proprios alunos, podendo, tais textos serem
reestruturados, apontando-se as estratégias utilizadas em sua elaboracéo,
julgando o nivel de clareza, a partir da coeréncia e da argumentacdo das
idéias. Destacam-se, entédo, as atividades que levem o aluno a ampliar sua
capacidade discursiva em atividade de uso da lingua, que explorem, por
exemplo, a argumentacdo, a situcionalidade, a intertextualidade, a
informatividade, a referenciacdo, a concordancia, a formalidade e a
informalidade que podem estar presentes nos textos.

E preciso dizer que o cerne de nosso ensino vai se constituir no
trabalho com o texto. Este entendido como um material verbal (ou n&o-verbal),
produto de uma determinada visdo de mundo, de uma intencdo e de um
momento de producdo, constituido a partir de procedimentos de coesédo e



coeréncia e que, produzido com intengbes comunicativas, organiza-se em
diferentes géneros.

Estamos a todo tempo rodeados por géneros textuais diversos, locais
por onde perpassam as praticas de linguagem, as trocas de saberes, numa
interlocucdo viva; portanto, nas aulas de Lingua Portuguesa sera privilegiado o
trabalho com os diferentes géneros textuaisi, nos diversos niveis de ensino,
sendo que tais géneros determinardo o desdobramento dos conteddos
especificos a serem enfocados, os textos que serdo trabalhados, as analises
linglisticas e as producdes textuais a serem realizadas, a fim de que, por meio
do uso concreto da Lingua, os alunos compreendam os fundamentos dos
géneros textuais, apropriando-se de suas peculiaridades, o que facilita o dominio
gue devera ter sobre eles.

Propomos como forma de trabalho com géneros textuais a sequéncia
didatica proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Tais sequéncias
compreendem um conjunto de ac¢des envolvendo a leitura, a escrita e a andlise
linglistica, o que possibilita um estudo amplo e ao mesmo tempo profundo
desses trés aspectos que envolvem o ensino-aprendizagem de Lingua.

Ao trabalharmos um determinado género, iniciaremos pela
apresentacdo da situacdo de producdo, cujo estagio tem a finalidade de
apresentar aos alunos uma representacdo da situagcdo de comunicacdo e da
atividade de linguagem a ser executada (os alunos entram em contato com o
género e estudam sua caracterizacdo, determinam o interlocutor do texto, a
forma de producédo, os contetdos veiculados pelo texto). Depois, na produ¢do
inicial os alunos elaboram um primeiro texto do género em questdo. Essa
producdo inicial servira para que realizemos um diagnostico util para o

1 Apesar de pretendermos enfocar diversos géneros textuais em todas as séries, atendendo inclusive as
necessidades do grupo de alunos em questdo, procuraremos destacar alguns géneros, obedecendo a uma seqiiéncia de
trabalho. Assim, priorizaremos nas séries iniciais (52 e 62 séries) as seqiiéncias de descrever acdes, relatar e narrar, e nas

séries finais do Ensino Fundamental e durante o Ensino Médio as sequiéncias de expor e argumentar.



planejamento dos procedimentos seguintes. A partir do diagndstico realizado,
planejaremos modulos de atividades de leitura e de andlise linglistica que
contemplem os problemas presentes na producéo inicial, com o objetivo de levar
os alunos a desenvolver capacidades de linguagem que |lhes permitam ler e
produzir um determinado género de forma eficaz. Para tanto, poderdo ser
trabalhadas questdes relativas a adequagdo ao género, a argumentacdo, a
paragrafacdo, a clareza de idéias, coesdo e coeréncia textuais, sinonimia,
expressividade e funcdo de algumas classes de palavras, pontuacao, recursos
gréficos, acentuacdo, concordancia verbo-nominal, ortografia etc. Por dltimo, na
producdo final, esperamos que 0s alunos demonstrem o0s conhecimentos
construidos nas atividades realizadas no decorrer da seqUéncia didatica,
permitindo assim analisarmos 0s progressos referentes a producéo inicial e
avaliarmos o desempenho dos alunos na ultima produgéo.

O planejamento da sequéncia didatica ocorre a partir das
necessidades do aluno, e caracteriza-se pela flexibilidade ao longo da execucao
da sequéncia. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) destacam que 0 objetivo da
sequéncia didatica é permitir ao aluno o acesso e o dominio de novas praticas de
linguagem, praticas estas que se materializam nos mais diversos géneros
textuais.

Trabalhar a lingua materna com os alunos significa estabelecer
parcerias em sala de aula, dar-lhes voz, escutar o que eles tém a dizer, em
experiéncias concretas de uso da Lingua. Portanto, a sala de aula precisa ser um
espacgo privilegiado de intengdes e aprendizado, que promova o contato dos
alunos com os diferentes géneros textuais, cabendo ao professor fazer uso dos
diferentes suportes onde os géneros circulam, tais como: internet, telas, tevé,
radio, cinema, teatro, mausicas, propagandas, jornais, revistas e outros.
Consideramos importante também utilizar os variados meios didaticos de que
dispomos para que o trabalho se efetive, como por exemplo, TV pendrive, midias
impressas, softwares educacionais, aparelhos de DVD, retro-projetores, datas-
show, laboratério de informética e biblioteca.

No que se refere ao ensino da literatura nas aulas de Lingua
Portuguesa, no Ensino Fundamental, ressaltamos a relevancia das préticas
pedagdgicas de leitura na formacdo de leitores aptos para interpretar tanto o
linguistico quanto o implicito no texto, preparando-os para realizarem leituras
criticas, que lhes permitam refletir e questionar as a¢cdes humanas, as praticas
sociais. E, mais do que isso, concordamos com a perspectiva de formacéo
apresentada pelas Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa do Estado do



Parana (2006, p. 38) ao apontar como fundamental a formagdo de um leitor
capaz de sentir e expressar o que sentiu, ou seja, cabe as aulas de literatura o
despertar da sensibilidade no aluno, o reconhecimento estético da literatura.

Para tanto, entendemos que o trabalho com a leitura ndo deve se
sustentar numa pratica utilitarista, do texto como pretexto, para tratar de questdes
de ensino (LAJOLO, 1982), mas priorizar uma leitura-fuicdo do texto literario,
como uma forma de desenvolver primeiramente o gosto e o habito pela leitura e,
mais tarde, a capacidade critica sobre as leituras realizadas. Ao
compreendermos a leitura como um processo interacional entre obra, autor e
leitor, tendo o texto como algo inacabado e o leitor como alguém que constroi,
concordando ou discordando do autor do texto, compreendemos ser fundamental
expor o aluno a diversidade textual, a situacbes para que ele seja capaz de
apreciar ou julgar o material escrito, a momentos de interacdo entre
professor/alunos e alunos/alunos, através de dialogo sobre textos lidos e da
valorizacéo a leitura do outro.

Consideramos ainda importante explicitar como sera desenvolvido o
trabalho referente a Lei n. 11.645, sancionada no dia 10 de marco de 2008, pelo
Presidente da Republica, Luis Inacio da Silva, que alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, para inserir, ao lado da obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, a tematica da “Histdria e Cultura
Indigena”; a Lei n. 13.381/01, que torna obrigatério, no Ensino Fundamental e
Médio da Rede Publica Estadual do Parand, os contetudos de Historia do Parana
e, a Lein. 9.795/99 que dispde sobre a educacao ambiental.

Em consonancia com as leis citadas no paragrafo anterior, propomos
o trabalho com textos escolhidos a partir da realidade dos alunos, que permitam
tecer relagbes entre os temas abordados e o cotidiano deles. O desenvolvimento
das atividades enfatizarA a leitura e a discussdo de textos para o0 seu
entendimento, o debate de idéias e a producao final de outros textos utilizando
linguagens variadas, bem como a utilizagdo correta dos cédigos linguisticos.
Destacamos ainda, outras atividades que poderdo atender aos temas em
guestao, como, concurso de poesias, filmes, confeccdo de cartazes e murais,
estudo de determinados autores e artistas, apresentacdo de dancgas tipicas e
outras, ndo se descartando a importancia da integracdo entre a disciplina de
Lingua Portuguesa e demais disciplinas escolares a fim de que os alunos
percebam a inter-relacdo entre os conteudos e a realidade, e compreendam a
relevancia da consciéncia cultural, dos aspectos étnicos, sociais e culturais como
agentes formadores da cultura brasileira.



CONTEUDOS ESPECIFICOS DA DISCIPLINA

52 série do Ensino Fundamental

CONTEUDO CONTEUDOS ABORDAGEM AVALIACAO
ESTRUTURANTE BASICOS TEORICO-
METODOLOGICA
LEITURA

DISCURSO COMO
PRATICA SOCIAL

a- Identificacao do
tema

b- Interpretacéo
textual,
observando:

- contetdo
tematico

- interlocutores

- fonte

- intertextualidade
- informatividade
- intencionalidade

- marcas
linglisticas

c-ldentificacéo do
argumento
principal e dos
argumentos
secundarios

a- Praticas de leitural
de textos de diferentes

géneros

b- Consideracéo dos
conhecimentos
prévios dos alunos

c- Inferéncias de
informacgdes implicitas

d- Utilizagcao de
materiais gréficos
diversos (fotos,

graficos, quadrinhos...)
para interpretacdo de
textos

Discussao sobre:
texto,
fonte, interlocutor...

e_
finalidade do

f- Relato de
experiéncias
significativas
relacionadas ao

assunto do texto

Espera-se que o
aluno:

a- Realize leitura
compreensiva do
texto

b- Localize
informacgdes

explicitas no texto

c- Emita opinides
a respeito do que
leu




d- Inferéncias

g- Leitura de varios
textos para al
observacéao das

relacdes intertextuais

ORALIDADE

a- Adequacao ao
género:

- conteudo
tematico

- elementos
composicionais

- marcas
linglisticas

b- Variedades
linglisticas

c- Intencionalidade
do texto

d- Papel do locutor
e do interlocutor:

- participacéo e
cooperacao

a-Apresentacao de
textos produzidos|
pelos alunos

b- Contacao de
historias

c- Narracdo de fatos
reais ou ficticios

d- Selecéo de discurso
de outros, como:
entrevista, cenas de
desenhos/programas
infanto-juvenis,
reportagem...

dos
recursos proéprios dal
oralidade

e- Andalise

Espera-se que o
aluno:

Utilize
discurso

a- seu
de
al
de

(formal

acordo
situacao
producao
ou informal)

com

b- Apresente
clareza de idéias
ao se colocar
diante dos colegas

f- Orientacdo sobre o




e- Particularidades
de prondncia de
algumas palavras

f- Elementos
extralinguisticos:

entonacao,
pausas, gestos...

contexto social de uso
do género trabalhado

ESCRITA

a- Adequacao ao
género:

conteddo

tematico

elementos

composicionais

marcas
linglisticas

b- Argumentacéao
c- Paragrafacéo

d- Clareza de

idéias

e- Refaccéao textual

a-Discussao sobre o
tema a ser produzido

b-Selecdo do género,
finalidade,
interlocutores

c- Orientacdo sobre o
contexto social de uso
do género trabalhado

d- Producéo textual
e- Revisao textual

f-Reestrutura
reescrita textual

Espera-se que o
aluno:

a- Expresse suas
idéias com clareza

b- Produza textos

atendendo as
circunstancias de
producao
propostas

(género,

interlocutor,

finalidade...)




ANALISE

LINGUISTICA
perpassando as
praticas de
leitura, escrita e
oralidade:

a- Coeséao e

coeréncia do texto

lido ou produzidol.

pelo aluno

b-
dos substantivos e
sua funcéo
referencial no texto

Expressividade

do

c- Funcao
adjetivo,
substantivo, artigo,
numeral e
interjeigdo  como

elementos do texto

d- A pontuacédo e

seus efeitos de
sentido no texto

e- Recursos
gréficos: aspas,
travessdo, negrito,
hifen, italico

f- Acentuacao
grafica

g- Girias

h- Alguns

procedimentos de

concordancia

a- Estudo dos

conhecimentos
linglisticos a partir:

de
selecionados

géneros
para|
leitura ou audicéo;

- de textos produzidos
pelos alunos;

dificuldades|
pela

- das

apresentadas
turma.

Espera-se que o
aluno:

Diferencie a
formal

a_
linguagem
da informal

b-Utilize
adequadamente,

recursos
linglisticos,

como O uso da

pontuagéao, dos
artigos, dos
pronomes...

c- Amplie o léxico




verbal e nominal

i- Particularidades
de grafia de
algumas palavras

Observacao: Os desafios contemporaneos serdo trabalhados de forma articulada
com os conteudos na medida em que os mesmos assim exigirem.

SUGESTOES DE GENEROS DISCURSIVOS PARA A 5% SERIE: histéria em
quadrinho, piadas, adivinhas, lendas, fabulas, contos de fadas, poemas, narrativa de
enigma, narrativa de aventura, dramatizacéo, exposicao oral, comercial para TV, causos,
carta pessoal, carta de solicitacdo, email, receita, convite, autobiografia, cartaz, carta do
leitor, classificados, verbete, quadrinhas, cantigas de roda, bilhetes, diario, fotos,
mapas, aviso, hordscopo, regras de jogo, anedotas, entre outros.
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CONTEUDO CONTEUDOS ABORDAGEM AVALIACAO
ESTRUTURANTE BASICOS TEORICO-
METODOLOGICA
LEITURA

DISCURSO COMO
PRATICA SOCIAL

a- Interpretacdo textual,
observando:

- contetdo tematico
- interlocutores

- fonte

- ideologia

-papéis sociais

representados

- intertextualidade

- intencionalidade

- informatividade

- marcas linguisticas

b- Identificacéo do
argumento principal e dos
argumentos secundarios

c- As particularidades
(lexicais, sintaticas e
textuais) do texto em

a- Praticas de leitura de
textos de diferentes
géneros

b- Consideracao dos
conhecimentos prévios
dos alunos

C- Leitura das
informacdes implicitas
nos textos

d- Discussdo  sobre:

finalidade do texto, fonte,
interlocutor...

e- Relato de experiéncias
significativas
relacionadas ao assunto
do texto

f- Leitura de varios textos
para a observacdo das
relacdes intertextuais

Espera-se que o aluno:

a- ldentifigue o tema
abordado no texto
b- Realize leitura]

compreensiva do texto
c- Identifique informagdes
implicitas nos textos

d-
causa

Estabeleca relacao
/  consequéncia
entre partes e

elementos do texto

e- Compreenda
finalidade e as intencdes

do texto

a




registro formal e informal.

d- Texto verbal e nao-

verbal

ORALIDADE Espera-se que o aluno:
a- Adequacdo aola- Apresentacéo dela- Utilize seu discurso de
género: textos produzidos pelosjacordo com a situacéo de

) . alunos
- conteudo tematico

b- Contacao de histérias
- elementos

composicionais c- Selecédo de discurso de
outros, como: noticias,
cenas de novelas/filmes,
b- Procedimentos elentrevistas, programas
marcas lingliisticasfhumoristicos...

tipicas da conversacao
(entonacéo, repeticdes,
pausas...)

- marcas linguisticas

d- Analise dos recursos
préprios da oralidade

e- Orientagdo sobre o
contexto social de uso do
género trabalhado

C- Variedades
linglisticas

d- Intencionalidade do
texto

e- Papel do locutor e do

producdo (formal ou
informal)

b- Apresente clareza de
idéias ao se colocar
diante dos colegas

c- Compreenda as
intencbes do discurso
do outro




interlocutor:

- participacéo e
cooperacao
f- Particularidades de

pronincia de algumas
palavras

ESCRITA

a- Adequacao ao género:
- conteudo tematico

elementos

composicionais
- marcas linguisticas

b- Linguagem formal e
informal

c- Argumentacgao

d- Coeréncia e coesao
textual

e- Organizacdo das

idéias / paragrafacéo
f- Finalidade do texto

g- Refaccao textual

a- Producao

b-
tema a ser produzido

Discussao sobre o

c- Selecdo do género,
finalidade, interlocutores

d- Orientagdo sobre o
contexto social de uso do
género trabalhado

e- Proposta de producéo
textual

f- Revisao textual

g- Reestrutura e reescrita]
textual

Espera-se que o aluno:

a- Expresse suas idéias
com clareza

b- Produza textos

atendendo as
circunstancias de
producao (género,

interlocutor, finalidade...)

c- Adeque a
linguagem de acordo
com o] contexto
exigido:  formal
informal

ou

ANALISE LINGUISTICA

perpassando as




praticas de leitura,
escrita e oralidade:

a- Discurso direto
indireto na manifestacao
das vozes que falam no

texto

e

b- Funcdo do pronome,
do verbo (regular/Modo
Indicativo) e do advérbio

c- A pontuagdo e seus

texto

d- Recursos graficos:
aspas, travessao, negrito,

hifen, italico
e- Acentuacao grafica
f- Valor sintdtico e

estilistico dos modos e
tempos verbais

g- Conotacéao e

Denotacéo

h- Alguns procedimentos
de

concordancia verbal e
nominal

i- Linguagem digital

|- Semantica

[- Particularidades de
grafia de algumas

palavras

como elementos do texto |

efeitos de sentido no[

Estudo dos

conhecimentos

a_

linglisticos a partir:

de géneros
selecionados para

leitura ou audicéao;

de textos produzidos
pelos alunos;

das dificuldades

apresentadas

pela turma.

Espera-se que o aluno:

a- Diferencie
linguagem

informal

a

formal da

b-Utilize adequadamente,
recursos linguisticos,

como da|
pontuacdo, do artigo, dos
pronomes...

0] uso

c- Amplie o léxico

d- Compreenda a
diferenca entre discurso
direto e indireto

e- Perceba os efeitos de
sentido causados pelo
emprego das palavras em
sentido proprio e figurado




Observacéao: Os desafios contemporaneos seréo trabalhados de forma articulada
com os contetdos na medida em que 0s mesmos assim exigirem.

SUGESTOES DE GENEROS DISCURSIVOS PARA A 62 SERIE: entrevista (oral
e escrita), cronica de ficcdo, musica, noticia, estatutos, narrativa mitica, carta
pessoal, contos, poemas, tiras, propaganda, exposicdo oral, mapas, parodia,
chat, proveérbios, torpedos, album de familia, literatura de cordel, carta de
reclamacao, diario, carta ao leitor, instru¢cdes de uso, cartum, historia em
guadrinhos, placas, pinturas, provérbios, entre outros.
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CONTEUDO CONTEUDOS ABORDAGEM AVALIACAO
ESTRUTURANTE BASICOS TEORICO-
METODOLOGIC
A
LEITURA Espera-se que o
N _ aluno:
a- Interpretacéoja- Praticas de leitura
textual, de textos de
observando: diferentes géneros, ) )
a- Realize leitural
DISCURSO COMO . . |observando as .
) - conteudo . o, compreensiva do
PRATICA SOCIAL L relacdes dialogicas
tematico texto

- interlocutores

- fonte

- ideologia

- intencionalidade
- informatividade

- marcas
linglisticas

b- ldentificacdo do
argumento

principal e
secundarios

dos

c- As diferentes
vozes  sociais
representadas

no texto

b- Consideracédo dos

conhecimentos
prévios dos alunos

c- Inferéncias
informagdes

implicitas

d- Discussao sobre:
finalidade do texto,

fonte, interlocutor...

e- Leitura de textos
nao-
midiaticos,

verbais
verbais,
iconogréficos, etc..

e

£
textos para
observacao
relagdes

de

Leitura de varios
a
das

b- Emita opinides
a respeito do que
leu

c- Desvende, na
leitura,
posicionamentos
ideoldgicos no
meio  social e
cultural

d- Estabeleca
relacbes
intertextuais entre
os textos lidos
e/ou ouvidos

e- Identifique

efeitos de ironia ou
humor em textos




d- Linguagem
verbal, nao-
verbal,
midiaticos,
infogréficos,
etc..

e- Relacdes
dialégicas entre

0s textos

intertextuais

variados

ORALIDADE

a- Adequacédo ao
género:

conteuido
tematico

elementos
composicionais

marcas
lingUisticas

b- Coeréncia global
do discurso oral

C- Variedades

a-Apresentacao de
textos produzidos
pelos alunos

b- Dramatizacdo de
textos

c- Apresentacdo de
mesa redonda, jari-
simulado, exposicéo
oral...

d- Selecao de
discurso de outros,
como: filme,
entrevista, mesal

Espera-se que
o aluno:

a- Utlize seu
discurso de acordo
com a situacdo de
producdo (formal
ou informal)

b- Reconheca as

intencdes dos
discursos dos
outros

C- Elabore
argumentos

convincentes para
defender suas
idéias




lingUisticas

d- Papel do locutor
e do interlocutor:

participacdo e

cooperacao
- turnos de fala

e- Particularidades

dos textos orais

f- Elementos
extralinguisticos:
entonacao,

pausas, gestos

g- Finalidade do
texto oral

redonda, cena de
novela/programa,
reportagem, debate

Andlise dos
préprios|

dos géneros textuais

e_
recursos

f- Orientacéo sobre o

contexto social de
uso do género
trabalhado

ESCRITA

a- Adequagédo ao
género:

conteudo

tematico

elementos

composicionais

marcas
linglisticas

b- Argumentacao
Coeréncia

C- e

a- Discussdo sobre o

tema a ser produzido
b- Selecao do
género, finalidade,
interlocutores

c- Exploracdo do
contexto social do
uso género
trabalhado

d- Orientacdo sobre
0 contexto social de

Espera-se que o
aluno:

a- Produza textos

atendendo as
circunstancias de
producao
propostas

(género,
interlocutor,

finalidade...)

b- Elabore
argumentos




coesao textual

d-
texto

Parafrase de

e- Paragrafacao

f- Refaccao textual

uso do
trabalhado

género

d- Producéo textual
e- Revisao textual

f- Reestrutura
reescrita textual

e

consistentes

c- Produza textos
respeitando

sequéncia logica

a

d- Adeque o texto
ao tema proposto

ANALISE
LINGUISTICA
perpassando as
praticas de
leitura, escrita e
oralidade:

a- Semelhancas e
diferencas entre o
discurso escrito e
oral

b- Conotacdo
denotacao

e

c- A funcdo das
conjuncoes nal
conexao de sentido
do texto

d- Progresséo
referencial
(locucdes
adjetivas,
pronomes,
substantivos...)

a- Compreenséo das

Espera-se que o
aluno:

semelhancas ela- Utilize
diferencas, adequadamente,
dependendo do
A recursos
género, do contexto|
. . _[linglisticos, como
de uso e da situacéo
. ~ 0 uso da
de interacdo, dos .
. pontuacao, do
textos orais e .
. artigo, dos|
escritos
pronomes...
b- Estudo dos

conhecimentos
linglisticos a partir:

de
selecionados
leitura ou escuta

géneros
para

de
produzidos
alunos

textos
pelos

das dificuldades

e- Funcdo da

b- Amplie o Iéxico

c- ldentifique a
concordancia
presente em textos
longos e de
estruturas
complexas

d- Reconhecal
guando e como
estabelecer
complementacéao




preposicao, da
conjuncdo e do
verbo (Modo
Subjuntivo e
Imperativo) como
elementos do texto

f- A pontuacédo e
seus efeitos de
sentido no texto

g- Recursos
aspas,
travessdo, negrito,
hifen, italico

graficos:

h- Acentuacao
grafica

i- Procedimentos
de concordancial
verbal e nominal

i- A
sequéncia do texto

elipse na

|- Estrangeirismos

m- As
irregularidades e
regularidades da
conjugacéo verbal

n- A funcdo do
adveérbio:
modificador e
circunstanciador

0_
Complementagao
do verbo e de
outras palavras

apresentadas

pela turma

do verbo e de
outras palavras

e- Utilize as
flexbes verbais
para
diferencas de

tempo e modo

indicar




p- Frase. Oracéo.
Periodo

g- Sujeito e
Predicado

r- A representacao
do sujeito no texto
(determinado,
indeterminado)

Observacdao: Os desafios contemporaneos serao trabalhados de forma
articulada com os conteiidos na medida em que os mesmos assim exigirem.

SUGESTOES DE GENEROS DISCURSIVOS PARA A 7% SERIE: slogan,
telejornal, reportagem (oral e escrita), pesquisa, conto, narrativa de terror, charge,
narrativa de humor, crénica, parddia, resumo, antncio publicitario, sinopse de
filme, poema, biografia, narrativa de ficcdo cientifica, relato pessoal, outdoor, blog,
haicai, jari simulado, discurso de defesa e acusagdo, mesa redonda,
regulamentos, caricatura, escultura, paragrafos de opinido, entre outros.
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CONTEUDO CONTEUDOS ABORDAGEM AVALIACAO
ESTRUTURANTE BASICOS TEORICO-
METODOLOGIC
A
LEITURA Espera-se que o

DISCURSO COMO
PRATICA SOCIAL

a- Interpretacao
textual, observando:

- conteudo tematico
- interlocutores

- fonte

- ideologia

- intencionalidade

- intertextualidade

- informatividade

- marcas linguisticas

b- Identificacédo do
argumento principal e
dos argumentos
secundarios

c- Informacdes
implicitas nos
textos

d- As vozes sociais
presentes no texto

a- Praticas de leitural
de

de textos
diferentes géneros

b- Consideracéo dos|

conhecimentos
prévios dos alunos

c- Inferéncias
informacdes

implicitas no texto

d- Discussdo sobre:
finalidade do texto,
fonte, interlocutor...

e- Relatos de
experiéncias
significativas
relacionadas ao

assunto do texto

f- Leitura de varios

textos para
observacao
relacbes
intertextuais

de

a. ..
implicitas
das

aluno:

a- Realize leitura
compreensiva do

texto

b- Identifique a
tese de um texto

c- Identifigue a
finalidade de
textos de
diferentes géneros

d- Desvende, na

leitura,
posicionamentos
ideoldgicos no
meio  social e
cultural

e- Identifique as
informacdes
nos

textos

f- Reconhecal
efeitos de humor
provocados pela




ambiguidade em
textos verbais e
nao verbais

0- Amplie o]

horizonte de

expectativas

ORALIDADE

a- Adequagéo ao

género:
- conteudo tematico

elementos
composicionais

- marcas linguisticas

b-
linglisticas

Variedades

c- Intencionalidade do
texto oral

d- Argumentacgéo

e- Papel do locutor e

do interlocutor:

a- Exposicéo oral de
trabalhos/textos
produzidos

b- Dramatizacdo de
textos

c- Apresentacdo de
seminarios,
debates,
entrevistas...

d- Selecao de
discurso de outros,
como: reportagem,
seminario,
entrevista, reality

Espera-se que
o aluno:

a- Utlize seu
discurso de
acordo com &
situacao de
producdo (formal
ou informal)
b- Produzal
argumentos
convincentes

c- Reconheca as
intencdes dos
discursos do outro

d- Identifique as
marcas

linglisticas  que




participacéo
cooperacao

e

- turnos de fala

f- Elementos
extralinguisticos:
entonacdo, pausas,
gestos...

show...

Andlise  dos
recursos proprios dal

oralidade

e_

f- Orientacdo sobre
0 contexto

social de uso do
género trabalhado

evidenciam o]
locutor e o]
interlocutor de um
texto oral

ESCRITA

a- Adequacéo ao
género:

- conteddo temaético

- elementos
composicionais

- marcas linguisticas
b- Argumentacao

c- Resumo de textos
d- Parafrase de texto
e- Paragrafacéo

f- Intertextualidade

a-Discussao sobre o

tema a ser
produzido

b-Selecéao do
género, finalidade,
interlocutores

c- Exploracdo do
contexto social do

género trabalhado

d- Orientacéo sobre
0 contexto social de
uso do género
trabalhado

Espera-se que o
aluno:

a- Produza textos

atendendo as
circunstancias de
producao
propostas

(género,

interlocutor,
finalidade...)

b- Adeque o texto

bY

ao tema e a
linguagem

C- Estabeleca
relacdes entre




g- Refacgéo textual

e- Producéo textual
f- Revisdo textual

g-Reestrutura
reescrita textual

partes do texto,
identificando
repeticbes ou
substituicbes
d- Estabeleca
relacdo entre a
tese e 0S
argumentos
elaborados para
sustenta-la

ANALISE
LINGUISTICA
perpassando as
praticas de leitura,

escrita e oralidade:

a- Conotacéo

denotacéo

e

b- Coesédo e coeréncia
textual

c- Vicios de linguagem

d-
argumentativos e 0s
efeitos de sentido

Operadores

e- Expressdes
modalizadoras  (que
revelam a posicdo do

falante em relacdo ao

Estudo dos

conhecimentos

a_

linglisticos a partir:

de géneros
selecionados
leitura ou escuta

de
produzidos
alunos

textos
pelos

das dificuldades
apresentadas

pela turma

gue diz, como:

para

Espera-se que o
aluno:

a- Estabeleca
relacdes

semanticas entre

as partes do texto
(de causa, de
tempo, de
comparacao)

b- Utilize
adequadamente,
recursos
linglisticos, como
o} uso da
pontuacéo, do
artigo, dos
pronomes...




felizmente,
comovedoramente...)
f- Semantica

0- Revisdo das
classes de palavras
como elementos do
texto

h- Funcéo do adjetivo,
advérbio, pronome,
artigo e de outras
categorias como
elementos do texto

i- A pontuacgdo e seus
efeitos de sentido no
texto

|- Recursos graficos:
aspas, travessao,
negrito, hifen, italico

I- Acentuacéo grafica

m-  Estrangeirismos,
girias, neologismos

n- Procedimentos de
concordancia verbal e
nominal

o- Valor sintatico e
estilistico dos modos e
tempos verbais

p- A funcdo das
conjuncdes e

preposicoes na

conexao das partes do

c- Reconheca a
relacéo

|6gico-discursiva
estabelecida por
conjuncdes e
preposicoes

d- Distinga o
sentido

conotativo do
denotativo




texto

g- Coordenacdo e
subordinacéo nas
oracdes do texto

r- Figuras de
linguagem
(comparacéo,
metafora,

prosopopeéia,
catacrese, antitese,
eufemismo, hipérbole,
ironia)

s- Pronomes relativos

Observacao: Os desafios contemporaneos serao trabalhados de forma
articulada com os contetidos na medida em que 0s mesmos assim exigirem.

SUGESTOES DE GENEROS DISCURSIVOS PARA A 8* SERIE: texto de
opiniao, debate, reportagem oral e escrita, seminario, relatério, resenha
critica, parafrase, narrativa fantastica, romance, histérias de humor, contos,
musica, charges, editorial, curriculum vitae, entrevista oral e escrita, assembléia,
agenda cultural, reality show, palestra, fotoblog, depoimento, imagens, instrucoes,
entre outros.




AVALIACAO

Entendendo a avaliacdo como um processo continuo, diagndstico do
processo ensino-aprendizagem, fomentador da compreensao do ser humano em
sua totalidade, podemos afirmar que ela representa um instrumento de reflexao,
diagnose, realimentacédo e o ponto de partida para nos fornecer pistas concretas
do caminho que o aluno estd fazendo para se apropriar, efetivamente, das
atividades verbais — a fala, a leitura e a escrita. Dessa forma, priorizamos em
nossa disciplina a avaliacdo formativa que, “por ser continua e diagnostica,
aponta dificuldades, possibilitando que a intervencdo pedagogica aconteca a todo
tempo” (PARANA, 2006, p. 42), sem, no entanto, descartar a avaliacdo somativa,
gue segundo o documento citado anteriormente (p. 42), ndo deve ser excluida do
sistema escolar.

O importante € ndo perdermos de vista a funcdo diagndstica da
avaliacdo, ou seja, ela deve ser usada como subsidio para revisdo do processo
ensino-aprendizagem, como instrumento de diagndéstico do proprio trabalho. Para
tal, ao definirmos nosso trabalho a partir dos géneros textuais, entendemos que:

(...) os critérios de avaliacdo devem contemplar os aspectos da
variacdo lingliistica, os elementos de composicdo dos géneros textuais e 0s
elementos gramaticais que contribuiram para a construcdo do género textual
(LEITE, 2008).

A avaliacdo formativa considera que o0s alunos possuem ritmos e
processos de aprendizagem diferentes e, por ser continua e diagndstica, aponta
dificuldades, possibilitando que a intervencéo pedagodgica aconteca a todo tempo.
Informa ao professor e ao aluno acerca do ponto em que se encontram e contribui
com a busca de estratégias para que os alunos aprendam e participem mais das
aulas.

Sob essa perspectiva, estas Diretrizes recomendam:

Oralidade: seri avaliada em funcdo da adequacdo do discurso/texto aos
diferentes interlocutores e situagdes. Num seminario, num debate, numa



troca informal de ideias, numa entrevista, num relato de histéria, as
exigéncias de adequacao da fala séo diferentes e isso deve ser considerado
numa analise da producgéo oral. Assim, o professor verificara a participacéo
do aluno nos dialogos, relatos e discussdes, a clareza que ele mostra ao
expor suas ideias, a fluéncia da sua fala, a argumentacédo que apresenta ao
defender seus pontos de vista. O aluno também deve se posicionar como
avaliador de textos orais com 0S quais convive, como: noticiarios, discursos
politicos, programas televisivos, e de suas proprias falas, formais ou
informais, tendo em vista o resultado esperado.

Leitura: serdo avaliadas as estratégias que os estudantes empregam para a
compreensao do texto lido, o sentido construido, as relacBes dialégicas
entre textos, relagdes de causa e consequéncia entre as partes do texto, o
reconhecimento de posicionamentos ideoldgicos no texto, a identificacao
dos efeitos de ironia e humor em textos variados, a localizacdo das
informacdes tanto explicitas quanto implicitas, o argumento principal, entre
outros. E importante avaliar se, ao ler, o aluno ativa os conhecimentos
prévios; se compreende o significado das palavras desconhecidas a partir do
contexto; se faz inferéncias corretas; se reconhece o género e 0 suporte
textual. Tendo em vista o multiletramento, também € preciso avaliar a
capacidade de se colocar diante do texto, seja ele oral, escrito, graficos,
infograficos, imagens, etc. Ndo é demais lembrar que € importante
considerar as diferencas de leituras de mundo e o repertério de experiéncias
dos alunos, avaliando assim a ampliacdo do horizonte de expectativas. O
professor pode propor questdes abertas, discussdes, debates e outras
atividades que Ihe permitam avaliar a reflexdo que o aluno faz a partir do
texto.

Escrita: é preciso ver o texto do aluno como uma fase do processo de
producdo, nunca como produto final. O que determina a adequacao do texto
escrito sdo as circunstancias de sua producéo e o resultado dessa acéo. E a
partir dai que o texto escrito sera avaliado nos seus aspectos
discursivotextuais, verificando: a adequacdo a proposta e ao género
solicitado, se a linguagem estd de acordo com o contexto exigido, a
elaboracdo de argumentos consistentes, a coesdo e coeréncia textual, a
organizacdo dos paragrafos. Tal como na oralidade, o aluno deve se



posicionar como avaliador tanto dos textos que o rodeiam quanto de seu
proprio. No momento da refaccdo textual, é pertinente observar, por
exemplo: se a intencao do texto foi alcancada, se ha relacéo entre partes do
texto, se h& necessidade de cortes, devido as repeti¢cdes, se € necessario
substituir paragrafos, ideias ou conectivos.

Andlise Linguistica: é no texto — oral e escrito — que a lingua se manifesta
em todos o0s seus aspectos discursivos, textuais e gramaticais. Por isso,
nessa pratica pedagogica, os elementos linguisticos usados nos diferentes
géneros precisam ser avaliados sob uma pratica reflexiva e contextualizada
gue lhes possibilitem compreender esses elementos no interior do texto.
Dessa forma, o professor podera avaliar, por exemplo, o uso da linguagem
formal e informal, a ampliacao lexical, a percepcao dos efeitos de sentidos
causados pelo uso de recursos linguisticos e estilisticos, as relacdes
estabelecidas pelo uso de operadores argumentativos e modalizadores, bem
como as relacbes semanticas entre as partes do texto (causa, tempo,
comparacao, etc.). Uma vez entendidos estes mecanismos, os alunos
podem inclui-los em outras operacdes linguisticas, de reestruturacdo do
texto, inclusive.

Com o uso da lingua oral e escrita em praticas sociais, 0s alunos séo
avaliados continuamente em termos desse uso, pois efetuam operagbes com a
linguagem e refletem sobre as diferentes possibilidades de uso da lingua, o que
Ihes permite o aperfeicoamento linguistico constante, o letramento.

O trabalho com a lingua oral e escrita supde uma formacao inicial e
continuada que possibilite ao professor estabelecer as devidas articulacées entre
teoria e pratica, na condicdo de sujeito que usa o estudo e a reflexdo como
alicerces para sua acao pedagdgica e que, simultaneamente, parte dessa acao
para o sempre necessario aprofundamento tedrico.

Para que as propostas das Diretrizes Curriculares de Lingua
Portuguesa e Literatura se efetivem na sala de aula, € imprescindivel a
participacdo pré-ativa do professor. Engajado com as questdes de seu tempo, tal
professor respeitard as diferencas e promoverd uma acdo pedagoOgica de
gualidade a todos os alunos, tanto para derrubar mitos que sustentam o
pensamento Unico, padrdes preestabelecidos e conceitos tradicionalmente
aceitos, como para construir relagdes sociais mais generosas e includentes.
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APRESENTACAO GERAL DA DISCIPLINA

A matematica € vista como instrumento para a compreensdo, a
investigacdo, a inter-relagdo com o ambiente, e seu papel de agente de
modificacdo do individuo, provocando mais do que simples acumulo de
conhecimento técnico ampliando as oportunidades de acesso ao conhecimento e

participacéo social significativa do cidadao.

A medida que vamos nos integrando ao que se denomina uma
sociedade da informacdo crescentemente globalizada, é importante que a
educacdo se volte para o desenvolvimento das capacidades da comunicacéo, de
resolver problemas, de tomar decisbes, de fazer interferéncias, de criar, de
aperfeicoar conhecimentos e valores, de trabalhar cooperativamente, ja que o
objeto de estudo da Matemética sédo os numeros e as formas.

A Matematica, segundo a concepc¢ao historico-critica, € um saber
vivo, dinamico, construido historicamente. A incorporacdo de novas praticas
sociais com o desenvolvimento de novas tecnologias, o0 conhecimento matematico
passou a ser visto ndo apenas em desenvolver habilidades de célculo e
memorizacdo. Neste cenario, o ensino da Matematica passa a ser construido

dentro das diferentes praticas sociais historicamente produzidas.

Por meio da histéria da Matematica, compreende-se essa ciéncia

desde suas origens e como a disciplina tem se configurado no curriculo escolar.

A matematica como ciéncia surgiu na Grécia, nos séculos IV e V

a.C. com regras, principios légicos e exatiddo de resultados.

As primeiras propostas do ensino da Matemética baseadas em
praticas pedagodgicas ocorreram no século V a.C. com os sofistas, considerados

profissionais do ensino.

Aos sofistas devemos a popularizacdo do ensino da matematica, o
sei valor formativo e a sua inclusdo de forma regular nos circulos de estudos. A
Matematica ensinada se baseava nos conhecimentos de aritmética, geometria,
musica e astronomia. Com suas metodologias, introduziram uma educacédo com

carater de intelectualidade e valor cientifico.



No século VI a.C. se abordava uma Matematica abstrata, se
distanciando das questdes praticas, uma base racional que perdurou até o século
XVII d.C. guando entdo, a Mateméatica desempenhou o papel fundamental para a
comprovagédo e generalizacdo de resultados. Estes elementos caracterizaram as
bases da Matematica como se conhece hoje. Ja no século XVIII, demarcado
pelas revolucdes francesa e industrial, a pesquisa Matematica se direcionou a
atender aos processos da industrializagcdo: havia a necessidade do rigor dos
métodos, pois as leis Matematicas ndo poderiam falhar nos diferentes ramos da

atividade humana.

Entre os séculos XIX e XX, levantaram-se preocupacdes voltadas
para o ensino da Matemética, sendo as mesmas traduzidas em ac¢des concretas.
Neste contexto, 0s matematicos, antes pesquisadores psicolégicos, passaram a
ser professores preocupados com questdes educacionais, psicoldgicas, filosoficas

e sociologicas.

No inicio do século XX, as ideias reformadoras do ensino da
matematica se inseriam no contexto das discussdes introduzidas pelo movimento
da Escola Nova. Esse movimento propunha um ensino orientado por uma
concepcao empirico — ativista, que contribui para unificagcdo da matematica como

disciplina.

Outras dependéncias influenciaram o ensino da matematica em
nosso pais: a formalista classica, formalista moderna, tecnicista, construtivista,

socioetnicocultural, historico-critica.

A tendéncia historico-critica foi amplamente discutido no momento
de abertura politica no pais, no final de 80 inicio da década de 90. o objetivo seria
produzir um documento de referéncia curricular para a rede publica de ensino.
Nessa proposta, aprender matematica seria interpretar, criar significado, construir
seus proprios instrumentos para resolver problemas, estar preparados para

perceber estes mesmos problemas e desenvolver o raciocinio légico.

Com a aprovacao da L.D.B.E.N., em 1996, foram criadas disciplinas
como geometria, desenho geométrico e algebra, campos do conhecimento

matematico.



Em 2005, iniciaram-se as discussdes entre professores, pedagogos,
equipes pedagogicas dos Nucleos Regionais de Educacdo e de Técnicos
Pedagdgicos da SEED para a constru¢cdo de um documento orientador do
curriculo para toda a rede publica estadual. Assim, as DCEs (Diretrizes
Curriculares Estaduais) definiram os conteudos estruturantes das disciplinas as
guais fundamentam a compreensdo do objeto de estudo das areas de
conhecimento. Por esse motivo o Projeto Politico Pedagdgico foi elaborado de
acordo com os marcos apresentados nas DCEs.

Assim como a educacao vem se desenvolvendo ao longo da historia,
assim também o ensino matematico esta em processo de discussao coletiva

continua.



OBJETIVOS GERAIS DA DISCIPLINA

A finalidade do Ensino de Matemética é fazer com que o estudante
compreenda e se aproprie da propria matematica, concebida como um conjunto
de resultados, métodos, procedimentos, algoritmos, etc. e que construa por
intermédio do conhecimento matematico, valores e atitudes de natureza diversa,
visando a formacgéo integral do ser humano e, particularmente, do cidadao. Assim,
tem-se a ideia de que, pelo conhecimento matematico, o estudante se apropria de
conhecimentos que possibilita a criacdo de relacdes sociais, desde que ndo se
perca o carater cientifico da disciplina e do conteaddo matematico.

Como objetivos da disciplinas de matematica do Ensino Fundamental,
destacam-se:

* Ampliar e construir novos significados para os nimeros — naturais, inteiros
e racionais — a partir de sua utilizagdo no contexto social e da analise de
alguns problemas historicos que motivaram sua construcao;

* Resolver situagbes problema envolvendo numeros naturais, inteiros,
racionais e a partir deles ampliar e construir novos significados da adicao,
subtracao, multiplicacao, divisao, potenciagao e radiciagéo;

» Identificar, interpretar e utilizar diferentes representacdes dos numeros
naturais, racionais e inteiros, indicadas por diferentes notacdes,
vinculando-as aos contextos matematicos e ndo-matematicos;

» Selecionar e utilizar procedimentos de calculo (exato ou aproximado,
mental ou escrito) em funcao da situacao-problema proposta.

 Reconhecer que representacbes algébricas permite expressar
generalizacdes sobre propriedades das operacdes aritméticas, traduzir
situacdes-problema e favorecer as possiveis solugdes.

» Traduzir informacdes contidas em tabelas e graficos em linguagem
algébrica e construir estratégias de calculo algébrico e vice-versa,
generalizando regularidades e identificar os significados das letras.

» Utilizar os conhecimentos sobre as operacdes numéricas e suas
propriedades para construir estratégias de calculo algébrico.

 Ampliar e construir no¢cdes de medida, pelo estudo de diferentes
grandezas, a partir de sua utilizagdo no contexto social e da analise de
alguns dos problemas historicos que motivaram sua construgéo;



Resolver problemas que envolvam diferentes grandezas, selecionando
unidades de medida e instrumentos adequados a precisao requerida.

Observar a variacédo entre grandezas, estabelecendo relacdo entre elas e
construir estratégias de solucdo para resolver situacdes que envolvam a
proporcionalidade.

Coletar, organizar e analisar informacdes, construir e interpretar tabelas e
gréficos, formular argumentos convincentes, tendo pr base a andlise de
dados organizados em representacdes matematicas diversas;

Resolver situacdes problema que envolvam o raciocinio combinatério e a
determinacao da probabilidade de sucesso de um determinado evento por
meio de uma razao.

Ampliar e consolidar o significado dos nameros racionais a partir dos
diferentes usos e contextos sociais e matematicos e reconhecer que
existem nameros que ndo sao racionais;

Resolver situacdes problema envolvendo numeros naturais, inteiros,
racionais e irracionais, ampliando e consolidando os significados da
adicao, subtracao, multiplicacao, divisado, potenciacao e radiciacao;

Selecionar e utilizar diferentes procedimentos de célculo com numeros
naturais, inteiros, racionais e irracionais.

Produzir e interpretar diferentes escritas algébricas — expressoes,
igualdades e desigualdades -, identificando as equacdes, inequacgdes e
sistemas;

Resolver situacdes-problema envolvendo numeros naturais, inteiros,
racionais e irracionais, ampliando e consolidando os significados da
adicao, subtracao, multiplicacao, divisado, potenciacao e radiciacao;

Observar regularidades e estabelecer leis mateméaticas que expressem a
relacdo de dependéncias entre variaveis.

Ampliar e construir nocdes de medida, pelo estudo de diferentes
grandezas, utilizando digitos significativos para representar as medidas,
efetuar calculos e aproximar resultados de acordo com o grau de previsao
desejavel;



Obter e utilizar formulas para calculo de volumes de areas de superficies
planas e para calculo de volumes de sélido geométricos (prismas retos e
composic¢des desses prismas).

Representar em um sistema de coordenadas cartesianas a variacdo de
grandezas, analisando e caracterizando o comportamento dessa variacao
em diretamente proporcional, inversamente proporcional ou néo
proporcional;

Resolver situagdes-problema que envolvam a variagdo de grandezas direta
ou inversamente proporcionais, utilizando estratégias nao-convencionais e
convencionais, como as regras de trés.

Construir tabelas de frequéncia e representar graficamente dados
estatisticos, utilizando diferentes recursos, bem como elaborar conclusdes
a partir da leitura, andlise, interpretacédo de informacdes apresentadas em
tabelas e graficos;

Construir um espaco amostral de eventos equiprovaveis, utilizando o
principio multiplicativo ou simulacfes, para estimar a probabilidade de
sucesso de um dos eventos.



CONTEUDOS

5a. Série

Numeros e Algebra

Histéria dos Numeros

Sistemas de Numeracao

Conjunto dos Numeros Naturais

Operacdes Fundamentais e suas propriedades
Multiplos e Divisores

FracOes e suas Operacdes

NUmeros Decimais

Tratamento da Informacéo

Porcentagem

Dados, tabelas e graficos

Grandezas e Medidas

Sistemas de Medidas (comprimento, massa, tempo)
Area, perimetro e volume de figuras geométricas

Noc&o de Angulos

Geometria
Geometria Plana (Retas Paralelas e Perpendiculares)

Geometria Espacial (s6lidos geométricos)



6a. Série

Numeros e Algebra

Revisdo do Conjunto dos Numeros Naturais e suas Operacdes
Conjunto dos Numeros Inteiros

Operacdes e Propriedades dos Numeros Inteiros

Conjunto dos Numeros Racionais Relativos

Equacoes

Proporcionalidade

Tratamento da Informacéo

Porcentagem

Média Aritmética

Grandezas e Medidas

Angulos e Triangulos
Bissetriz
Angulos Complementares e Suplementares

Transportes e Operagdes com angulos

Geometria
Geometria Plana

Geometria Espacial



7a. Série

Numeros e Algebra

Conjunto dos Numeros Racionais e Irracionais

Numeros Reais
Poténcias

Mondmios e PolinGmios
Produtos notaveis
Fatoracéo de polindbmios
Fracdes algébricas
Sistemas de equacdes

Inequacgodes

Tratamento da Informacéo

Porcentagem

Geometria

Geometria Plana — Poligonos Regulares

Grandezas e Medidas

Triangulos: Construcao, congruéncia e propriedades

Quadrilateros: Construcao e propriedades



8a. Série

Numero e Algebra

Potenciacéo: Propriedades e Operacoes
Radicais: Propriedades e Operacoes
Equacdes do 20. Grau

Sistemas de Equacdes do 20. Grau

Grandezas e Medidas

Teorema de Pitdgoras

Teorema de Tales e Proporcionalidade
Semelhanga

Relacdes Métricas no Triangulo Retangulo

Trigonometria

Geometria
Circulos e Circunferéncias
Diferencga, Congruéncia, Semelhanca e Equivaléncia

Homotetia

Tratamento da Informacéo

Estatistica

Juro Simples e Composto



METODOLOGIA DA DISCIPLINA

O ensino de matematica € detentora de uma carga horaria expressiva
na vida escolar do aluno. Por isso, o processo de ensino e aprendizagem de
matematica passa a ser objeto de pesquisas e investigacdes e aufere importancia
no contexto curricular no que se refere a selecao de conteudos.

A matematica ensinada na escola muitas vezes é o reflexo de uma
sociedade capitalista onde esta oculto a sua dindmica. Uma sociedade é dividida
em aqueles que pensam e gerenciam e aqueles que executam e seguem ordens.

Em sala de aula, ao privilegiarmos apenas aos exercicios mecanicos,
utilizando conjuntos de formulas de maneira descontextualizada estamos
diretamente contribuindo para a manutencao do status quo desta sociedade.

A consequéncia serad um distanciamento do trabalho intelectual e do
trabalho manual para os alunos das escolas publicas.

Cabe ao educador matemético ser um sujeito ativo e consciente da sua
func&o dentro da sociedade. A sua préatica pedagdgica reflete as suas crencas no
processo de ensino e num contexto mais amplo, a sua visdo de mundo, de escola
e de homem que se quer formar.

Através de sua acdo reflexiva, o conhecimento matematico pode ser
um instrumento para o estudante a criticar questdes sociais, politicas, econémicas
e histéricas.

E importante para que ocorra a verdadeira aprendizagem dos
contetdos de matematica seja realizada atividade contextualizada a partir de
situacOes do cotidiano do aluno. Mas € preciso ficar atento e ndo se restringir na
perspectiva do cotidiano, pois ocorre o perigo de perder o carater cientifico da
disciplina.

N&o se pode negar ao aluno o conhecimento cientifico da matemaética,
pois é um saber produzido historicamente pelo homem e pertencente a toda
sociedade.

A organizagdo dos conteudos dentro do curriculo de matematica deve
referenciar o professor a elaborar a sua pratica pedagogica. Dar significados
destes conteudos para os alunos € o grande papel do professor e sempre que



possivel deve ser apresentados de forma aberta, contextualizada e vista como
conhecimento historicamente produzido.

Os conteudos estruturantes para o ensino Fundamental na REDE
PUBLICA DE ENSINO DO ESTADO norteia 4 eixos: numeros, operacbes e
algebra, medidas, geometria e tratamento da informacéao.

Inicia — se através do estudo dos nimeros a introducdo & aritmética, a
resolugdo de problemas relacionados ao cotidiano dos alunos e conceitos de
guantidades e as relagdes entre as operacoes.

Apés, o estudo da aritmética é ampliado esse conhecimento com a
ajuda de calculos algébricos que possibilitardo o desenvolvimento do pensamento
nao so6 algébrico como geométrico.

As medidas, como conceito de comparacdo é o elemento de ligacéo
entre a numeracao e a geometria, onde o cotidiano dos alunos € explorada por
intermédio da etnomatematica ja que relaciona diversas grandezas.

A percepcgdo do ambiente em que o aluno esta inserido e analisada
através do estudo da geometriz, que possibilitara ao aluno pela observacdo do
meio, elabora esquemas mentais para interpretacéo da realidade.

O tratamento da informacéo se da pela interpretacdo de dados, anélise
e significagdo dos mesmos feito de forma critica para que o aluno compreenda a
sociedade em que vive.

Para que o processo de aprendizagem se desenvolva de maneira
satisfatéria, os recursos didaticos poder ser diversos, além dos tecnoldgicos,
computadores, calculadoras e TV Pendrive, 0s jogos e as brincadeiras. Também
servem de elementos facilitadores os livros didaticos, paradidaticos e
instrumentos de medidas (compassos, esquadros, réguas e transferidores).

Busca-se direcionar a metodologia no ensino da Matematica um
trabalho de forma que aborde a partir dos inter-relacionamentos e articulacoes
entre os conceitos de cada conteudo especifico, na medida em que os conceitos
podem ser tratados em diferentes momentos e, quando situacbes de
aprendizagem possibilitam, podem ser retomados e aprofundados.

Essa postura metodoldgica permite a apropriacdo de um conhecimento
matematico, mediante a configuracdo de curriculos, que promove a organizagado
de um trabalho escolar, que se inspire e se expressa em articulagcbes entre os



contetdos especificos pertencentes ao mesmo conteddo estruturante sejam
reforgcadas, refinadas e intercomunicadas, partindo do enriquecimento e das
construgdes de novas relagoes.

E consensual a ideia de que ndo existe um caminho que possa ser
identificado como uUnico e melhor para o ensino de qualquer disciplina, em
particular, da matematica. Mas ha diversas possibilidades de trabalho em sala de
aula. Dentre elas destacam-se a resolucdo de problemas, a modelagem
matematica, o uso de midias tecnoldgicas, a etnomatematica e a historia da
matematica.

A tecnologia sera também uma grande aliada no desenvolvimento de
um trabalho que se adapta a distintos ritmos de aprendizagem e permite que o
aluno aprenda com seus erros. Outra finalidade é estabelecer uma relacdo
professor-aluno que leva a uma maior interacdo e colaboracdo, visto que o
professor ndo € um profissional pronto, e tem de continuar em formacéo
permanente ao longo de sua vida profissional. Assim, o objetivo € que o ensino de
matematica possa aproveitar a0 maximo 0s recursos tecnologicos, tanto pela

receptividade como para melhorar a linguagem expressiva dos alunos.



AVALIACAO

Uma prética avaliativa em educacdo mateméatica, precisa de
encaminhamentos metodologicos que perpassem uma aula, que abram espaco a
interpretacdo e a discussdo, dando significado ao conteudo trabalhado e a
compreensao por parte do aluno.

A avaliacdo PE um instrumento que tem por objetivo aumentar as
potencialidades do aluno, tornando-o mais critico e perceptivo na resolucdo de
problemas, tanto daqueles em sala de aula como dos enfrentados diariamente
fora do @mbito escolar.

A avaliacdo devera ser vista como um instrumento de orientacdo para
o professor na conducédo de sua pratica docente, e como ajuda ao aluno para
analisar a adequacéo do procedimento selecionado, encaminhando-os na busca
de condutas mais ricas, complexas e diversificadas e também do seu
comprometimento com o conhecimento matematico. Mas ndo deixando que
avaliacao traga consequéncias, ou seja, avaliar de forma consequente para que
nossos alunos ndo sejam nem excluidos da escola, nem passem por ela
inocuamente.

Para tanto, faz-se necessario a diversificagdo no processo de avaliacao
utilizando-se de diferentes métodos. Além das provas objetivas, provas
dissertativas, seminérios, trabalhos em grupo, trabalhos individuais, debates,
relatérios auto-avaliacbes, pesquisas, etc. inclusive buscar diversos métodos
(formas escritas, orais e de demonstragcdo) por meio de ferramentas e
equipamentos como materiais manipulaveis, computador e calculadora, de forma
conjunta (professor e aluno). O desempenho do aluno norteara novos rumos do
trabalho e ser4 um suporte para verificar a necessidade de uma nova metodologia
ou de um novo processo de recuperacao.

As formas de avaliacdo irdo contemplar também as explicacdes,
justificativas e argumentacOes orais, uma vez que estas revelam aspectos do
raciocinio que muitas vezes nao ficam evidentes nas avaliacdes escritas.

Quando o aluno ainda ndo sabe como acertar, ele faz tentativas a sua
maneira, construindo uma légica propria para encontrar a solugdo. Ao procurar
identificar, mediante a observacdo e o didlogo, como o aluno esta pensando, o
professor obtém as pistas do que ele nao estd compreendendo e pode planejar a
intervencao adequada para auxiliar o aluno ao refazer o caminho.



De acordo com o ensino desenvolvido, a avaliagdo em matematica
deve dar informagé&o sobre:

» 0 conhecimento e a compreensao de conceitos e procedimentos;

* a capacidade para aplicar conhecimentos na resolucao de problemas do
cotidiano de matematica e de outras disciplinas ou areas;

*as habilidades de pensamento de como analisar, generalizar, inferir,
raciocinar indutiva ou dedutivamente;

» a perseveranca e o cuidado na realizacdo de tarefas e a cooperagdo do
trabalho em grupo.

Segundo D’Ambrdsios, 2001

“A avaliacdo deve ser uma orientacdo para o professor na
conducéo de sua pratica docente e jamais um instrumento para reprovar ou
reter alunos na construgcdo de seus esquemas de conhecimento teoricos e
praticos. Selecionar, classificar, reprovar e aprovar individuos para isto ou
aquilo ndo sdo misséo de educador”.
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APRESENTAGCAO GERAL DA DISCIPLINA

O cenario do ensino de Linguas Estrangeiras no Brasil e a estrutura do
curriculo escolar sofreram constantes mudancas em decorréncia da organizagado
social no decorrer da histéria.

O ensino das linguas modernas comecgou a ser valorizado somente
depois da chegada da familia real portuguesa ao Brasil, em 1808. Em 1809, com
a assinatura do decreto de 22 de junho, pelo principe regente D. Joao VI, criaram-
se as cadeiras de inglés e francés com o objetivo de melhorar a instituicdo publica
e de atender as demandas advindas da abertura dos portos ao comércio. Em
1837, ocorreu a fundacdo do Colégio Pedro II, o curriculo do colégio se inspirava
nos modelos franceses e, em seu programa, constatavam sete anos de francés,
cinco de inglés e trés de alemao, cadeira esta criada no ano de 1840.

Em grande parte do territorio brasileiro, foram criadas as colénias de
imigrantes, numa tentativa de manter suas culturas. Em muitas escolas de
imigrantes, o curriculo estava centrado no ensino da lingua e da cultura dos
ascendentes das criangas. O ensino da lingua portuguesa, quando ministrado, era
tido como lingua estrangeira nessas escolas.

Em 1917, o governo federal decidiu fechar as escolas estrangeiras e
criou a partir de 1918, as escolas primarias subvencionadas com recursos
federais, sob a responsabilidade dos Estados.

Em 1920, houve a reforma educacional de S&o Paulo. A legislacao
admitia a oferta do ensino primério por escolas particulares, desde que fossem
respeitadas as orientacdes de carater nacionalista, dentre as quais destacaram-
se: 0 respeito aos feriados nacionais; 0 ensino em lingua portuguesa, ministrado
por professores brasileiros natos; a proibicdo do ensino de lingua estrangeira para
criangas menores de dez anos, que ainda ndo dominassem corretamente o
portugués.

Com a reforma Capanema em 1942, o curso secundario foi organizado
em dois niveis: ginasial, de quatro anos e colegial, de trés, divididos entdo em
duas modalidades: o classico, procurado pela elite que possibilitava o ingresso na
universidade, e o técnico, que tinha como finalidade a formacéo profissional dos
alunos, ndo dando acesso ao ensino superior. O prestigio das linguas
estrangeiras foi mantido no ginasio. O francés se apresentava ainda com uma
ligeira vantagem sobre o inglés e o espanhol foi introduzido.

Como matéria obrigatdria alternativa ao ensino do alemédo e o latim
permaneceu como lingua classica.



O espanhol teve uma grande valorizagdo no ensino secundario, mas o
ensino de inglés teve espaco garantido nos curriculos oficiais, por ser o idioma
mais usado nas transacdes comerciais.

Os liguistas estruturalistas da época, Leonardo Bloomfield, Charles
Fries e Robert Lado, dentre outros, apoiavam-se na psicologia da escola
Behaviorista de Pavlov e Skinner para trabalhar a lingua, a partir da forma para se
chegar ao significado.

A lingua passou a ser vista como um conjunto de habitos a serem
automatizados e ndo mais como um conjunto de regras a serem memorizadas.

Para Chomsky, a lingua é concebida como parte do sujeito, que nasce
com um sistema linglistico internalizado. Para Saussure a lingua era vista
essencialmente como um sistema de regas e para Chomsky, um sistema de
comunicacdo com nog¢des de um falante e ouvinte ideal.

Na década de 1970, o pensamento nacionalista do regime militar
tornava o ensino de linguas estrangeiras um instrumento a mas das classes
favorecidas para manter privilégios, ja que a grande maioria ndo tinha acesso a
esse conhecimento.

Em 1976 o ensino de lingua estrangeira voltou a ser valorizado, quando
a disciplina se tornou novamente obrigatéria, somente no 2° grau. Entretanto, ndo
perdeu o carater de recomendacao para o 1° grau, se a escola tivesse condi¢cdes
de oferecé-la.

Em 1982 criou-se o Centro de Linguas Estrangeiras no Colégio
Estadual do Parana, o qual passou a oferecer aulas de inglés, espanhol, francés e
aleméo, aos alunos, no contra-turno. Esse reconhecimento da importancia da
diversidade de idiomas também ocorreu na Universidade Federal do Parana.

Em 1986, a Secretaria de Estado da Educacéo criou oficialmente os
centros de Linguas Estrangeiras Modernas (Celem).

Atualmente, o CELEM esta presente em mais de 300 estabelecimentos
de ensino com aproximadamente 15.195 alunos da Rede Publica Estadual do
Parana, sem custo financeiro.

Preocupado com o0 uso e ndo somente com a aquisicdo da lingua,
Hymes ampliou o termo competéncia postulado por Chomsky. Para Hymes, era
importante que o sujeito ndo somente conhecesse mas se apropriasse das regras
do discurso especifico da comunidade de falantes da lingua alvo.

Ao trazer um aspecto mais pedagdgico a essa teoria, Savignon
destacou que a capacidade de falar / aprender esta condicionada a elementos de
Iéxico, sintaticos e até mesmo de subjetividade do falante.



Por sua vez, Halliday desenvolveu a teoria de fungbes da linguagem,
de modo que a lingua passou a ser vista como um sistema de escolhas, de
acordo com o contexto de uso.

Widdowson estabeleceu a distingdo entre regras gramaticais e o uso da
lingua, as quais devem estar em constante associagéo para que se desenvolva a
interpretacgéo.

Em 1980, Canale e Swain ampliaram o conceito de competéncia
comunicativa ao incorporarem, além da competéncia gramatical a competéncia
socioliguistica, a estratégia e a discursiva. Ressaltando 4 habilidades: leitura,
escrita, fala e audicéo.

Canale, Bachman apresentou dez anos mais tarde o modelo de
competéncia comunicativa e desempenho, no qual o uso de uma determinada
lingua envolve tanto o conhecimento da lingua e questao quanto a capacidade de
implementag&o ou de seu uso.

Na abordagem comunicativa, o professor deixa de ser o centro do
ensino e passa a condicdo de mediador do processo pedagdgico. Do aluno, &
esperado que desempenhe o papel de sujeito de sua aprendizagem e agente da
lingua estudada.

Apdés uma década de vigéncia no Brasil, principalmente a partir de
1990, a Abordagem Comunicativa passou a ser criticada por intelectuais adeptos
da pedagogia critica.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), N°
9394, determinou a oferta obrigatéria de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna no Ensino Fundamental, a partir da 52 série, cuja escolha do idioma foi
atribuida a comunidade escolar, conforme suas possibilidades de atendimento.

Para o Ensino Médio, a lei determina ainda que seja incluida uma
lingua estrangeira moderna como disciplina obrigatéria, escolhida pela
comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das
disponibilidades da instituigao.

Toda lingua é uma construcdo historica e cultural em constante
transformacéo. A lingua néo se limita a uma viséo sistémica e estrutural do codigo
linglistico: é Heterogénea, ideoldgica e opaca.

Repleta de sentidos a ela conferidos por nossas culturas e sociedades,
a lingua organiza e determina as possibilidades de percepc¢do do mundo.

Isso faz com que a aula de lingua estrangeira constitua um espaco
para que o aluno reconheca e compreenda a diversidade linglistica e cultural, de
modo que se engaje discursivamente e perceba possibilidades de construcéo de
significados em relagdo ao mundo em que vive.



FUNDAMENTOS TEORICO - METODOLOGICOS

Para analisar os limites e possibilidades da abordagem comunicativa e
definir novos referenciais teorico-metodoldgicos para o ensino de Lingua
Estrangeira, teve-se como base o trabalho de Meurer. Este autor destaca
premente a necessidade de desenvolver formas de incentivar préticas
pedagdgicas que contestem “ou quebrem o circulo o senso comum, daquilo que
parece normal, ndo probleméatico, mas que recria e reforca formas de
desigualdade e discriminagéo” (Meurer, 2000, p.169).

A abordagem comunicativa no Brasil, passou a fundamentar grande
parte dos materiais e livros didaticos no ensino regular, desde a década de 1980,
até os dias atuais. No Parang, Gimenez afirma que a abordagem comunicativa foi
apropriada como referencial tedrico na elaboracdo da proposta de ensino de LEM
(Lingua Estrangeira Moderna) do Curriculo Béasico (1992). Embora esse
documento apresente uma concepc¢do discursiva e sugira um trabalho com
diferentes tipos de textos, a partir da visédo Bakhtianiana.

Conforme Gimenez a abordagem comunicativa, na tentativa de ensinar
e se comunicar na LE, deixou de lado a relacéo entre a comunicacao e cultura, e
a necessidade de entender a comunicacdo entre falantes nativos e como
comunicacao na lingua-alvo (GIMENEZ, 2001, p.110).

Maria Lopes (1996) coloca sob suspeita o carater apaziguador,
hamornizador do ensino de lingua e destaca que a finalidade de conhecer outra
cultura precisa ser repensada no Brasil, enfatizando o carater colonizador e
assimilacionista do ensino comunicativo. A opcao teodrico-metodoldgica quanto o
idioma a ser ensinado na escola ndo sdo neutros, mas profundamente marcados
por questbes politico-econémicas e ideoldgicas, que resultam muitas vezes do
imperialismo de uma lingua.

Propde-se que a aula de Lingua Estrangeira constitua um espago para
gue o aluno reconheca e compreenda a diversidade linguistica e cultural, de modo
gue se engaje discursivamente e perceba possibilidades de construcdo de
significados, e perceba que estes significados sdo sociais e historicamente
construidos, portanto passiveis de transformagéo na prética social.

A proposta adotada pelas DCE’s baseia-se na corrente socioldgica e
nas teorias do circulode Bakthin, bem como nos estudos de Foucault (1996) e
Orlandi (2005). A lingua é concebida como discurso, espaco de producdo de
sentidos, marcada por relagdes contextuais de poder e ndo como estrutura que
intermédia o contato de um sujeito com 0 mundo para transmitir sentidos.



OBJETIVOS GERAIS DA DISCIPLINA

Ensinar e aprender linguas é também ensinar e aprender percepcoes
de mundo, e maneiras de construir sentidos € formar subjetividades,
independentemente do grau de proficiéncia atingido.

As sociedades contemporaneas nao sobrevivem de modo isolado,
relacionam-se, atravessa fronteiras geopoliticas e culturais, comunicam-se e
buscam entender-se mutuamente. Possibilitar aos alunos que usem uma lingua
estrangeira em situagbes de comunicacdo-producdo e compreensédo de textos
verbais e ndo-verbais € também inseri-los na sociedade como participantes
ativos, nao limitados e suas comunidades locais, mas capazes de relacionar-se
com outras comunidades e outros conhecimentos.

Portanto de acordo com as DCE’s, a proposta curricular do Ensino
Fundamental tem como objetivos gerais:

 Identificar universo que o cerca a lingua inglesa que coopera no sistema de
comunicacdo, percebendo-se como parte integrante de um mundo
plurilingiie e compreendendo o papel hegemdnico que esta lingua
desempenha em determinado momento histérico;

» Vivenciar uma experiéncia de comunicacdo humana, pelo uso da lingua
inglesa, no que se refere a novas maneiras de se expressar e ver o mundo,
refletido sobre as maneiras de agir e interagir, possibilitando maior
entendimento de um mundo plural e de seu proprio papel como cidadéo de
seu pais e do mundo;

* Reconhecer que o aprendizado da lingua inglesa lhe possibilita 0 acesso a
bens culturais da humanidade construidos em outras partes do mundo;

» Construir o conhecimento sistémico, sobre a organizacao textual e sobre
como e quando utilizar a linguagem nas situacdes de comunicagéo, tendo
como base os conhecimentos da lingua materna;

e Construir consciéncia linglistica e critica do uso que se faz da lingua
inglesa,

* Ler e valorizar a leitura como fonte de informagé&o e prazer, utilizando-a
como meio de acesso ao mundo de trabalho e dos estudos avancados;

» Utilizar as habilidades comunicativas (ler, ouvir, falar e escrever ) de modo
a poder atuar em situagdes diversas.



CONTEUDOS ESTRUTURANTES
52 Série do Ensino Fundamental

Conteudo Conteudos Bésicos Conteudos Especificos
Estruturante

Discurso Leitura » Verbo To Be;

como praticale Identificacdo dotema; |+ Pronomes pessoais;

social * Interpretacao * Uso de What/ Who;
observando contetdo » Vocabularios diversos;
veiculado, fonte, * Pronomes demonstrativos (this/that);
intencionalidade e * Pronomes

intertextualidade do texto; |demonstrativos(these/those);

* Linguagem ndo-verbal. [ Numeros ordinais e cardinais;
» Verbo to have;

Oralidade » Uso dos adjetivos;

» Variedades linglisticas; |* Dias da semana;

» Intencionalidade do texto; Meses do ano.

» Exemplos de pronuncias
e do uso de vocabulos da
lingua estudada em
diferentes paises.

Escrita

» Adequacédo ao género:
elementos composicionais.
Elementos formais e marcas
linglisticas;

» Clareza de idéias.

Analise Linguistica

» Coeséao e coeréncia;

* Funcgé&o dos pronomes,
artigos, numerais, adjetivos,
palavras interrogativas,
falsos cognatos,
substantivos, preposicoes,
verbos e outras categorias
como elementos do texto;

» Pontuacéo;




» Vocabulario.




62 Série do Ensino Fundamental

Conteudo Conteudos Bésicos Conteudos Especificos
Estruturante
Discurso Leitura * Verbo To Be;

como pratical
social

» Identificacdo do tema do
argumento principal;

* Interpretag&o observando:
conteudo veiculado, fonte,
intencionalidade e
intertextualidade do texto;

» Linguagem né&o-verbal.

Oralidade

» Variedades linguisticas;

» Intencionalidade do texto;

» Exemplos de prondncias e
do uso de vocébulos da lingua
estudada em diferentes
paises.

Escrita

» Adequacédo ao género:
elementos composicionais e
elementos formais e marcas
linglisticas;

» Clareza de idéias.

» Adequar o conhecimento
adquirido a norma padréo

Andlise Linglistica

» Coeséao e coeréncia;

* Funcgé&o dos pronomes,
artigos, numerais, adjetivos,
palavras interrogativas,
preposicdes, verbos,
substantivos, substantivos
contaveis e incontaveis,

concordancia verbal e nominal

Pronomes pessoais;
Pronomes possessivos;
Vocabularios diversos;
Verbo modal com;
Plural dos substantivos;

Pronomes demonstrativos
(this/that/these/those);
Palavras interrogatives

(wich/how/what time);

Preposicoes;

Verbo- presente simples;
Verbo- presente continuo;
Verbo- there is / there are.




e outras categorias como
elementos do texto;

» Pontuacéo e seus efeitos de
sentido no texto;

» Vocabulério.




72 Série do Ensino Fundamental
Conteudo Conteudos Béasicos Conteudos Especificos
Estruturante
Discurso Leitura » Verbo There is/there are;

como pratica
social

» Identificacdo do tema, do
argumento principal;

* Interpretagédo observando
conteudo veiculado, fonte,
intencionalidade e
intertextualidade do texto;

» Linguagem n&o-verbal.
Oralidade

» Variedades linguisticas;

* Intencionalidade do texto;

» Exemplos de prondncias e do
uso de vocabulos da lingua
estudada em diferentes paises.

Escrita

» Adequacdo ao género:
elementos composicionais.
Elementos formais e marcas
linglisticas;

» Clareza de idéias;

» Adequar o conhecimento
adquirido & norma padréo;

Andlise Lingllistica

» Coesao e coeréncia;

» Func¢ao dos pronomes,
artigos, numerais, adjetivos,
verbos, preposicdes, advérbios,
locugbes adverbiais, palavras
interrogativas, substantivos
contaveis e incontaveis, falsos
cognatos e outras categorias
como elementos do texto;

» Pontuacdo e seus efeitos de

* Preposicbes (near, next
between, beside, etc.);

indicam direcéo

to,

» Palavras que
(right, left, etc);

» Advérbios de frequéncia,

» Locucdes adverbiais;

* Ordem dos adjetivos em frases;
» Futuro com presente continuo;
Passado do verbo to be;
Vocabularios diversos;
Passado simples.




sentido no texto;
» Vocabulario.




82 Série do Ensino Fundamental

Conteudo Conteudos Bésicos Conteudos Especificos
Estruturante
Discurso Leitura * Artigo indefinido;

como pratical
social

» Identificacdo do tema do
argumento princpal,

* Interpretagéo observando
conteudo veiculado, fonte,
intencionalidade e
intertextualidade do texto;

» Linguagem né&o-verbal,

* Realizagéo de leitura ndo
linear dos diversos textos.

Oralidade

» Variedades linguisticas;

» Intencionalidade do texto;

» Exemplos de pronuncias e do
uso de vocabulos da lingua
estudada em paises diversos;

» Finalidade do texto oral.

Escrita

» Adequacédo ao género:
elementos composicionais.
Elementos formais e marcas
linglisticas;

» Paragrafacao;

» Clareza de idéias;

» Adequar o conhecimento
adquirido a norma padrao.

Andlise Linglistica

» Coeséao e coeréncia;

* Funcgé&o dos pronomes,
artigos, numerais, adjetivos,
verbos, preposicdes, adveérbios,

locucdes adverbiais, palavras

* Verbos modais (can/could
may/well/would);

* Vocabularies diversos;

» Palavras interrogatives
(who/what/how);

» Tag - questions com passado
continuo;

» Verbo (passado continuo);

* Adjetivos: grau  comparativos
(igualdade, superioridade,
inferioridade);

* Uso do shall;
* Verbo modal Should (must)




interrogativas, substantivos
contaveis e incontaveis, falsos
cognatos, conjuncdes e outras
categorias como elementos do
texto.

» Pontuacéo e seus efeitos de
sentido no texto;

» Vocabulério.




METODOLOGIA

Levando em consideracdo a abrangéncia da lingua inglesa no mundo
apresenta-se reflexdes sobre procedimentos didaticos para o desenvolvimento
das habilidades comunicativas, como parte do componente metodolégico.

Havendo na escola acesso a revistas, jornais, livros, TV, video,
gravador, computador, etc., tais recursos podem ser usados na elaboracéo de
tarefas pedagogicas, para deixar claro ao aluno a vinculagdo do que se faz em
sala de aula com o mundo exterior. Estes demonstram o impacto da tecnologia da
informatica na sociedade e no ensino e aprendizagem da lingua inglesa.

Neste sentido, é necessario levar em conta que o aluno é parte
integrante do processo € deve ser considerado como agente ativo da
aprendizagem.

Dai a importancia da aprendizagem de ensino por letramento critico, na
gual os alunos sdo encorajados a ter uma postura critica frente aos textos,
envolvendo DCE, questionamentos acerca das visdes de mundo.

Assim nessa proposta de ensino, 0s temas abordados seréo
relacionados as identidades e as diferengas culturais, como eixos que procuram
problematizar a relacdo que o aprendiz estabelece com o seu mundo, com sua
cultura, com sua percepgao no outro e de si mesmo.

Cabe ao professor, ser o “ coordenador’ no trabalho com textos
concebidos como unidade, ou seja, o professor deve valorizar o conhecimento de
mundo e as experiéncias dos alunos, levando — os a construir e se posicionar
como sujeito ativo e construtor de seu aprendizado.

Assim, o aluno é agente ativo do processo de ensino e aprendizado,
instigado pelo professor a buscar respostas e solucbes aos seus
guestionamentos, necessidades e anseios em relacdo a aprendizagem.

Diante disso, a metodologia utilizada nas aulas de lingua estrangeira
tem como objetivo proporcionar ao aluno pertencente a uma determinada cultura
ir ao encontro de outras linguas e cultura. Conseqiientemente, o aluno — sujeito
tera consciéncia do lugar que ocupa no mundo.



ABORDAGEM TEORICO METODOLOGICA PARA AS HABILIDADES
COMUNICATIVAS
Compreensao

E uma atividade com um proposito definido, pois aqueles envolvidos
nesse processo estabelecem objetivos quanto a finalidade do ato de compreender
em que estdo engajados.

OrientacgOes didaticas para o ensino da compreensao escrita:

E necesséario que o professor escolha o texto a ser estudado,
estabelecendo um propdsito para a leitura. Este definira i nivel de compreenséo a
ser alcancado. E util pensar sobre o trabalho em fases que podem ser chamadas
de pré-leitura, leitura e pos-leitura.

Pré-leitura

Esta fase caracteriza-se pela sensibilizacdo do aluno aos possiveis
significados a serem construidos na leitura com base na elaboragéo de hipoteses.
O qual engloba:

Ativar o conhecimento prévio dos alunos em relacdo ao conhecimento de
mundo: explorar o titulo, subtitulos, figuras, graficos, desenhos, autor, fonte,
etc.;

Ativar o pré-conhecimento do aluno em relacdo a organizagdo textual:
explorar itens lexicais (“era uma vez”), cabecalhos (de carta), a distribuigéo
gréfica do texto, reveladores da organizacao textual;

Situar o texto, identificando quem é o autor, o leitor virtual, quando e onde
publicado e com propoésito, de modo a evidenciar a leitura como uma pratica
sécio internacional.

Leitura

E nessa fase que o aluno tem de projetar o seu conhecimento de
mundo e a organizacio textual nos elementos sistémicos do texto. E importante
também que o aluno aprenda a adivinhar o significado de palavras que ele nao
conhece, por meio de pistas contextuais, da mesma forma que é essencial que
aprenda a desconsiderar a necessidade de conhecer todos os itens lexicais.

Sao importantes as estratégias de integracdo de uma informacgédo a
outra, o estabelecimento dos elos coesivos e a utilizacdo de estratégias de
inferéncia. E crucial que o aluno aprenda a distinguir entre informacgdes centrais
na estrutura semantica do texto e os debates.

Pés-Leitura

Ao final da leitura, o professor podera planejar atividades destinadas a
levar os alunos a pensar sobre o texto, emitir suas reagoes e avaliar, criticamente



as idéias do autor. O foco essencial é no relacionamento do mundo do aluno com
as idéias do autor. Para o desenvolvimento da habilidade de compreenséo escrita
€ necessario poder dispor de uma grande variedade de textos de diversos tipos,
provenientes de jornais, revistas, instrugcbes de jogos e de funcionamento de
aparelhos, livros, da Internet, etc.

Compreenséo Oral

Existem dois aspectos principais que distinguem a compreenséao oral
da escrita:

A necessidades de utilizar conhecimento sistémico ao nivel fonético—
fonoldgico;

O fato de ser caracterizado por uma realizagédo interacional imediata,
podendo desaparecer se nao for gravada.

A compreensdo de textos orais em relacdo a compreensdo escrita
requer o conhecimento dos padrdes de interacao social.

Com base nesses conhecimentos, 0s usuarios ouvintes criam
expectativas sobre o que os seus interlocutores vao dizer. Assim, os falantes
esperam atingir suas propostas comunicativas, apoiando-se nas expectativas dos
ouvintes em relagéo ao que deve esperar do discurso. Os ouvintes, projetam seus
conhecimentos nas contribuicdes dos falantes na negociacdo e construcdo dos
significados.

Isto ndo significa que toda comunicagdo oral seja sempre reciproca,
pois 0 que existe € a preocupacdo do falante com o que vai ser dito. A
organizagdo do texto com varios niveis de organizagdo linglistica e com as
expectativas dos ouvintes para facilitar a compreenséo da informacéo.



PRODUCAO

Para produzir um texto escrito ou oral, além de considerar o que se
escreve ou se fala, leva-se em conta para quem, por que, onde e quando estao
escrevendo ou falando.

Contudo, é preciso considerar duas diferencas basicas entre a
producéo escrita e a oral:

O nivel de planejamento e de envolvimento com o interlocutor que a
tarefa de produzir acarreta;

A escrita tende a exigir mais planejamento do que produgéo oral.

PRODUCAO ESCRITA

E uma interacido que se estabelece em auséncia do interlocutor, que
vem a ser um projeto do escritor que utilizard estratégias da lingua escrita para
suprir essa nao presenca. Assim gque escreve se vé obrigado a expor informagoes
de maneira mais clara, planejada e detalhada, que na situacdo de interacdo face
a face, caracterizando tal processo como aquele que precisa evitar ambigtidade e
perseqguir a clareza.

PRODUCAO ORAL

Na interagdo oral o0s parceiros encontram-se em presenga na
simultaneidade da fala, pois a proposta para o desenvolvimento trata-se de
buscar que os alunos percebam o papel que a producédo oral m lingua inglesa tem
no exercicio das interacdes sociais.

ORIENTACOES DIDATICAS PARA O ENSINO DA PRODUGCAO ESCRITA E DA
PRODUCAO ORAL

A respeito da producdo escrita e oral a expectativa € de que o aluno
seja capaz de:
Demonstrar adequagdo na escrita, respeitando as normas sintaticas,
morfoldgicas, léxicas e fonoldgicas do idioma;
Entender que escritores/falantes tém em mente leitores/ouvintes inseridos
em certo contexto dentro da sociedade.



AVALIACAO

A avaliacdo é parte integrante e intrinseca ao processo educacional,
indo muito além da visédo tradicional, que focaliza o controle externo do aluno por
meio de notas e conceitos.

A funcdo da avaliacdo é alimentar, sustentar e orientar a acao
pedagogica, assim como, constatar o nivel do aluno. Dessa maneira, essa
avaliagdo processual tem como objetivo subsidiar discussdes acerca das
dificuldades .e avancos dos alunos — sujeitos a partir de suas produgdes, no
processo de ensino e aprendizagem. Considerando também que o engajamento
discursivo da sala de aula se fagca pela interacdo verbal, a partir de textos de
diferentes formas.

Cabera ao professor utilizar varias ferramentas para avaliagdo da
aprendizagem, possibilitando aos alunos diversas formas de construir significados
no seu aprendizado. Com isso, 0 uso do portifélio sera de extrema importancia
para que o aluno tenha consciéncia da sua participacdo no processo de ensino-
aprendizagem.
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APRESENTA(;AO GERAL DA DISCIPLINA
Arte

As diferentes formas de pensar o ensino da arte sdo consequéncias do
momento histérico no qual se desenvolveram, com suas rela¢des socio culturais,
econdmicas e politicas.

Desde a Teoria da Numesis, desenvolvida na Grécia Antiga até as
posturas P6s — modernistas, essas concepcdes sdo, apesar de tratarem de
guestdes proprias da arte, limitadas por enfocarem a condicionarem a
compreensdo da mesma em apenas uma dimensdo. A arte, em sua
complexidade, comporta caracteristicas de cada uma dessas teorias.

Assim sendo, o ensino da arte na escola vem ampliar, através de todas
essas concepcdes o0 universo cultural do aluno, que se concretiza na
experienciacdo estética por meio da percepcéo, da analise, da criacdo/ producéo
e da contextualizacéo historica.

Pela arte, o aluno se torna consciente da sua existéncia individual e
social, possibilitando um novo olhar, um ouvir mais critico, um interpretar da
realidade alem das aparéncias, com a criacdo de uma nova realidade, no
imaginario, bem como a ampliacdo das possibilidades de fruicdo e expresséo
artistica.

Assim “incluir a arte no processo educativo, para favorecer uma
evolucdo mais integral do ser humano em desenvolvimento é um dos melhores
momentos dentre os muitos esforcos da nossa época de melhorar, recriar e
atualizar a educacéo...” (Darci Ribeiro).

Com certeza, a disciplina de arte no Ensino Médio, ndo visa a formacéo
de artistas profissionais e sim o desenvolvimento pessoal, a sensibilizacdo e o
conhecimento do mundo através da arte, formando cidaddos mais conscientes e
sensiveis, preparados para atuar de forma critica e mais humana na sociedade.



OBJETIVOS GERAIS DA DISCIPLINA

A arte faz parte da Cultura. A Cultura é o ser humano, € o que ha de
humano no ser, € aquilo que o distingue dos outros animais. Num sentido amplo,
somos todos produtores culturais, porque o primeiro objetivo do nosso cultivo é a
prépria vida. Temos que assumir nossa condicdo humana, criadora, a arte em sua
complexidade e esséncia, apresenta a realidade, expressa visdes de mundo do
artista e retrata aspectos politicos, ideoldgicos e sécio-culturais. Nessa proposta,
a disciplina de arte no ensino médio pretende que os alunos possam criar formas
singulares de pensamento, apreender e expandir suas potencialidades criativas,
lavando-os do conhecimento em arte, dentro de um processo criador que
transforma o real, produzindo novas maneiras de ver e sentir o mundo, visando
pensar o aluno como sujeito historico e social e sobretudo:

« desenvolver a PERCEPCAO, levando em conta que cada aluno percebe de
maneira diferente 0 mesmo objetivo ou situagao;

« desenvolver a sensibilidade ESTETICA, considerando ndo somente o
ambiente escolar, mais o dia-a-dia de cada um na familia, comunidade,
etc., possibilitando ao aluno captar pistas expressivas nao verbais que
podem comunicar a sensac¢ao de conforto ou de mal-estar, de confianga ou
de hostilidade, etc.;

» desenvolver a CRIATIVIDADE, no sentido de redefinir, reorganizar, separar
os elementos de um todo, sintetizar, combinar, e relacionar para formar um
novo trabalho. Ser flexivel, independente e original;

« desenvolver o dominio de TECNICAS, através da explora¢éo, manipulacio
e experimentacdo de novos materiais, buscando a materializagdo de suas
ideias;

« desenvolver o entendimento no MUNDO TECNOLOGICO, promovendo a
articulacdo dos aspectos historicos, fisicos, sociais e culturais,
relacionando os aspectos positivos e negativos dessa nova realidade, sua
origem, influencia e avancgos significativos na sociedade;

* desenvolver o SENTIDO SOCIAL do aluno, levando-o a apreciar 0s
produtos de expresséo e de tecnologia de outras civilizacdes e periodos,
bem como, a participar de seu grupo escolar e social, assumindo seus



valores e opinido perante 0s outros, com Senso critico e respeito as demais
posicoes;

« desenvolver a CAPACIDADE DE INTERVENCAO, no sentido de identificar
os indicadores de qualidade de vida, no ambito da defesa do ambiente e da
defesa do patriménio cultural avaliando e assumindo uma posicao
consciente e critica.



CONTEUDOS
+ AREA ARTES VISUAIS

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS | COMPOSICAO | MOVIMENTOS E ABORDAGEM
FORMAIS PERIODOS PEDAGOGICA
CONTEUDOS BASICOS PARA A SERIE
Ponto Bidimensional Arte Ocidental Percepcéo dos modos

Tridimensional

Arte Oriental

de fazer trabalhos com
artes visuais nas

Figurativo Arte Africana diferentes culturas e
midias
Forma Abstrato Arte brasileira
Perspectiva Arte Paranaense Teorias das artes
visuais.
Semelhancgas Arte Popular
Textura Contrastes Arte de Vanguarda
) , o Producéo de trabalhos
Ritmo Visual Industria Cultural .
de artes visuais como
Arte Engajada 0s modos de
o A organizacéao e
Superficie Arte Contemporanea composic&o, com
Técnica: pintura, |Arte Digital enfoque nas diversas
desenho, cultural
\Volume Arte Latino-Americana
modelagem,
instalacéao,
performance,
Cor fotografia, gravura
e esculturas...
Luz Géneros:
paisagem,

natureza-morta,




designer, histéria
em quadrinhos...

AREA MUSICA

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS | COMPOSICAO | MOVIMENTOS E ABORDAGEM
FORMAIS PERIODOS PEDAGOGICA
CONTEUDOS BASICOS PARA A SERIE
Altura Ritmo Musica Popular Percepcéo da paisagem
_ Brasileira sonora como constitutiva
Melodia .
da musica
contemporéanea (popular
e erudita), dos modos de
fazer musica e sua
Duracéo Harmonia modal funcéo social.
tonal e fusdo de [Paranaense
ambos.
Popular

Timbre

Intensidade

Géneros: erudito,
classico, popular,

improvisagao.

Industria Cultural

étnico, folclorico, |Engajada
Pop.
\Vanguarda
Ocidental
Técnicas: vocal,
instrumental, Oriental
eletronica, Africana
informética e
mista Latino-Americano

Teoria da musica

Producéo de trabalhos
com os modos de
organizagéo e
composi¢cao musical, com
enfoque na musica de
diversas culturas.




Densidade

« AREA TEATRO

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS |COMPOSICAO |MOVIMENTOSE |ABORDAGEM
FORMAIS PERIODOS PEDAGOGICA
CONTEUDOS BASICOS PARA A SERIE
Personagem: |Técnicas: jogos Teatro Greco- Estudo da
expressoes teatrais, teatro Romano personagem, acao
corporais, direto e indireto, ) dramatica e do
vocais, mimica, ensaio, Teatro Medieval espaco cénico e sua
gestuais e Teatro-Forum Teatro Brasileiro articulacdo com os
faciais. ) elementos de
Roteiro Teatro Paranaense cOmposico e
Encenacéao Teatro Popular movimentos e
periodos do teatro.
Leitura dramatica  |Industria Cultural
Acao
Teatro Engajado
Percepcao dos modos
Teatro Dialetico de fazer teatro e sua
Géneros: tragédia, [Teatro Essencial ~ [UN¢ao social.
comédia, drama e
épico. Teatro do Oprimido
Espago Teorias do teatro.

Dramaturgia

Representacdo nas
midias

Caracterizacao

Cenografia,
sonoplastia,

Teatro Pobre

Teatro de
Vanguarda

Teatro
Renascentista

Teatro Latino-
Americano

Producéo de
trabalhos com teatro
em diferentes
espacos.




Direcao

Producao

figurino, iluminagéo|(Teatro Realista

Teatro Simbolista

Percepcéo dos modos
de fazer teatro e sua
funcao social.

Producéo de
trabalhos com os
modos de
organizacao e
composicao teatral
com enfoque na arte
Engajada.

« AREA DANCA

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

ELEMENTOS | COMPOSICAO MOVIMENTOS E ABORGADEM
FORMAIS PERIODOS PEDAGOGICA
CONTEUDOS BASICOS PARA A SERIE
Movimento |Eixo Pré-Histoéria Estudo do movimento
corporal o corporal, tempo
Dinamica Greco-Romana
espaco e sua
Aceleracao Medieval articulagdo com os

Tempo

Espaco

Ponto de apoio
Salto e queda
Rotacao
Niveis
Formacéo

Deslocamento

Renascimento
Danca Classica

Danca Popular
Brasileira

Paranaense

Africana

elementos de
composicao e
movimentos e
periodos da danca.

Percepcéo dos
modos de fazer
danca, através de
diferentes espacos




Improvisacao
Coreografia

Géneros:
espetaculo,
industrial, cultural,
étnica, folclérica,
circular, populares,
modernas,
contemporanea...

Indigena

Hip Hop
Expressionismo
Industrial Cultural
Danca Moderna
Arte Engajada
VVanguardas

Danca
Contemporanea

onde é elaborada e
executada.

Teorias da danca.

Producao de
trabalhos de danca
utilizando
equipamentos e
recursos
tecnoldgicos.

Producao de
trabalhos com dancga
utilizando diferentes
modos de
composicao




METODOLOGIA DA DISCIPLINA

De origem grega, a palavra METODO se compde de META e ODOS e
significa: “proceder de certa maneira para alcancar um fim”. Assim, a metodologia
no ensino da arte deve garantir e ajudar os alunos a desenvolver modos
interessantes, imaginarios e criadores de fazer e pensar sobre a arte, exercitando
seus modos de expressao e comunicacdo, resultando em aulas dinamicas, vivas
e interessantes, pois ndo existe um sO método que tenha dado o mesmo
resultado com todos os alunos. O ensino torna-se mais eficaz quando o professor
conhece as questdes que podem ocorrer durante e apés as atividades
desenvolvidas. Isso se faz importante, na medida em que cada aluno assimila as
suas experiéncias de modo muito pessoal. Cabe ao professor captar os saberes
trazidos pelos alunos, pois no processo ensino-aprendizagem também devem ser
levadas em conta as experiéncias ja adquiridas. Isso tudo, somando aos recursos
didaticos e tecnoldgicos disponibilizados, certamente levardo o aluno a uma acéo
cultural da arte tanto dentro da comunidade escolar, como na sai vida futura, ndo
esquecendo que, de certa maneira ensinar arte € ensinar a ver o mundo.

Assim o trabalho prioriza a interacdo da leitura da producédo de arte
com a familiarizacdo cultural e com o exercicio artistico.

LEITURA: é a base e o ponto de partida do trabalho de arte e deve incluir: a
percepcao da aparéncia, da funcdo e do significado das formas, os aspectos
gue traduzem as relagOes sociais, a compreensdao da realidade e as
relacdes estéticas. Essa leitura € fundamental para se compreender como o
espago se apresenta organizado, construido, imaginado, estetizado e
habitado;

FAMILIARIZACAO CULTURAL: é a aprendizagem dos cddigos e elementos
formais presentes nas linguagens artisticas, os quais possibilitam a
construcdo de novos significados por meio de informacdes obtidas na leitura
de textos historicos, filosoéficos, estéticos e de critica de arte;

EXERCICIO ARTISTICO: é a viabilizacdo do desenvolvimento da
criatividade, da imaginacdo e da emocdo estética. E a apropriacdo dos



meios que ampliem e solidifiquem a capacidade de construir plastica,
musical e cenicamente;

Recursos didaticos e tecnoldgicos a serem utilizados no processo ensino-
aprendizagem:

- videos educativos, DVD e documentarios relacionados com o tema
proposto;

- filmes consagrados;

- CD’s de musicas antigas e atuais, nacionais e estrangeiras;
Textos literarios, revistas, jornais, cartazes e outros meios escritos;
- entrevistas com artistas e autoridades;

- caminhadas ecoldgicas, “pedagios”, manifestos, etc.;

- pesquisas na Internet, acesso a imagens, textos, programas interativos,
etc;

- Interdisciplinaridade com disciplinas afins, como Historia, Portugués,
Ciéncias, Educacéo Fisica, buscando elementos para inspirar e/ou
complementar os temas propostos;

- utilizacdo da TV multimidia e Pen Drive.



AVALIACAO

A avaliacdo pretende ser um processo pedagogico em continua
construcdo, ndo tendo em absoluto a funcdo de classificar os alunos em
diferentes estratos qualitativos, mas sim de auxiliar o professor a perceber
lacunas em seu planejamento ou aprendizagem do aluno. A avaliacédo funcionara
como reguladora e orientadora das trajetorias docentes e discentes.

Os critérios de avaliagdo dos alunos néo levara em conta considerando
somente 0s objetivos e conteldos propostos para a area e a série, mas sim, todo
o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social que os alunos tenham condic¢des de
apresentar, lembrando que a base do sistema educativo ndo é O QUE aprender,
mas sim, COMO aprender. Avaliar em arte ndo pode ser simplesmente a
aplicagdo das normas legais sob formas idénticas as da avaliagdo em qualquer
outra disciplina, mas sim a expressdao de um processo proprio, com forma
especifica. Nesse sentido, muitas vezes, o professor, ao avaliar um aluno, deve
levar em conta o esfor¢co que esse aluno fez para atingir o objetivo proposto, a
partir do ponto de onde esse aluno se encontrava. Outros pontos também podem
ser considerados na avaliagao.

- a postura pessoal do aluno diante do grupo, seja em criagBes artisticas
pessoais ou coletivas, na sua analise, critica e conclusdo quanto a proposta
apresentada;

- a relacdo conteudo x resultado, de cada um e do grupo, levando-se em
consideracao o entendimento havido do tema explicado;

- a utilizacdo dos conhecimentos para a solucdo de problemas e elevacgao
espiritual do ambiente;

- a conscientizacdo do aluno quanto a sua responsabilidade para melhoria
do meio ambiente, sabendo que, futuramente, ele sera o condutor da
sociedade.

Esses meios parecem ser tanto aleatérios e empiricos, mas sao
necessarios e, realmente, eficientes, para uma real avaliacdo das atividades
relacionadas a disciplina. Porém, podem ser aplicadas outras formas de avaliacéo
gue, conforme o contetdo ou tema proposto, irdo apresentar subsidios concretos
para medir a extensdo cognitiva do aluno, quais sejam:

- provas orais e escritas, tedricas e praticas;



- seminarios e debates em grupo;
- relatorios individuais;

- auto-avaliacéo;

- dramatizacoes;

- trabalhos artisticos;

- pesquisas.
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APRESENTACAO GERAL DA DISCIPLINA

A disciplina de Biologia tem como objeto de estudo o fenébmeno VIDA.
Ao longo da histéria da humanidade, muitos foram os conceitos elaborados sobre
este fendmeno, numa tentativa de explica-lo e, ao mesmo tempo, compreendé-lo.

A preocupacdo com a descricdo dos seres vivos e dos fenbmenos
naturais levou o ser humano a diferentes concepc¢des de VIDA, de mundo e de
seu papel como parte deste. Tal interesse sempre esteve relacionado a
necessidade de garantir a sobrevivéncia humana.

Desde o paleolitico, o ser humano, cacador e coletor, as observacdes
dos diferentes tipos de comportamento dos animais e da floracdo das plantas
foram registradas nas pinturas rupestres como forma de representar sua
curiosidade em explorar a natureza.

No entanto os conhecimentos apresentados pela disciplina de Biologia
no Ensino Médio ndo resultam da apreensao contemplativa da natureza em si,
mas dos modelos teoricos elaborados pelo ser humano — seus paradigmas
tedricos —, que evidenciam o esfor¢co de entender, explicar, usar e manipular os
recursos naturais.

Para compreender os pensamentos que contribuiram na construcao
das diferentes concepgdes sobre o fendmeno VIDA e suas implicagdes no ensino,
buscou-se, na histdria da ciéncia, 0os contextos histéricos nos quais influéncias
religiosas, econdmicas, politicas e sociais impulsionaram essa construgao.

Pensamento bioldgico descritivo

A historia da ciéncia mostra que tentativas de definir a VIDA tém
origem na antiguidade. Idéias desse periodo, que contribuiram para o
desenvolvimento da Biologia, tiveram como um dos principais pensadores o
filosofo Aristoteles (384 a.C. — 322 a.C.). Este filésofo deixou contribuicdes
relevantes quanto a organizacdo dos seres vivos, com interpretacdes filosoficas
gue buscavam, dentre outras, explicacdes para a compreensao da natureza.

Na idade média, a Igreja tornou-se uma instituicado poderosa, tanto no
aspecto religioso quanto no social, politico e econdmico. O conhecimento sobre o



universo, vinculado a um Deus criador, foi oficializado pela igreja catdlica que o
transformou em dogma.

Essa concepcao teocéntrica permeou as explicacdes sobre a natureza
e considerava que “para tudo que ndo podia ser explicado, visto ou reproduzido,
havia uma razéo divina; Deus era o responsavel” (RAW, SANT'ANNA, 2002.p 13).

A necessidade de organizar, sistematizar e agrupar o conhecimento
produzido pelo ser humano fez surgir as primeiras universidades medievais, nos
séculos IX e X, como as de Bolonha e Paris. Nas universidades, sistematizou-se o
conhecimento acumulado durante séculos e passou-se a discuti-lo de maneira
distinta do que ocorria nos centros religiosos. Nessas universidades, mesmo sob
a influéncia da Igreja, as divergéncias relativas aos estudos dos fendmenos
naturais prenunciaram mudancas de pensamento em relacédo as concepcoes, até
entdo hegemonicas, sobre aqueles fendmenos.

Com o rompimento da visdo teocéntrica e da concepcao filosoéfico-
teoldgica medieval, os conceitos sobre o0 ser humano passaram para o primeiro
plano, iniciando uma nova perspectiva para a explicacdo dos fendmenos naturais.
Esse movimento da ciéncia compreendeu, assim, 0 processo de superacdo de
ideias antigas e emergéncia de novos modelos.

A histéria da ciéncia, na renascenca, também foi marcada pelo
confronto de ideias. Ao mesmo tempo em que alguns naturalistas utilizaram o
pensamento matematico como instrumento para interpretar a ordem mecanica da
natureza (ROSSI, 2001), outros, como 0s botanicos, realizavam seus estudos sob
o enfoque descritivo. O numero elevado de espécimes vegetais e a “[...]
uniformidade estrutural das plantas frutiferas (angiospermas)” (MAYR, 1998, p.
199) despertaram maior interesse pela observacdo empirica e direta das plantas
representando a preocupacao dos naturalistas em descrever e ilustrar a natureza
criada por Deus.

Na zoologia, a descricdo dos animais também se desenvolveu, porém,
de modo diferente da botanica. Os animais eram analisados de forma
comparativa, com atencdo maior a sua organizacdo na scala naturae e com base
no que hoje se denomina de comportamento e ecologia.

Os estudos de zoologia desenvolveram-se mais rapidamente a partir
dos avancos tecnoldgicos, posteriores a 1800, com o desenvolvimento das
técnicas de conservagdo dos animais que permitiram estudos anatdémicos



comparativos, dando novo impulso a sistematica animal e aperfeicoando as
observagdes e descrigbes feitas por Aristoteles (RONAN, 1987a; MAYR, 1998).

Nesse periodo surgiram novos conhecimentos biolégicos, como por
exemplo, a classificacdo dos seres vivos numa escala hierarquica envolvendo
diferentes categorias e denominacbes: género, familia, espécie, ordem.
Entretanto, muitos naturalistas se mantiveram sob a influéncia do paradigma
aristotélico.

Diante de discussdes sobre a classificacdo dos seres vivos por
diversos naturalistas, Carl von Linné (1707-1778), considerado o principal
organizador do sistema moderno de classificacdo cientifica dos organismos,
propds, em sua obra Systema Naturae (1735), a organizacdo dos seres Vivos a
partir de caracteristicas estruturais, anatdbmicas e comportamentais, “mantendo a
visdo de mundo estatico idéntico em sua esséncia a criacao perfeita do Criador”
(FUTUYMA, 1993, p. 02), isto é, classificou os seres vivos, e manteve o principio
da criacao divina.

Com Linné, o sistema descritivo possibilitou a organizagdo da Biologia
pela comparacdo das espécies coletadas em diferentes locais. Tal tendéncia
refletiu a atitude contemplativa e interessada em retratar a beleza natural, com a
exploragdo empirica da natureza pautada pelo método da observacédo e
descricdo, o que caracterizaria 0 pensamento biolégico descritivo.

Sob a concepcao descritiva, a vida era conceituada como “expressao
da natureza idealizada pelo sujeito racional” (RUSS, 1994, p. 360-363).

Pensamento bioldgico mecanicista

Enquanto a zoologia, a botanica e a medicina trataram de explicar a
natureza de forma descritiva, no contexto filoséfico discutia-se a proposicdo de
um método cientifico a ser adotado para compreender a natureza. Em meio as
contradicbes desse periodo historico, o pensamento do filosofo Francis Bacon
(1561-1626) contribuiu para uma nova visdo de ciéncia, pois recuperou o dominio
do ser humano sobre a natureza.

Ao introduzir suas ideias sobre aplicacdo pratica do conhecimento,
Bacon, prop6s um procedimento de investigacdo que “substitui a revelacao
mistica da verdade pelo caminho no qual ela é obtida pelo controle metodico e



sistematico da observacéo” (FEIJO, 2003, p. 18). Seu pensamento se contrapds a
filosofia aristotélica, a qual influenciou, por séculos, 0 modo de entender e explicar
0 mundo.

Neste mesmo periodo, o fildsofo francés René Descartes (1596-1650)
contrapfe-se ao pensamento baconiano considerando que “[...] o dominio e a
compreensao do mundo requerem a aceitacdo de um poder especial ha mente
que assegurava a verdade: a razdo humana [...]"” (FEIJO, 2003, p. 20). O uso da
razdo é a faculdade maxima do conhecimento e para isto, 0 uso do método
permite “a ampliacdo ou 0 aumento dos conhecimentos e procedimentos seguros
que permitem passar do ja conhecido ao desconhecido” (CHAUI, 2005, p. 128).

Em meio a mudangas no mundo filoséfico, o médico Willian Harvey
(1578-1657), que, segundo Descartes, possuia “[...] uma visdo de mundo baseada
em uma filosofia mecanicista” publica a obra De Modus Cordis, em 1628,
propondo um novo modelo referente a circulagdo do sangue, resultante de
experiéncias com o corpo humano. Este modelo, ndo o método, foi acolhido por
Descartesl (1596-1650) como uma das bases mais consistentes do que viria a se

constituir como pensamento biolégico mecanicista (DELIZOICQV, 2006, p. 282).

Os embates tedricos tornaram-se mais evidentes com 0
guestionamento sobre a origem da VIDA. As ideias sobre a geracao espontanea,
aceitas pelos naturalistas até o século XIX, comecaram a ser contrariadas no
século XVII, quando o fisico italiano Francesco Redi (1626-1698), entre outros,
apresentou estudos sobre a biogénese.

Nas discussdes sobre a natureza do desenvolvimento dos seres vivos,
os defensores do pré-formismo defendiam a existéncia de estruturas pré-
formadas no interior de um ovo, e atribuiam as principais qualidades formadoras
ao pai, “enquanto seus opositores, que sustentavam a tese da epigénese”
defendiam a “diferenciacdo gradual de um ovo inteiramente amorfo para os
orgaos do adulto” (MAYR, 1998, p. 129).

Naquele momento, ndo foi possivel estabelecer conclusdes sobre a
origem da vida, pois os conhecimentos desenvolvidos até entdo impediam
esclarecimentos e definicbes precisas sobre a natureza evolutiva.

O pensamento mecanicista reafirmou-se com a invengcdo e o0
aperfeicoamento de instrumentos que permitiram ampliar a visdo anatomica e
fisiolégica. Para entender o funcionamento da VIDA, a Biologia fracionou os
organismos vivos em partes cada vez mais especializadas e menores, com 0



proposito de compreender as relacdes de causa e efeito no funcionamento de
cada uma delas.

Entretanto, as modificacbes nas estruturas sociais, politicas e
econbmicas, concretizadas no Estado moderno europeu, favoreceram mudancas
filosoficas e cientificas.

Pensamento bioldgico evolutivo

Evidéncias sobre a extincdo de espécies forjaram, no pensamento
cientifico europeu, a luz dos novos achados, proposicbes para a teoria da
evolucdo em confronto com as ideias anteriores. A ideia de mundo estatico, que
nao admitia a evolucéo bioldgica, cada vez mais foi confrontada.

No fim do século XVIII e inicio do século XIX, a imutabilidade da VIDA
foi questionada com as evidéncias do processo evolutivo dos seres vivos. Estudos
sobre a mutacdo das espécies ao longo do tempo foram apresentados
principalmente por Erasmus Darwin (1731-1802), médico, poeta e naturalista e
por Jean-Baptiste de Monet, conhecido por Lamarck (1744-1829).

“Erasmus Darwin acreditava na heranca de caracteristicas adquiridas
e, com essa crenga, produziu o que decerto era uma emergente teoria da
evolugdo, embora, de fato, ainda deixasse muitas questbes sem resposta”
(RONAN, 1987b, p. 09). Lamarck considerava a classificacdo importante, porém
artificial, por acreditar na existéncia de uma “sequéncia natural’ para origem de
todas as criaturas vivas e que elas mudavam guiadas pelo ambiente (RONAN,
1987b, p. 09). Ao apresentar uma exposicdo ampliada de sua teoria, em
Philosophie Zoologique (1809), Lamarck, adepto da teoria da geragao
espontanea, estabeleceu o conceito de sistema evolutivo em constante mudanca;
isto &, para ele, formas de vida inferiores surgem continuamente a partir da
matéria inanimada e progridem inevitavelmente em direcdo a uma maior
complexidade, progressao esta, controlada pelo ambiente.

No inicio do século XIX, o naturalista britanico Charles Darwin (1809-
1882) apresentou suas ideias sobre a evolucdo das espécies. Inicialmente,
manteve-se fiel a doutrina da igreja anglicana. Entretanto, os espécimes coletados
na viagem pelas llhas Galapagos comecaram a |lhe fornecer evidéncias de um
mundo mutavel. Com Darwin, a concep¢ao teoldgica criacionista, que



compreendia as espécies como imutaveis desde sua criacdo, deu lugar a
reorganizacdo temporal dessas espécies, inclusive a humana. “Quando lemos A
origem das espécies nao surge davida nenhuma de que Darwin incluia o Homem
entre os produtos da selecéo natural” (REALE & ANTISERI, 2005, p. 344).

Ao se afirmar que todos os seres vivos, atuais e do passado, tiveram
origem evolutiva e que o principal agente de modificacdo seria a acdo da selecéo
natural sobre a acédo individual, criou-se a base para a teoria da evolugcdo das
espécies, assentada no ponto de interseccdo entre o pensamento cientifico e
filoséfico. A ideia de propor generalizacdes teoricas sobre os seres vivos e sugerir
evidéncias cientificas, ndo mais teoldgicas, permitiu pensar também na
mobilidade social do ser humano.

Para consolidar sua teoria sobre a origem das espécies por meio da
selecdo natural ou favorecidas na luta pela vida, Darwin valeu-se de evidéncias
evolutivas, as quais foram consideradas provas e suporte de suas concepcgoes: “0
registro dos fbsseis, a distribuicdo geografica das espécies, anatomia e
embriologia comparadas e a modificagdo de organismos domesticados”
(FUTUYMA, 1993, p. 06).

Darwin analisou as evidéncias evolutivas aplicando o que hoje é
conhecido como método hipotético-dedutivo. Um exemplo classico desse método
€ a anadlise da estrutura anatémica e fisiolégica de membros anteriores de animais
vertebrados, propondo a hipétese de que eles se originam e se desenvolvem de
maneira muito semelhante, indicando uma ancestralidade comum entre eles.

Essa hipdtese foi posteriormente testada para determinar se as
deducdes dela obtidas coadunam com a observacdo, ou seja, se o que foi
levantado como hipétese evolutiva de um determinado ser vivo adequa-se as
evidéncias experimentais. Para tanto, foram analisados 0s processos de
desenvolvimento embrionario de diversos tipos de vertebrados, levantando
evidéncias para corroborar a hipotese de que eles descendem de um mesmo
ancestral.

Ainda assim, os mecanismos evolutivos foram alvo de discussdes. Hull
(1973) apud Futuyma (1993) afirmou que, durante a vida de Darwin, a hip6tese da
selecédo natural foi compreendida por poucos e aceita por uma minoria. Para se
contrapor a teoria fixista, faltavam-lhe dados sobre a natureza dos mecanismos
hereditéarios.



As leis que regulam a hereditariedade, tal como foi proposto por Gregor
Mendel (1822-1884), monge agostiniano e estudioso das ciéncias naturais, eram
desconhecidas de Darwin. Na época, o modelo usado para explicar a
hereditariedade defendia a herangca por misturas, nas quais patrimonios
heterogéneos dariam origem a homogeneidade entre individuos de uma mesma
espécie, o que reforcaria o fixismo.

Em 1865, Mendel apresentou sua pesquisa sobre a transmissdo de
caracteristicas entre os seres vivos. Ainda ndo se conheciam os mecanismos de
divisdo celular e de transmissédo de caracteres hereditarios. No entanto Mendel,
baseado em conhecimentos desenvolvidos por outros pesquisadores, acrescidos
de sua formacdo matematica e com cuidados especiais no planejamento e na
execucado das experiéncias, realizou diversos cruzamentos utilizando diferentes
organismos. Destaque para suas pesquisas com vegetais da espécie Pisum
sativum (ervilhas), nas quais observou que as caracteristicas eram transmitidas.

No século XIX, a Biologia fez grandes progressos com a proposicéo da
teoria celular, a partir de descricdes feitas por naturalistas como os alemaes
Matthias Schleiden (1804-1881), em 1838, e Theodor Schwann (1810-1882), em
1839, ao afirmarem que todas as coisas vivas — animais e vegetais — eram
compostas por células. O aperfeicoamento dos estudos sobre a origem da vida
contribuiu para a refutacéo do vitalismo e da ideia de geracao espontanea.

No século XX, a nova geragdo de geneticistas confirmou os trabalhos
de Mendel e provocou uma revolucao conceitual na Biologia que contribuiu para a
construcdo de um modelo explicativo dos mecanismos evolutivos, vinculados ao
material genético, sob influéncia do pensamento bioldgico evolutivo.

O pensamento biologico da manipulacédo genética

Os estudos do geneticista Thomas Hunt Morgan (1866-1945)
contribuiram para que a genética se desenvolvesse como ciéncia e, aliada aos
movimentos politicos e tecnoldgicos decorrentes das grandes guerras, promoveu
uma ressignificacdo do darwinismo e deu forga ao processo de unificagcdo das
ciéncias bioldgicas. Nesse contexto histérico e social, a Biologia comecou a ser
vista como utilithria pela aplicacdo de seus conhecimentos na medicina, na
agricultura e em outras areas.



Em meados da década de 1970, as discussfes acerca do progresso da
ciéncia, do trabalho cientifico nas instituicbes de pesquisa e do pensamento
cientifico de cada época, expuseram a fragilidade da concepg¢éo de ciéncia ainda
limitada a uma epistemologia empirica. Assim, a crise da ciéncia ficou exposta,
como também, a necessidade de rever o método de construgdo do conhecimento
cientifico.

O pensamento cientifico passou, entdo, a utilizar diferentes formas de
abordar a realidade objetiva, a considerar que essas formas coexistem e que essa
coexisténcia indica a necessidade de rever o método cientifico como instrumento
gue confere as ciéncias fisicas e naturais o status de cientificidade.

Nesse contexto, a complexidade dos problemas estudados pela
Biologia exigiu modificagbes do método. Mayr (1998) afirma que a necessidade
de entendimento de sistemas biolégicos tdo complexos como os fisiolégicos,
implicou a necessidade de separar seus componentes, o que por um lado,
favoreceu a analise de tais sistemas e, por outro, exigiu a combinacdo de
diferentes abordagens para a compreenséo da natureza como um todo.

A Biologia, entdo, ampliou sua &rea de atuacéo e se diversificou. Uma
delas é a biologia molecular, considerada por Mayr (1998) o centro dos interesses
biolégicos na atualidade. Tais avancos, sobretudo os relativos a bioquimica, a
biofisica e a prépria biologia molecular, permitiram o desenvolvimento de
inovagbes tecnoldgicas e interferiram no pensamento biologico evolutivo. Por
exemplo, ao conhecer a estrutura e a funcdo dos cromossomos foi possivel
desenvolver técnicas que permitiram intervir na estrutura do material genético e,
assim, compreender, manipular e modificar a estrutura fisico-quimica dos seres
Vivos e as consequentes alteracdes bioldgicas.

Esses conhecimentos geram conflitos filoséficos, cientificos e sociais e
pdem em discussdo a manipulacdo genética e suas implicacbes sobre o
fendbmeno VIDA. Essas controvérsias contribuem para que um novo modelo
explicativo se constitua como base para o desenvolvimento do pensamento
biolégico da manipulagdo genética.

Para a ciéncia, em especial para a Biologia, esta construcdo ocorre em
movimentos nao-lineares, com momentos de crises, de mudancas de paradigmas
e de busca constante por explicacdes sobre o fendmeno VIDA.



Organizar os conhecimentos biolégicos construidos ao longo da histéria
da humanidade e adequa-los ao sistema de ensino requer compreensao dos
contextos em que a disciplina de Biologia € contemplada nos curriculos escolares.




OBJETIVOS GERAIS DA DISCIPLINA

1 . Representagédo e Comunicacéo

- Descrever processos e caracteristicas do ambiente ou de seres vivos,
observados em microscopio ou a olho nu;

- Perceber e utilizar os cédigos intrinsecos da Biologia;

- Apresentar suposicdes e hipéteses acerca dos fenbmenos biolégicos em
estudo;

- Apresentar, de forma organizada, o conhecimento biolégico apreendido,
através de textos, desenhos, esquemas, graficos, tabelas, maquetes, etc;

- Conhecer diferentes formas de obter informacdes (observacao,
experimento, leitura de texto e imagem, entrevista), selecionando aquelas
pertinentes ao tema biolégico em estudo;

- Expressar duvidas, idéias e conclusbes acerca dos fendmenos
biolégicos;

2. Investigacdo e Compreensao

- Relacionar fendbmenos, fatos, processos e idéias em Biologia, elaborando
conceitos, identificando regularidades e diferengas, construindo
generalizagoes;

- Utilizar critérios cientificos para realizar classificacdes de animais,
vegetais etc.;

- Relacionar os diversos conteudos conceituais de biologia (l6gica interna)
na compreensao de fenébmenos;

- Estabelecer relagdes entre parte e todo de um fendmeno ou processo
biolégico;

- Selecionar e utilizar metodologias cientificas adequadas para a resolucéo
de problemas, fazendo uso, quando for o caso, de tratamento estatistico na
analise de dados coletados;



- Formular questdes, diagndsticos e propor solugdes para problemas
apresentados, utilizando elementos da Biologia;

- Utilizar nocbes e conceitos da Biologia em novas situacdoes de
aprendizado (existencial ou escolar);

—Relacionar o conhecimento das diversas disciplinas para o entendimento
de fatos ou processos bioldgicos (I6gica externa);

3. Percepcao socio-cultural e histérica

- Reconhecer a Biologia como um fazer humano, e portanto, historico, fruto
da conjuncao de fatores sociais, politicos, econémicos, culturais, religiosos e
tecnologicos;

- ldentificar a interferéncia de aspectos misticos e culturais nos
conhecimentos do senso comum relacionados a aspectos bioldgicos;

- Reconhecer o ser humano como agente e paciente de transformacdes
intencionais por ele produzidas no seu ambiente;

- Julgar acdes de intervencdo, identificando aquelas que visam a
preservacao e implementacdo da saude individual, coletiva e do ambiente;

Identificar as relagcfes entre o conhecimento cientifico e desenvolvimento
tecnologico, considerando a preservagdo da vida, as condi¢des de vida e as
concepcgdes de desenvolvimento sustentavel.



CONTEUDOS
CONTEUDOS ESTRUTURANTES

— Organizacao dos seres vivos

— Mecanismos biologicos

CONTEUDOS BASICOS:

- Caracteristicas dos Seres Vivos;

- Niveis de organizacéo em Biologia;
- Origem da Vida na Terra;

— Teorias Modernas sobre a Origem da Vida.

Conteudos Especificos:
— Composicéo quimica e organizacao da matéria viva,
— Metabolismo, reacdo e movimento;
— Crescimento e reproducao;
— Hereditariedade;
- Variabilidade genética;
— Selecao natural e adaptacéo;
- Aformacéo da Terra;
— Origem do Universo e do Sistema Solar
- Biogénese e Abiogénese
— Os experimentos de Redi e Pasteur

— Criacionismo, panspermia e evolu¢ao quimica.



2° Trimestre:
CONTEUDOS ESTRUTURANTES
— Organizacgéao dos seres vivos

— Mecanismos bioldgicos

CONTEUDOS BASICOS:
- A base molecular da vida;
- Célula e Organelas celulares;
- divisdo Celular;

- Metabolismo energético;

Conteudos Especificos:
— Principais elementos quimicos dos seres Vvivos;
— Principais Moléculas dos seres vivos;
— A agua e 0s seres Vivos;
- Glicidios;
— Lipidios;
- Proteinas;
- Vitaminas;
- Acidos nucleicos;
— A descoberta da célula e 0 mundo microscopico;
— Células eucaridticas e procaridticas;
— Membrana plasmaética;
— Citoplasma,;

— Ndcleo e cromossomos;



— Mitose e meiose,;
— Respiracdo celular e fermentacéo;

- Fotossintese e quimiossintese.

3° Trimestre
CONTEUDOS ESTRUTURANTES
— Organizacao dos seres vivos

— Mecanismos biolégicos.

Conteuidos Basicos
— Histologia animal
- Reproducéo e ciclos da vida

— Desenvolvimento embrionario humano

Conteudos Especificos

— Tecidos epiteliais

— Tecidos conjuntivos

- Tecido sanguineo

— Tecido Muscular

— Tecido Nervoso

— Reprodugdo sexuada e assexuada

— Sistema genital feminino e masculino
- Fecundacéo

- Métodos contraceptivos

— Doencgas sexualmente transmissiveis



Embriologia dos mamiferos placentarios
Formacéao de folhetos germinativos
Nidacéo

Formacgé&o de gémeos humanos



CONTEUDOS BIOLOGIA
ENSINO MEDIO

2° Ano
1° Trimestre
CONTEUDOS ESTRUTURANTES

— Biodiversidade

Conteuidos Basicos

Sistemética

— Critérios de Classificacdo dos seres vivos
— Biodiversidade

- Virus

— Reino Monera

— Reino Protista

Conteudos Especificos

O desenvolvimento da classificacdo bioldgica

— O conceito de espécie bioldgica

— Os reinos dos seres vivos

— Caracteristicas gerais dos seres vivos

- Patologias causadas por virus

— Caracteristicas gerais das bactérias e arqueas
— classificacdo das bactérias

- Importancia das bactérias para a humanidade

— Reino Protista Il: Protozoarios



— Doencas causadas por protozoarios

2° Trimestre
CONTEUDOS ESTRUTURANTES

— Biodiversidade

Conteudos Basicos
- Reino Fungi
— Diversidade, anatomia e fisiologia das plantas

— A diversidade dos animais

Conteudos Especificos

— Caracteristicas gerias e estrutura dos fungos

— Principais grupos de fungos

— Reproducéao de fungos

— Importancia ecolbgica e econdmica dos fungos
— Diversidade e reproducao das plantas

— Bridfitas e Pteriddéfitas

- Gimnospermas e Angiospermas

— Desenvolvimento e morfologia das plantas angiospermas
— Fisiologia das plantas angiospermas

— Caracteristicas gerais dos animais

— Caracteristicas gerais dos invertebrados

— Poriferos e cnidarios

— Platelmintos e nematelmintos



Moluscos de anelideos

Artropodes

Equinodermos e protocordados
Caracteristicas gerias dos vertebrados
Peixes, anfibios répteis

Aves e mamiferos

3° Trimestre

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

Biodiversidade

Conteudos Basicos

Ecossistemas
Biosfera
Ciclos Biogeoquimicos

Desequilibrios ambientais

Conteudos Especificos

Biodiversidade

Biomas

Mata Atlantica

Problemas ambientais
Diversidade das Espécies
Espécies invasoras

Desequilibrio ambiental



Poluicdo da agua, do solo e do ar
Desastres ambientais

Ciclo da agua

Ciclo do carbono

Ciclo do nitrogénio

Chuva acida

Efeito estufa

Destruicdo da camada de 0zonio



CONTEUDOS BIOLOGIA
ENSINO MEDIO

3° Ano

1° Trimestre
CONTEUDOS ESTRUTURANTES

— Manipulacao genética

Conteudos Basicos

— Hereditariedade e ambiente

— As origens da genética

- Lei da segregacédo genética

- Relacéo entre gendtipo e fendtipo
— Nocdes de probabilidade

- A l2Lei de Mendel

Conteudos Especificos

- As origens da genética

— Lei da Segregacao de Genética
— Genotipo e fenodtipo

— genes e Cromossomos

- Herancga recessiva

— Auséncia de dominancia

— Polialelia



2° Trimestre
CONTEUDOS ESTRUTURANTES

- Manipulagéo genética

Conteuidos Basicos

A 22 Lei de Mendel

O Sistema ABO

A heranca do sexo

Heredogramas

Conteudos Especificos

Diibridismo

— Aglutinogénios e aglutininas do sistema ABO
— Transfusdes sanguineas

— O fator Rhesus (Rh)

— Os cromossomos sexuais

— Heranca ligada ao sexo

— Alteragcbes cromossomiais Construcdo de heredogramas

3° Trimestre
CONTEUDOS ESTRUTURANTES
- Manipulagéo genética

- Evolucao



Conteudos Basicos

- Interacéo génica

— Mecanismo evolutivo

— Evidéncias da evolugao

— Genética das populacdes

Conteudos Especificos

- Epistasia

— Heranca quantitativa

— Pleiotropia

— Conceito de adaptacéo

— Lamark e o mecanismo evolutivo
— Neodarwinismo

- Homologia e Analogia

- Fosseis

— Populacdo em desequilibrio

— Populacdo em evolucgéo



METODOLOGIA DA DISCIPLINA

A Biologia estuda a vida em suas manifestaces. Compreender 0s
fendbmenos biologicos leva-nos a estabelecer algum referencial que possibilite
explorar aspectos relevantes que venham a facilitar o seu entendimento.

Vida € um sistema organizado e integrado, capaz de auto-reproducao
gue responde aos estimulos do ambiente e que interage com esse ambiente
através de um ciclo de matéria e de um fluxo de energia. Analisando as
diversidades desses sistemas, propde-se questdes sobre a origem da vida, como
e quais condic¢des teriam permitido sua evolugéo na Terra, sob o ponto de vista
pela qual se diversificou e vem se diversificando. Portanto, faz-se necessario
uma metodologia adequada, integrada entre a Biologia, Quimica e Fisica para a
compreensao dos fendmenos biodticos e abidticos integrantes do processo vital.

E imprescindivel que se perceba a interdependéncia entre os quatro
contetdos estruturantes abordados durante o Ensino Médio: Organizacdo dos
Seres Vivos, Mecanismos Bioldgicos, Biodiversidade e Manipulacdo genética;
buscando diferentes encaminhamentos metodologicos embasados no diagndstico
da pratica social do aluno, na problematizacdo apontada para questdes a serem
resolvidas na préatica social do aluno, a instrumentalizagcdo do aluno com o
direcionamento do professor para que se processe a aprendizagem, a catarse
gue € o momento do confronto entre o conhecimento e a busca de resposta as
questdes a serem investigadas e, por fim o retorno a prética social, que sera a
apropriagdo do saber concreto, pensado e transformador das relagdes de
producdo que impedem a constru¢do de uma sociedade mais igualitaria.




AVALIACAO

A avaliacdo € um dos aspectos do processo pedagogico que mais
carece de mudanca didatica para favorecer uma reflexdo critica de ideias e
modificar comportamentos docentes de “senso comum” muito persistentes
(CARVALHO & GIL-PEREZ, 2001).

As concepcgdes reducionistas e simplistas do processo avaliativo
requerem analise e questionamento. De acordo com Carvalho & Gil-Pérez (2001),
ainda est&o no “senso comum” do ambiente escolar as seguintes nogoes:

« ¢ facil avaliar os conhecimentos cientificos, devido a sua precisdo e
objetividade;

* 0 fracasso € inevitavel, pois a Biologia tem conhecimentos dificeis, que néo
estdo ao alcance de todos. Ao se aprovar demais, a disciplina € uma
“brincadeira”; entdo, convém ser “exigente” desde o inicio;tal fracasso, por
vezes muito elevado, pode ser atribuido a fatores extraescolares, como
capacidade intelectual e ambiente familiar;

» a prova deve ser discriminatoria e produzir uma distribuicdo de notas em
escala descendente;

* a funcdo essencial da avaliacdo € medir a capacidade e o aproveitamento
do aluno, destinando-o a promocdo e selecdo classificatéria de cunho
autoritério.

A superacdo deste senso comum implica em estudos, pesquisas e
analises de resultados que permitam a elaboracdo de programas de formacéo
continuada para os professores envolvidos no processo ensino-aprendizagem, a
fim de possibilitar a elaboracdo de uma concepcédo de avaliacdo adequada a
realidade escolar da qual participa.

Muitos professores mantém-se crédulos ao sistema de avaliacdo
classificatorio por acreditar ser este a garantia de um ensino de qualidade que
resguarde um saber competente dos alunos (HOFFMANN, 2003).

7

Quando a concepcdo de avaliagdo é, tdo somente classificatoria,
pautada em critérios que visam medir o aproveitamento, identifica-se erros,
dificuldades de aprendizagem, porém, ndo se sabe o que fazer com as
informacgdes levantadas e os professores acabam por ndo se preocuparem em



“auxiliar o aluno a resolver suas dificuldades ou a avangar no seu conhecimento”
(HOFFMANN, 2003, p. 121).

Tomando por base as analises desenvolvidas pelas autoras Carvalho e
Hoffmann, considera-se a necessidade de envolvimento dos professores na
analise critica da propria avaliacdo. Conforme Carvalho & Gil-Pérez (2001) é
preciso que os professores se envolvam numa analise critica que considere a
avaliacdo em Biologia um instrumento de aprendizagem que forneca um feedback
adequado para promover o avan¢o dos alunos. Ao considerar o professor
corresponsavel pelos resultados que os alunos obtiverem o foco da pergunta
muda de “qguem merece uma valorizagdo positiva e quem ndo“ para "que auxilio
precisa cada aluno para continuar avancando e alcancar o0s resultados
desejados”. Além disso, incentivar a reflexdo, por parte do professor, sobre sua
prépria pratica.

Nesse sentido, ao assumir fundamentos tedrico-metodolégicos que
garantam uma abordagem critica para o ensino de Biologia, propde-se um
trabalho pedagbégico em que se perceba o processo cognitivo continuo,
inacabado, portanto, em construcgéo.

Nesta perspectiva, a avaliacdo como momento do processo ensino
aprendizagem, abandona a ideia de que o erro e a davida constituem obstéaculos
impostos a continuidade do processo. Ao contrario, o aparecimento de erros e
duvidas dos alunos constituem importantes elementos para avaliar o processo de
mediacado desencadeado pelo professor entre o conhecimento e o aluno. A acao
docente também estard sujeita a avaliacdo e exigird observacdo e investigacao
visando a melhoria da qualidade do ensino.

Deste modo, na disciplina de Biologia, avaliar implica um processo cuja
finalidade é obter informacdes necessarias sobre o desenvolvimento da pratica
pedagdgica para nela intervir e reformular os processos de ensino-aprendizagem.
Pressupfe-se uma tomada de decisdo, em que o aluno também tome
conhecimento dos resultados de sua aprendizagem e organize-se para as
mudancas necessarias.

Destaca-se que este processo deve procurar atender aos critérios para
a verificacdo do rendimento escolar previstos na LDB n. 9394/96 que considera a
avaliacdo como um processo “continuo e cumulativo, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos”.



Enfim, adota-se como pressuposto a avaliagdo como instrumento
analitico do processo de ensino aprendizagem que se configura em um conjunto
de acdes pedagogicas pensadas e realizadas ao longo do ano letivo, de modo
gue professores e alunos tornam-se observadores dos avancos e dificuldades a
fim de superarem os obstaculos existentes.

Para um melhor acompanhamento da aprendizagem dos alunos dentro
da disciplina de Biologia, o professor utilizara variadas formas de verificacao:

» Discussodes e didlogos que tratem os argumentos com légica e coeréncia;
» Exposi¢cdes em grupos ou individuais;

* Relatos orais e escritos;

» Experiéncias em laboratorio;

* Pesquisa e explanacéo;

* Confeccao de materiais didatico-cientificos;

e Seminarios;

Observagcédo da participagdo da motivacdo e do interesse do
educando.

O resultado final disso tudo se caracterizard principalmente pelo
reconhecimento de que se criou no aluno a vontade de pesquisar e comprovar a
veracidade do assunto pesquisado através de experiéncias, relatorios, etc.; Isso
tudo contribuindo para a posse do respeito a vida, a seus diferentes aspectos e a
mudanca positiva de atitudes em relacdo ao mencionado
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APRESENTACAO GERAL DA DISCIPLINA

E com o corpo que somos capazes de ver, ouvir, falar, perceber e
sentir as coisas. O relacionamento com a vida e com 0s outros corpos da-se pela
comunicacao e pela linguagem que o corpo € e possui. Essa é a nossa existéncia,
na qual temos consciéncia do eu no tempo e no espaco. O corpo, ao expressar
seu carater sensivel, torna-se veiculo e meio de comunicacao.

A comunicacédo corporal entre os individuos tende a acontecer quando
estes tém a consciéncia de seus corpos sensiveis, repletos de vontade e
intencionalidade. Portanto, a receptividade e a transmissao de informacdes,
através dos movimentos corporais entre os individuos acontecem de maneira
natural e espontanea, sucedendo-se entre eles um elo de ligacdo preso pela
sensibilidade. A comunicagcdo é uma negociagcao entre pessoa, um ato criativo. E
guando nés nos comunicamos formamos um sistema de interacdo e reacéo
integrado em harmonia.

Os gestos, as posturas e as expressoes faciais sdo criados, mantidos
ou modificados em virtude de o homem ser um ser social e viver num
determinado contexto cultural. Isto significa que os individuos tém uma forma
diferenciada de se comunicar corporalmente, que se modifica de cultura para
cultura.

E o individuos, por sua vez, aprende a fazer uso das expressdes
corporais, de acordo com o ambiente em que se desenvolve como pessoa. Isto
guer dizer que todo movimento do corpo tem um significado de acordo com o
contexto.

Nas ac¢des corporais dos jovens e adolescentes, durante as atividades
fisicas, o enforque esta voltado para o corpo, para as idéias e para 0s
sentimentos que continuam sendo controlados. Dessa forma, o corpo acabara
imobilizado, sem reacdes, sem vibracdes, tornando as idéias conservadoras,
tensas e rigidas.

Sentir e perceber as emocgodes, transmitir vontades, decidir sobre o que
guer fazer, explorar as potencialidades com vigor sdo mensagens emitidas pelos
alunos por meio dos movimentos corporais.

O complexo organismo humano se relaciona com o mundo movendo-
se. Quando o corpo se move, 0s sentimentos captam informacdes. As



terminagfes neurais enviam informagdes para os cortices sensoriais da visdo, da
audicdo, do paladar, do olfato e sensa¢des somaticas. Os sentidos possibilitam ler
0 mundo.

A Educacédo Fisica permite que se vivenciem diferentes praticas
corporais das mais diversas manifestacdes culturais e se enxerguem como essa
variada combinacédo de influéncias esta presente na vida cotidiana. As dancas,
esportes, lutas, jogos e ginasticas compdem um vasto patrimoénio cultural que
deve ser valorizado, conhecido e desfrutado. Além disso, esse conhecimento
contribui para a adocdo de uma postura ndo-preconceituosa e discriminatéria
diante das manifestacfes e expressdes dos diferentes grupos étnicos e sociais e
as pessoas que dele fazem parte.

A Educacéo Fisica, pretende refletir sobre as necessidades atuais de
ensino, superando uma visao fragmentada de homem, permitindo o entendimento
do corpo em muito de sua complexidade, ou seja, a Educacao Fisica, permitindo
uma abordagem biolGgica, antropoldgica, socioldgica, psicoldgica, filoséfica e
politica das praticas corporais, justamente por sua constituicdo interdisciplinar,
buscando assim superar as concepc¢des fundadas nas logicas instrumental,
anatomo funcional e esportivizada provenientes de outras matrizes teorico-
metodoldgicas fundadas, principalmente, no modelo de inspiracdo positivista,
originério das ciéncias da natureza.

E sendo assim as praticas corporais, a disciplina tem como propadsito e
compromisso a modificacdo das rela¢des sociais tornando-se a educacao fisica.



OBJETIVOS GERAIS

Refletir a respeito das estruturas sociais e suas desigualdades, inerentes
ao funcionamento da sociedade;

Propiciar uma Educacao voltada para uma consciéncia critica;

Priorizar a constru¢cdo do conhecimento sistematizado como oportunidade
impar, ou reelaboracdo de idéias e praticas que por meio de acdes
pedagogicas, intensifiquem a compreensdo do aluno sobre a gama de
conhecimentos produzidos pela humanidade e suas implicacbes para a
vida.



CONTEUDOS — ENSINO MEDIO

1° ANO

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

CONTEUDOS BASICOS

CONTEUDOS ESPECIFICOS

GINASTICA

-Conhecimento préprio corpo

-Ginastica geral

-Relacdes Humanas

-O corpo em construgao.

-Conhecimentos basicos de

anatomia humana.

Desvendando os segredos do
corpo.

-Alongamento
-Ginastica Laboral

- A ginastica na historia

-Quem sou? Que momento estou?
O que quero?

-Diversidade cultural

JOGOS E BRINCADEIRAS

-Jogos cooperativos;

-Jogos competitivos;

-Jogos pré desportivos;

-Jogos dramaticos

-Competir ou cooperar eis a
guestao?

-Introducao;

-Competir ou cooperar eis a
guestdo?Seria 0 ser humano

competitivo por natureza?

-Jogo e esporte tdo diferentes
assim?

-Expresséo corporal

ESPORTES

-Coletivos

-Futsal
-Futebol
-Basquetebol

-Handebol




-Voleibol

-Reviséao dos fundamentos
basicos;

-Aprofundar o conhecimento das
regras;

-Jogos pré-desportivos
-Jogos adaptados

-Conhecer os diferentes passos,
posturas, condugdes;

-Sistemas téticos:

Sistema Tético 3x1 do futsal
Sistema Tatico 5x1 do handebol
Sistema Tético 4x2 do handebol
Sistema Tatico 2x1x2 basquetebol

Sistema Téatico 6x0 do voleibol

DANCAS -Danca de saléo: valsa -Conhecer os diferentes passos,
posturas, conducdes da valsa
-Danca de rua
-Dancas.Folcléricas (Festa junina)
LUTAS -Lutas de aproximagéo - Judd, luta olimpica, jiu-j

jitsu, sumo.

- Analisar historicamente a origem
das lutas e a influéncia da midia.




2° ANO

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

CONTEUDOS BASICOS

CONTEUDOS ESPECIFICOS

GINASTICA

-Conhecimento préprio corpo

-Relag6es Humanas

-Compreender o ser social e suas
necessidades,(lazer,
trabalho...etc)

-Saude e nutri¢ao;

-Doping

-Dindmicas ,Trechos de filmes,
Textos que provoquem reflexdes;

-Dinamicas que provoquem
reflexdes nas atitudes de
solidariedade, = companheirismo,
apoio, respeito.

JOGOS E BRINCADEIRAS

-Jogos cooperativos;
-Jogos competitivos;

-Jogos pré desportivos;

- Vivenciar na pratica os jogos,
analisando as diferencgas.

ESPORTES

-Coletivos

-Futsal
-Futebol
-Basquetebol
-Handebol
-Voleibol

-Revisédo dos fundamentos

bésicos;

-Jogos pré-desportivos

-Jogos adaptados

-Sistemas taticos:

Sistema Tatico Rodizio do futsal

Sistema Tatico 5x1 do handebol




Sistema Tatico 4x2 do handebol
Sistema Tatico 3x2x1 do Basquete

Sistema Tatico 6x0 do voleibol

DANCAS - Danca de saldo:Salsa e Bolero  |-Conhecer os diferentes passos,
posturas, conducdes da valsa
-Dancas.Folcléricas (Festa junina)
LUTAS - Lutas que mantém a distancia -Karaté, boxe, taekwondo, muay

thai, tai chi chuan

- Analisar historicamente a origem
das lutas e a influéncia da midia.




3° ANO

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

CONTEUDOS BASICOS

CONTEUDOS ESPECIFICOS

GINASTICA

-Conhecimento préprio corpo

-Ginastica Geral

Academia

e

-Relac¢des Humanas

Ginastica

-Lesdes, distencbes musculares,
luxacdes.

-Conhecer e vivenciar as algumas
técnicas de ginastica

-Sedentarismo.

-Ginastica e a midia;

-Tomada de decisado, Escolhas e
Mudancas;

-Projeto de vida

JOGOS E BRINCADEIRAS

-Jogos cooperativos;

-Jogos pré desportivos;

-Analisar os jogos e brincadeiras e
suas possibilidades de criacdo nos
espacos e tempos de lazer;

-Pesquisar as brincadeiras da

infancia.

ESPORTES

-Coletivos

-Futsal
-Futebol
-Basquetebol
-Handebol
-Voleibol

-Esportes radicais

-Fundamentos, aperfeicoar suas
gualidades fisicas através do
desenvolvimento e execucdo das
atividades praticas

-Funcéo social do esporte

-Organizar campeonatos, montar




tabelas.

-Refletir acerca do esporte de
rendimento x qualidade de vida.

DANCAS

- Danca de saldo: Rock

-Dancas circulares;

-Dancas.Folcléricas (Festa junina)

-Conhecer os diferentes passos,
posturas, conducdes da valsa




METODOLOGIA

Os pressupostos do materialismo histérico-dialético configuram a
Cultura Corporal, objeto de estudo da Educacdo Fisica, relacionando o
movimento humano, historicamente constituido, ao cotidiano escolar em todas as
suas formas de manifestacdes culturais, politicas, econémicas e sociais. Para
tanto, utiliza-se da metodologia critico - superadora onde o educando pode
ampliar sua visdo de mundo por meio da cultura corporal, superando a
perspectiva pautada no tecnicismo e na esportivizacdo das praticas corporais.

Para tanto, rompe com o tratamento tradicional dos conteudos que
favorecem os alunos que ja tem aptiddes, adotando um eixo estrutural da acéo
pedagogica o principio da inclusdo, apontando para uma perspectiva
metodolégica de ensino e aprendizagem que busca o desenvolvimento da
autonomia, da cooperacao, da participacdo social e da afirmacédo de valores e
principios democraticos. Nesse sentido, busca garantir a todos a possibilidade de
usufruir de jogos, esportes, dancas, lutas e ginastica em beneficio do exercicio da
cidadania.

E necessario que a todo momento busquemos a totalidade em nossas
acOes pedagogicas, uma vez que 0s conteldos que ensinamos sao construcdes
humanas e possuem amplitude também humana.



AVALIACAO

A avaliacdo deve estar a servico da aprendizagem de todos os alunos,
de modo que permeie o conjunto das acdes pedagodgicas e ndo como um
elemento externo a este processo . Assim sendo os critérios devem ser
estabelecidos de forma clara, a fim de priorizar a qualidade e o processo de
ensino e aprendizagem, sendo continua, identificando dessa forma os progressos
do aluno durante o ano letivo.

A partir da avaliagdo diagnostica, tanto professor quanto os alunos
poderdo revisitar o processo desenvolvido até entdo, para identificar lacunas no
processo de ensino e aprendizagem, bem como planejar e propor outros
encaminhamentos que visem a superac¢ao das dificuldades constatadas.

Sera um processo continuo, permanente e cumulativo, onde o
professor estara organizando e reorganizando o seu trabalho tendo no horizonte ,
as diversas manifestagBes corporais, evidenciados nas formas da ginastica, do
esporte , dos jogos, da danca e das lutas, levando os alunos a refletirem e a se
posicionarem criticamente com o intuito de construir uma suposta relagdo com o
mundo.

As praticas avaliativas buscam imprimir na avaliacdo uma perspectiva
de busca constante da identificacdo de conflitos no processo ensino-
aprendizagem, bem como a superacdo dos mesmos através de esforco critico e
criativo coletivo dos alunos, mobilizando plenamente a consciéncia dos alunos,
seus saberes e suas capacidades cognitivas, habilidades e atitudes pra enfrentar
problemas e necessidades, buscando novas solucdes para as relacdes consigo
mesmo, com 0S outros e com hatureza, e que estas solucdes criativamente
encontradas sejam estendidas a outras situacdes semelhantes.
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APRESENTACAO GERAL DA DISCIPLINA

A Fisica permite — nos conhecer as leis gerais da natureza que regulam
o desenvolvimento dos processos que se verificam, tanto no universo circundante
Ccomo no universo em geral.

Incorporado a cultura e integrado como instrumento tecnoldgico, esse
conhecimento tornou — se indispensavel a formacao da cidadania contemporanea.

A Fisica percebida enquanto construcdo historica, como atividade
social humana, emerge da cultura e leva a compreensdo de que modelos
explicativos ndo sdo Unicos nem finais, tendo se sucedido ao longo dos tempos,
com o modelo Geocéntrico, substituindo pelo Heliocéntrico, a teoria do calorico
pelo conceito de calor como energia ou a sucessdo dos varios modelos
explicativos para a luz. O surgimento de teorias fisicas mantém uma relacédo
complexa com o contexto social em que ocorreram.

A Fisica foi se desenvolvendo ao longo dos séculos, ate que, no final
do século XIX, parecia ter atingido o seu apice. Muitos cientistas acreditavam que
nada havia para ser descoberto. Nessa época, ela era dividida nas seguintes
partes:

| — Mecéanica: A Mecanica estuda 0s movimentos nos seus mais variados
aspectos;

Il — Termologia: A Termologia estuda o calor;
Il — Optica: A Optica estuda a luz;
IV — Ondulatoria: A Ondulatéria € o estudo das ondas;

V — Eletromagnetismo: O Eletromagnetismo estuda os fendmenos elétricos e
magnéticos;

No final do século XIX foram observados alguns fenbmenos que néao
podiam ser explicados pela Fisica até entdo conhecida. Surgiram entdo duas
novas teorias que explicaram esses fendmenos: a teoria da relatividade e a
mecanica quantica, surge entdo a Fisica moderna.

| — Teoria da Relatividade: € necessaria para analisar os movimentos de
objetos que tem velocidade muito “grande” ( proxima a velocidade da luz).



Il — Mecanica Quantica: E necessaria para analisar o comportamento de
objetos muito “ pequenos” ( a&tomo, prétons e elétrons).

A implementacdo da disciplina de Fisica no Brasil deu-se através de trés
marcos histoéricos:

* Com a vinda da Familia Real ao Brasil em 1808, o ensino de fisica ocupou-
se com a formacéo de engenheiros e médicos, de modo a formar as elites
dirigentes do pais;

* Em 1837, foi criado no Rio de Janeiro o Colégio Pedro Il, que ensinava
uma Fisica Matematica fora da realidade brasileira. O mesmo iniciou as
primeiras produ¢des de materiais didaticos;

* Em 1934 no Brasil, surge o curso de Sciencias Physicas na USP,
destinada a formar bacharéis e licenciados em Fisica.



OBJETIVOS GERAIS DA DISCIPLINA

O Objetivo de fisica consiste em descobrir as leis gerais da natureza e
esclarecer, com base nelas, processos concretos. O universo ndo é um conjunto
simples de acontecimentos independentes, mas todos eles constituem
manifestacdes evidentes do universo considerado como um todo.

Diante disso, entendemos que a fisica deve contribuir para formacao
dos sujeitos, porém, atraveés de conteudos que deem conta do entendimento do
objeto de estudo da Fisica, ou seja, a compreensao do universo, a sua evolucao,
suas transformacdes e as interacdes que nele se apresentam.

Ndo é objetivo da Fisica apenas transmitir conhecimentos, mas
também possibilitar a formacgéo critica, valorizando desde a abordagem de
contetdos especificos até suas implicacdes historicas, bem como considerar na
sociedade onde é produzida e conhecer 0s avancos técnicos e cientificos que
mudam em funcdo do meio social.



CONTEUDOS
1° ANO

CONTEUDO ESTRUTURANTE: MOVIMENTO

1. Introducéo a Fisica
2. Introdugéo a Mecénica

3. Cinemética Escalar

Ponto Material e Ponto Extenso
Repouso, Movimento e Referencial
Trajetoria

Posicdo Escalar

Deslocamento e Caminho Percorrido
Velocidade Escalar

Movimento Uniforme

Gréficos do Movimento Uniforme
Aceleracao Escalar

Movimento Uniforme

Equacéao de Torricelli

Gréficos do Movimento Uniforme Variado

Langcamento Vertical

4. Cinemaética Vetorial



Introducéo ao estudo dos Vetores

Lancamento Obliquo

5. Movimento Circular

Angulo Horério

Velocidade Angular

Movimento Circular Uniforme

Frequéncia e Periodo

Relacao entre velocidade angular e escalar
Aceleracao Centripeta

Forca Centripeta

6. Dinamica

Principio da Inércia

Principio fundamental da Dinamica
Peso de um corpo

Deformacéo elastica

Principio da Acéo e Reacao

Plano Inclinado

Forca de Atrito

7. Gravitagédo Universal



Leis de Kepler
Lei da Gravitacao Universal

Aceleracéo da gravidade

8. Energia

Trabalho de uma forca
Poténcia

Energia Cinética
Energia Potencial
Energia Mecéanica

Conservacao da Energia



2° ANO

CONTEUDO ESTRUTURANTE: MOVIMENTO

1.Hidrostatica

Fluido

Densidade Absoluta

Densidade Relativa

Pressao

Presséo de uma coluna de liquido
Presséo atmosférica

Teorema de Stevin

Teorema de Pascal

Calculo do Empuxo

Equilibrio de corpos imersos e flutuantes

CONTEUDO ESTRUTURANTE: TERMODINAMICA

2. Termologia

Termometria

Temperatura e calor

Medida de temperatura

Escalas termométricas



Dilatagéo térmica

Dilatacao linear

Dilatacdo superficial

Dilatag@o volumétrica

Calorimetria

Unidades de quantidade de calor
Calor sensivel e calor latente

Calor especifico

Capacidade Térmica de um corpo
Equacéo fundamental da calorimetria
Principio da igualdade das trocas de calor
Fases da matéria

Mudancas de fase

Transmisséo de calor
Termodinamica

Trabalho de um sistema

Primeiro principio da termodinamica

Segundo principio da termodinamica

CONTEUDO ESTRUTURANTE: ELETROMAGNETISMO

3. Optica

Velocidade da luz

Principios da Optica geométrica



Reflexéo da luz

Reflexdo regular

Espelho plano

Leis da reflexdo

Formacéao de imagens
Espelhos esféricos
Refragéo da luz

indice de refracéo absoluto
indice de refracéo relativo
Leis da refragéo

Lentes esféricas

CONTEUDO ESTRUTURANTE: MOVIMENTO

4. Ondulatéria

Classificacdo das ondas
Velocidade de propagacao
Reflexdo e Refragao
Difracdo e Polarizacao
Ressonancia

Efeito Doppler



3° ANO

CONTEUDO ESTRUTURANTE: ELETROMAGNETISMO

1. Eletrostatica

A carga elétrica

Eletrizacdo de um corpo

Principios da eletrostéatica

Condutores e Isolantes

Processos de eletrizacéo

Forca Elétrica

Lei de Coulomb

Campo Elétrico

Vetor campo elétrico

Campo elétrico de uma carga puntiforme
Linhas de forca

Trabalho da forca elétrica

Potencial elétrico

Diferenca de potencial

Diferenca de potencial num campo elétrico uniforme

Capacitores

2. Eletrodinamica



Corrente elétrica

Tipos de corrente elétrica
Efeitos da corrente elétrica
Resisténcia elétrica

Leis de Ohm

Poténcia Dissipada
Associacao de Resistores

Circuitos Elétricos

3. Eletromagnetismo

Fendmenos magnéticos
Substancias magnéticas
Campo magnético
Indugcdo magnética

Forca magnética



METODOLOGIA DA DISCIPLINA

Uma das grandes dificuldades na transferéncia do conhecimento é o “
como ensinar”, ou seja, qual a adequada metodologia que deve ser utilizada pelo
professor para efetivar o ensino — aprendizagem.

Deve — se promover um conceito contextualizado e integrado a vida de
cada jovem, explicando alguns fenbmenos como por exemplo: 0 movimento dos
corpos, 0 arco — iris, os raios lasers, as imagens de televisdo, as formas de
comunicacdo, as formas de energia, o funcionamento de aparelhos eletro —
eletrbnicos, o desenvolvimento de novas tecnologias. Mostrar aos alunos a
contribuicdo que a Fisica da a medicina, com o desenvolvimento de proéteses, 0
uso da radioatividade para o combate de células cancerigenas, a construcdo de
magquinas para mapeamento do corpo humano através de imagens.

Sob o pressuposto de que o Ensino de Fisica considera a ciéncia uma
producédo cultural, objeto humano construido e produzido nas e pelas relacbes
sociais, entende-se:

- que o processo de ensino-aprendizagem em Fisica, deve partir do
conhecimento trazido pelos estudantes, fruto de suas experiéncias de vida
em seu contexto social. Interessam as concepgdes alternativas
apresentadas pelos estudantes a respeito de alguns conceitos, as quais
influenciam a aprendizagem desses conceitos do ponto de vista cientifico;

- que a experimentacdo no Ensino de Fisica é importante se entendida como
metodologia de ensino que contribui para relacionar teoria e pratica, por
proporcionar melhor interacdo entre professor e estudantes e entre grupos
de estudantes, o que propicia 0 desenvolvimento cognitivo e social no
ambiente escolar;

- que saber Matematica ndo pode ser um pré-requisito para ensinar Fisica,
ainda que a linguagem matematica seja, por exceléncia, uma ferramenta
para a Fisica. E preciso que os estudantes se apropriem do conhecimento
fisico, dai a énfase aos aspectos conceituais sem, no entanto, descartar do
formalismo matematico.

O tratamento pedagdgicos destes conteudos basicos adotard uma
abordagem metodoldgicas que considere:



- 0 contexto historico-social, discutindo a constru¢do cientifica como um
produto da cultura humana sujeita ao contexto de cada época;

- a epistemologia, a histoéria e a filosofia da Ciéncia — uma forma de trabalhar
€ a utilizacdo de textos originais traduzidos para o portugués, pois entende-
se que eles contribuem para aproximar estudantes e professores da
producdo cientifica, da compreensdo dos conceitos formulados pelos
cientistas, dos obstaculos epistemoldgicos encontrados, etc;

- 0 reconhecimento da Fisica como um campo tedrico, considera-se
prioritario os conceitos fundamentais que dao sustentacdo a teoria dos
movimentos, pois entende-se que para ensinar uma teoria cientifica é
necessario o dominio e a utilizacdo da linguagem prépria da ciéncia,
indispensavel e inseparavel do pensar ciéncia. Portanto, € fundamental o
dominio das ideias , das leis, dos conceitos e definicdes presentes nas teoria
e sua linguagem cientifica;

- as relacbes da Fisica com a Fisica e, com outros campos do
conhecimento;

- 0 contexto social dos estudantes, seu cotidiano e 0s jogos e brincadeiras
gue fazem parte deste cotidiano;

- as concepc¢les dos estudantes e a Historia da evolucdo dos conceitos e
ideias em Fisica como possiveis pontos de partida para problematizacées;

- que a ciéncia dos movimentos ndo se esgota em Newton e seus
sucessores, propde-se uma discussdo em conjunto sobre o quadro tedérico
da Fisica no final do século XIX, em especial as duvidas que inquietavam o0s
cientistas a respeito de algumas questbes que envolviam o0
eletromagnetismo, as tentativas de adaptar o eletromagnetismo a mecanica,
o surgimento do Principio da Incerteza e as consequéncias para a Fisica
classica;

- textos de divulgacao cientifica, literarios, etc;

- 0 cotidiano, as concepc¢fes dos estudantes e a histéria da evolucédo dos
conceitos e ideias em Fisica como possiveis pontos de partida para
problematizacgoes;

- 0 modelo cientifico presente na gravitacdo newtoniana a
contemporaneidade da gravitacdo através da Teoria da Relatividade Geral,



- que o estudo da ondulatéria deve comecar pelas ondas mecanicas, pois
sdo mais “visiveis” ou perceptiveis no cotidiano. No entanto, as ondas
eletromagnéticas, entre elas h4 luz visivel, também estdo presentes no dia-
a-dia, porém o modelo matematico para ondas ndo encontra uma
correspondéncia direta com este fendmeno, sendo 6timo para mostrar a
diferenca entre modelo e fendmeno, diferenciando real do abstrato;

- 0 campo tedrico da Fisica no qual a energia tem um lugar fundamental,
pois entende-se que para ensinar uma teoria cientifica € necesséario o
dominio e a utilizacdo de linguagem propria da ciéncia, indispensavel em
inseparavel do pensar ciéncia. Portanto, é fundamental o dominio das ideias,
das leis, dos conceitos e definicbes presentes na teoria e sua linguagem
cientifica,;

- Experimentacdo para discussdo das idéias e conceitos do
eletromagnetismo.



CRITERIOS DE AVALIACAO ESPECIFICOS DA DISCIPLINA

Nessa perspectiva de trabalho, a avaliagdo passa a ter como objetivo
fundamental fornecer informacdes sobre o processo de ensino-aprendizagem
como um todo, informando ndo apenas o aluno sobre seu desempenho em Fisica,
mas também o professor sobre sua pratica em sala de aula.

A avaliagéo deve ser essencialmente formativa, continua e processual,
vista como um instrumento dindmico de acompanhamento pedagdgico do aluno e
do trabalho do professor.

Vérias seréo as estratégias a ser utilizadas: seminarios, trabalhos em
grupo, experiéncias de laboratorio, elaboracdo de relatérios, provas objetivas e
provas discursivas.

Quando os resultados da avaliagdo forem insatisfatérios, cabe ao
professor buscar as causas desse fracasso, corrigindo as possiveis falhas e
distor¢cdes observadas ao longo do processo.

Finalmente, podemos afirmar que a avaliagdo € um elemento
significativo do processo de ensino- aprendizagem, envolvendo a pratica
pedagogica do professor, o desempenho do aluno e os principios que norteiam o
trabalho da unidade escolar, ou seja, a avaliacao vai além de simplesmente
guantificar os resultados de um processo ao termino de um periodo.

Em resumo, a avaliacédo deve ser concebida como:

Um conjunto de aclBes que permitem ao professor rever sua pratica
pedagogica.

Um conjunto de agbes que possibilita ao aluno identificar seus avancos e
suas dificuldades, levando-o a buscar caminhos para soluciona-las.

Um elemento integrador entre ensino e aprendizagem.

Um instrumento que vise o aperfeicoamento do processo de ensino-
aprendizagem em um ambiente de confianca e naturalidade.
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APRESENTACAO GERAL DA DISCIPLINA

O ensino de Geografia na escola exige, para que seja eficaz, clareza
Nnos seus pressupostos atencdo a ciéncia, ao conteudo, a a sua dimensao
pedagogica para contribuir na constru¢cdo de uma identidade da educacédo
geografia. Passados mais de vinte e cinco anos de um intenso e profundo
movimento de renovacdo da Geografia brasileira (décadas de 1970 e 1980),
marcados sobretudo pela introducdo do materialismo histérico e da dialética como
pilares tedrico — metodoldgicos, chegamos ao inicio do século XXI com a
aceitacdo de varias vertentes que até entdo estavam a margem das discussoes
em torno da ciéncia Geografica. Tais discussdes pautam — se freqiientemente em
abordagens de cunho fenomenoldgico, hermenéutico, existencialista, e também
numa perspectiva da Cultural e da Geografia S6cio ambiental. Cabe ressaltar que
a Geografia Cultural e a Geografia Sécio ambiental buscam amenizar uma
postura mais
Geografia. Na escola brasileira, a Geografia também passa por varias

radical” e possibilitam diferentes formas interpretativas para a

modificacdes decorrentes do préprios processo de formacdo dos professores, do
acesso aos livros didaticos entdo produzidos, dos documentos oficiais em nivel
federal, estadual e municipal e dos contextos escolares. A Geografia em sua
forma de descricdo e com exigéncia da memorizacao foi a mais presente em toda
sua histéria e neste momento ainda observam — se resquicios dessa pratica.
Subsistem ao mesmo tempo formas diferenciadas de ensino, decorrentes da
opcao teodrico — metodoldgica, das dificuldades de superacdo das formas
tradicionais, ou por exigéncias externas ao professor. Exemplo disso é que a
Geografia Critica ndo conseguiu entrar efetivamente na escola, e em virtude de
propostas ndo compreendidas subestimou — se em determinados momentos o
conteudo, valorizando sobremaneira a forma ( metodologia).

As vérias abordagens presentes hoje na ciéncia geografica se
expressam timidamente na escola. A diversidade de concepc¢des tedricas expdem
a complexidade de se transpor os conteudos da Geografia académica para a
Geografia escolar, apesar de suas especificidades e propdsitos estarem
intrinsecamente relacionados. Portando, uma reflexdo profunda sobre a Geografia
escolar ndo pode se distanciar das discussdes tedrico-metodoldgicas.

Sendo assim, a disciplina de Geografia tem por tradicdo a tarefa de
estabelecer a relacéo entre certos campos de conhecimento das ciéncias naturais
( geologia, cartografia, astronomia, dentre outras) e das ciéncias sociais
( sociologia, antropologia, demografia, dentre outras) sobretudo aqueles saberes



gue ndo foram transformados em disciplina escolar. Varios autores tém se
dedicado a pensar o significado da Geografia no ensino, em todos os niveis. Para
alguns, o conteudo da Geografia € o0 mundo, 0 espac¢o e sua dindmica continua,
onde as mudangas ganham cada vez mais velocidade. Nesse contexto, € preciso
dar condi¢cdes aos alunos de pensar e agir, buscando elementos que permitam
compreender e explicar o mundo em permanente reinvencao; para outros, cabe a
Geografia a tarefa de preparar o aluno para uma leitura da producdo social do
espaco, repleto de contradigbes, ou o desvendamento da realidade, negando a
“naturalidade” dos fendmenos que imprimem uma certa passividade aos
individuos, e, ainda outros autores colocam que a Geografia tem a funcéo de
ajudar o educando a inserir — se no mundo como cidadao e ter consciéncia de sua
dignidade com ser humano.

Nesse contexto, a Geografia reafirma a sua insercdo no Ensino
Fundamental e Médio, como uma disciplina que tem por objetivo analisar e
interpretar o espaco geografico, onde o homem através das suas relacdes com o
meio em que vive, produz e reproduz esse espaco. Assim, cabe a escola, como
um dos lugares onde se produz conhecimentos, subsidiar os alunos no
enriquecimento e sistematizacdo dos saberes para que sejam sujeitos capazes de
interpretar o mundo que 0s cerca.

Em consonancia com o que foi afirmado anteriormente sobre a
educacdo geogréfica, pode —se acrescentar ainda que o valor educativo dessa
disciplina origina — se no fato de que todos os acontecimentos do mundo tém uma
dimensdo espacial, visto que o espaco é a materializacdo dos tempos da vida
social, portanto, ha que se empreender uma educacéo geografica, cujos aspectos
fundamentais séo: ter no¢des espaciais, ou seja, alfabetizacdo espacial, onde
serdo aprendidos o0s conceitos béasicos de localizagdo, organizagao,
representacdo e compreensao da estrutura do espaco construido dinamicamente
pela natureza e pela sociedade; ler e interpretar criticamente o espaco,
levando em consideragdo 0 meio que o0 educando vive: perceber as
diversidades das tematicas geograficas, que ocorrem no mundo globalizado, a
exemplo de temas como: migragdes legais e ilegais, desmatamento, corrupgéo,
politica, (dés)territorializacéo, turismo, crime organizado, entre outros.

Tais dominios contribuem para empreender uma educac¢do voltada
para um mundo heterogéneo, diverso e complexo, resultado direto da mobilidade
e da velocidade dos deslocamentos de individuos, instituicdes e informagdes. A
solidariedade, a ética e o respeito a diversidade ( de todos os tipos) séo
condigBes para transversalizar todos os conteudos, considerando inclusive o



sentimento dos varios grupos. A problematizacdo dessas questdes permitira que
a discussao e os diversos posicionamentos ampliem o conhecimento e produzem
atitudes que possibilite a todos ter autonomia e visao critica para a vida individual
e coletiva. Sendo assim, a mobilidade é um conceito — chave no mundo atual,
pois permite o contato com realidades diversas e, por vezes, contraditorias. No
ambito da Geografia, esta mobilidade pode ser explorada através dos estudos das
redes geograficas, as quais podem ser econdmicas, tecnoldgicas, sociais,
educacionais, politicas, culturais e biologicas.

Desse modo, pode — se concluir que os conteudos especificos da
geografia, no Ensino Fundamental e Ensino Médio, transitam entre duas
possibilidades, que sdo necessariamente complementares e ndo excludentes: a
escalar, que prioriza os lugares com seus distintos limites e fronteiras; a
tematica, que se relaciona a temas do mundo atual. Estes temas apresentados
como problematizadores e/ou eixos nao existem fora do espaco; e os lugares
sempre tem um contetudo, o que significa a necessidade de considera — los
sempre interligados e contextualizados nos seus tempos e espacos. Quando a
Geografia transita numa perspectiva escalar, ou seja, quando sao abordados
temas como por exemplo, 0s continentes, ndo séo vistos apenas sua localizacéo
no espaco, mas sim a formacéo do seu relevo, hidrografia, vegetacéo, populacéo,
economia etc. E o mesmo acontece quando se trabalha a Geografia numa
perspectiva tematica varios aspectos sdo levados em consideracdo, como a
influencia do homem, a questdo climatica e ate mesmo a questdo politica. E
nesse sentido que os conteudos de geografia fazem esta transicdo entre as
possibilidades “ escalar e tematica”.



OBJETIVOS GERAIS DA DISCIPLINA DE GEOGRAFIA

» Conhecer o espaco geografico por meio das varias escalas, transitando da
escala local para a mundial e vice-versa,

» Compreender o espaco geografico como uma construcado das sociedades
humanas as quais modelaram e modelam a superficie terrestre;

» Analisar a organizacdo espacial compreendendo a realidade fisica e dos
mecanismos de mudanca,

e Compreender o significado do conceito de paisagem como sintese de
multiplas determinacdes: da relacdes sociais, da cultura, da economia e da
politica;

 Compreender o significado do conceito de paisagem como sintese de
multiplas determinacdes: natureza, das relagcdes sociais, da cultura, da
economia e da politica;

» Compreender as transformacdes que ocorrem nas relacdes de trabalho em
funcdo da incorporacao das novas tecnologias;

* Analisar as relacbes entre preservacdo ou degradacdo da natureza em
funcdo do desconhecido de sua dindmica e a integracdo de seus
elementos biofisicos;

» Identificar as transformac¢des no conceito de regido que ocorrem por meio
da Historia e Geografia,

* Perceber a formacéo de novos blocos e das novas relagdes de poder e o
enfraquecimento do estado-nagéo.

» Compreender as relacdes entre as diferentes espacos geograficos, local,
regional, nacional e internacional de modo a perceber o lugar em que vive
inserido nos espacos brasileiros e mundial levando em conta os aspectos
naturais (solos, clima, relevo, hidrografia, vegetacdo dos diferentes
espacos);

» Compreender o espaco geografico, utilizando a linguagem cartografica e
outras linguagens e conceitos sistematizados por essa area do
conhecimento;



Perceber o seu espaco geografico de modo a poder lidar com os
problemas cotidianos a reconhecer a especialidade da sociedade com
vistas a sua transformacgao;

Perceber o espaco geografico através do trabalho e da destruicdo ou a
transformacéo da natureza;

Identificar os processos de organizacdo e construcdo de paisagens
urbanas e rurais mundiais ao longo do tempo: industrializacéo,
urbanizacdo, éxodo rural, migracdo, distribuicdo da populacdo local,
regional e mundial levando em conta os aspectos econdmicos, politicos e
naturais;

Comparar 0 uso de técnicas e de tecnologias por meio do trabalho
humano nas cidades e no campo, envolvendo modos de vida de diferentes
grupos sociais, aproximando-se do debate entre 0 moderno e o tradicional,

Reconhecer os tipos de uso e ocupacdo do solo na localidade e nas
demais regides percebendo o poderio econdémico, politico e natural;

Reconhecer as instdncias do poder publico responsaveis pelo
gerenciamento das questoes ambientais;

Perceber as exigéncias do mercado do trabalho com a globalizacao;

Identificar a relacdo entre as acfes das grandes empresas multinacionais e
as fronteiras;

Identificar, localizar e compor os blocos;
Perceber o significado dos blocos econémicos no contexto da globalizagé&o;

Compreender a formacdo do Mercosul, localizacdo dos paises que o
compde, vantagens e desvantagens de sua formacao;

Analisar os blocos econémicos como defesa de interesses de grandes
empresas.



CONTEUDOS SERIE/ ANO

1.° Ano
Sistemas de Informacéao
Informacao e o espaco geografico;
As midias;
A Internet;
Sistemas de Informacdes Geograficas
Sensoriamento remoto;
GPS;
Paralelos e latitudes;
Meridianos e longitudes;
Fusos horarios;
A linha Internacional de mudanca de Data;
Geoprocessamento e Mapas
Geoprocessamento;
Mapas;
Plantas;
ProjecOes cartograficas;
A organizacao do Espaco
Sociedade, natureza e o espago geogréfico;
Conceitos ( lugar, territorio, paisagem e regiao)
Dinamica da Populacéo
Populacéo e sociedade;
Crescimento populacional ( vegetativo migracéo)

Estrutura da Populacéo



Piramides;
PEA ( Populacdo Economicamente Ativa)
Setores da Economia;
Distribuigéo de renda;

Populacao do Brasil

Desenvolvimento Humano no Brasil e no Mundo
IDH;

Indicadores sociais e econdmico;

2.° Ano
Dinamica da Agricultura
Importancia da agricultura;
Politica e a Producéo agricola;
Agropecuaria em paises desenvolvidos;
Agronegocios;
Principais problemas ambientais da agricultura
A energia no Mundo atual
Fontes alternativas de energia no Brasil e no Mundo
Industria no Mundo
Histéria ( uma sintese)
Tecnologias do processo de producao;
Principais centros industriais;
Os diferentes periodos de industrializacédo dos paises;
A Industria no Brasil

Urbanizacgao



Fatores e intensidade da urbanizacao;

Urbanizacédo e modernizacéo agricola;

Problemas ambientais e urbanos;
Globalizacao e redes da economia mundial

Conceito;

Fluxos de informacgdes;

Capitais;

Mercadorias;

Multinacionais;

O papel do estado na economia globalizada;

Blocos econdmicos;



3.° Ano
Capitalismo e Espaco Geogréfico
Historico;
A revolucao Industrial,
Imperialismo e disputas territoriais;
Geopolitica da Guerra Fria
A hegemonia bipolar;
Fim da ordem bipolar;
O colapso do socialismo;
A transicao e os problemas nos paises ex — socialistas;
O fim da Guerra fria e as novas fronteiras européias;
Geopolitica do mundo atual
A multipolaridade econbmica;
A ascenséo japonesa e alema;
A supremacia norte — americana,
Politica externa norte — americana;
Perspectivas do mundo;
Conflitos Etnicos e Separatismos
Globalizacao e fragmentagéo;

Conflitos étnicos/ nacionalistas no mundo;



METODOLOGIA DA DISCIPLINA

O ponto de partida para uma compreensao mais ampla da relacdes
entre sociedade e natureza sera o estudo das mesmas em suas multiplas formas
de paisagem local, as quais obviamente sdo de conhecimento dos alunos,
estabelecendo assim a relacdo entre o lugar onde vivem e outros. Esses
conhecimentos devem ser investigados para que o professor possa criar
intervencdes significativas que provoquem avancos nas concepc¢oes dos alunos.

A observacdo, a descricdo, a representacdo, a construcdo de
explicacdes e a utilizacbes de desenhos séo recursos que serdao utilizados pela
Geografia.

O estudo do meio, o trabalho com imagens e a representacdo dos
lugares sado recursos didaticos interessantes pelos quais os alunos poderédo
construi e reconstruir, de maneira cada vez mais ampla e estruturada, as imagens
e as percepcbes que tém da paisagem local, conscientizando — se de seus
vinculos afetivos e de identidade com o lugar no qual se encontram inseridos.

O uso de fotografias como recortes instantdneos da realidade e de
seus limites precisam ser analisados como documentos. Fotos de época, por
exemplo, podem mostrar as transformacdes de uma rua, de uma cidade ou de
espacos maiores sofridas através do tempo.

A leitura e a interpretacdo de dados estatisticos transformados em
graficos devem parte do cotidiano, pois o0 aluno precisa saber utilizar esses dados;
e alem disso, conhecer as instituicdes que os produzem.

Os jornais, fontes de orientacdo da opinido publica, sdo fundamentais
para a selecdo de temas e problemas a serem estudados, mesmo que né&o
concordemos com as respectivas analises.

O trabalho em grupos, favorece a interacdo fundamental para a
aprendizagem. Com a devida intervencdo do professor em sua organizacéo, o
trabalho em grupos permite que os alunos mais adiantados ajudem os que tem
mais dificuldades. Alem disso, propicia a participacdo de todos, estimulando o
dialogo e o debate de idéias diferentes.



CRITERIOS DE AVALIACAO ESPECIFICOS DA DISCIPLINA

O ideal é que a forma de avaliacdo seja a mais diversificada possivel,
envolvendo métodos que avaliem a participacdo cotidiana e a introjecdo dos
conceitos e conteudos pelos alunos. Assim deve — se procurar avaliar buscando
compreender o0 progresso cognitivo dos alunos e a sua producdo em um processo
continuo, que ndo apenas avalia individualmente o aluno, mas também o coletivo.
Sendo a avaliacdo um processo para determinar o desenvolvimento dos alunos,
ela deve demonstrar em que momentos e sob que circunstancias eles se adaptam
melhor e onde tem mais dificuldades, servindo, assim como um diagnostico
auxiliar no planejamento das aulas.

Utilizar de representacdo em linguagem cartografica das caracteristicas
das paisagens estudadas por meio da confeccédo de diferentes tipos de mapas,
observando a necessidade de indicar a direcdo, a distancia, a proporcédo para
garantir a legibilidade das informacdes.

Também faz — se uso da leitura e compreensdo das informacgfes
expressas em linguagem cartogréfica e em outras formas de representagédo do
espaco, como fotografias aéreas, plantas, maquetes, entre outras.

O ato de avaliar, por sua constituicdo mesma, ndo se destina a um
julgamento “definitivo” sobre alguma coisa, pessoa ou situacdo, pois que ndo €&
um ato seletivo. A avaliacdo se destina ao diagndéstico e, por iSSsO mesmo, a
incluséo; destina — se a melhoria do ciclo de vida. Deste modo, por si, € um ato
amoroso. Infelizmente, por nossas experiéncias historico — sociais e pessoais,
temos dificuldades em assim compreendé — la e pratica — la. Mas, fica o convite
para todos nés. E uma meta a ser trabalhada, que com o tempo, se transformara
em realidade, por meio de nossa acdo. Somos responsaveis por esse processo.
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APRESENTAQAO GERAL DA DISCIPLINA
Historia

A Historia para os jovens do Ensino Médio possui condi¢cdes de ampliar
conhecimentos introduzidas nas séries anteriores do Ensino Fundamental,

contribuindo substantivamente para a construcdo dos lagcos de identidade e
consolidagéo da formacéo da cidadania.

O ensino de Histéria desempenha um papel importante na
configuracdo da identidade, ao incorporar a reflexdo sobre a atuacao do individuo
nas suas relacfes pessoais com o grupo de convivio, suas afetividades, sua
participacdo no coletivo e suas atitudes de compromisso com classes, grupos
sociais, culturas, valores e com geracdes do passado e do futuro.

A apreensdo das nocdes de tempo historico em suas diversidades e
complexidades pode favorecer a formacdo do estudante como cidadao,
aprendendo a discernir os limites e as possibilidades de sua atuacdo, na
permanéncia ou na transformacéo da realidade historica que vive.

A Histéria enquanto disciplina escolar possui uma longa trajetoria,
permeada de conflitos e controvérsias na elaboracdo de seus conteudos e
métodos. Esta analise e indispensavel para se compreender sua inser¢cao na
cultura escolar.

O processo de transformacdo da Histéria em disciplina ocorreu na
Franca do século XVIII, na luta pela educacdo publica e gratuita. Esta Historia
tinha por objetivo a formac&o da nacionalidade, sob a hegemonia burguesa. No
Brasil, desde sua criagdo como disciplina no século XIX, a Historia percorreu
varios caminhos. Mesmo ap06s a Proclamacdo da Republica a tendéncia marcante
era de uma concepcao europeizante de conteldos. Somente a partir de 1960, as
escolas comecam a incluir em seus programas a Histéria Nacional, com o objetivo
marcante da formacéo da nacionalidade e a exaltacdo dos “herdis e dos marcos
histéricos oficiais”.

A partir da Lei 5692/71 foi oficializado o ensino de Estudos Sociais
ficando os conteudos de Histéria destinados somente aos alunos do antigo
segundo grau. Esta alteracao aliada ao contexto da Ditadura Militar evidenciava
uma Histdria cuja concepcéo e contetudos continuavam atrelados as concepcoes
tradicionais, dividida em periodos definidos pela acéo politica.

Essa situacdo afetou de maneira indelével a qualidade da escola e
também do ensino da disciplina. O ensino de Estudos Sociais foi radicalmente



contestado tanto pela academia como pela sociedade organizada, até ser extinto
no inicio dos anos 80.

A partir da década de 1980, a Histdria passa a ser objeto de debates e
inumeros estudos, repercutindo em novas propostas. As reflexdes apresentadas
neste periodo apontam para novas abordagens e tematicas, e principalmente,
pela critica a chamada Histéria Tradicional — baseada na selecdo de conteddos
europeizantes, nacionalistas e da idéia de que, “saber historia”, na pratica,
representava um ensino mecanicista e memorativo.

Em que pese as inovacgdes, percebemos ainda, algumas permanéncias
deste ensino tradicional, no entanto, aponta-se nas Ultimas décadas, perspectivas
de novos paradigmas tedricos; numa tentativa de incorporacdo de uma
historiografia que atendesse aos temas/desafios mais significativos da sociedade
contemporanea.

Dentro deste contexto, surgem o Curriculo Basico como uma tentativa
de reorganizar, reaproximar a Academia ao ensino desta disciplina. Esta proposta
foi pautada na corrente do Materialismo Historico, indicando alguns elementos da
Nova Histéria. Apesar dos avangos desta proposta, estas tentativas nédo
superaram a Histéria linear, cronolégica bem como se observou um exagero do
enfoque politico-econdmico da Historia, dificultando uma perspectiva cultural no
tratamento dos conteudos.

No final da década de 1990, o Parana incorporou os PCN como
referéncia para a organizacao curricular das escolas. Nos PCN's, a disciplina de
Histéria foi apresentada de forma pragmatica, com a funcdo de resolver
problemas imediatos e préximos ao aluno, apresentando desta forma, uma viséo
presentista da Historia e cujo objetivo era a preparacdo do individuo para o
mercado de trabalho. Apesar de algumas inovagdes para o ensino de Historia,
como novas perspectivas e novas metodologias, a complexidade da proposta e a
falta de formacao continuada aos professores foram decisivas para o insucesso
da implementacao.

Com a construcao das Diretrizes Curriculares, em 2003, evidenciam-se
a diversidade cultural, a inclusdo de leis torna obrigatorio o ensino de Histéria do
Parand e da Histdria Afro brasileira e africana, bem como a Educagdo Ambiental.
As DCE's possuem como referéncia os contetdos estruturantes, entendidos como
saberes fundamentais para se entender a Historia. Estes contetdos estruturantes,
tém como referéncia tedrica as correntes historiograficas da Nova Esquerda
Inglesa e da Nova Histéria Cultural, na expressdo de seus principais teoricos:



Peter Burke, Carlo Ginzburg, Roger Chartier, Raymond Willians, Eric Hobsbawm,
E.P.Thompson, entre outros. Destas diretrizes destaca-se uma concepgédo de
Historia em que verdades prontas e definitivas ndo tém lugar a valorizacdo da
Cultura e das representacfes, das diferentes vozes presentes na Historia da
micro-historia, da diversificacdo de documentos (imagens, cangdes, objetos, etc.)
na construgdo do conhecimento histérico, da historia “vista de baixo, da
valorizag&o da possibilidade de luta e transformacao social”.

Desta forma, ao se apropriar dessas producdes e concepc¢des, 0
ensino de Historia poderd contribuir para a formacdo de uma consciéncia
historica, que segundo Jorn Risen, € a “constituicdo do sentido da experiéncia no
tempo”. Esta consciéncia permite superar a simples dimensdo cultural (a
transmissdo de um saber) para uma dimenséo intelectual (o exercicio da razéo
critica).

Ensinar Histéria é também, dar aos alunos uma mema@ria comum, que
passa pela apropriagdo de uma cultura comum e criadora de identidade. Esta
memodria coletiva, alimentadora do passado é fundamental para a formacédo de um
cidadao ativo, consciente e capaz de intervir em sua realidade. Para que esses
objetivos sejam alcancados, segundo os DCE's, é necesséario que o professor
faca uma abordagem dos contelddos, sob novos métodos de producdo do

conhecimento histérico e inclua em sua metodologia de trabalho:
-Vérios recortes temporais;
—-Uso de problematizacGes em relacdo ao passado;
—Diferentes conceitos de documentos;

—Possibilitar condi¢bes para o aluno pensar historicamente.




OBJETIVOS GERAIS DA DISCIPLINA

A Historia tem como objeto de estudos os processos historicos
relativos as acdes e as relacbes humanas praticadas no tempo, bem como os
sentidos que os sujeitos deram as mesmas, tendo ou ndo consciéncia dessas
acles. Ja as relacdes humanas produzidas por estas acdes podem ser definidas
como estruturas sécio-historicas, ou seja, sao as formas de agir, de pensar ou de
raciocinar, de representar, de imaginar, de instituir, portanto, de se relacionar
social, cultural e politicamente.

As relagcbes condicionam os limites e as possibilidades das ac¢des dos
sujeitos de modo a demarcar como estes podem transformar constantemente as
estruturas socio-histéricas. Mesmo condicionadas, as acbes dos sujeitos
permitem espagos para suas escolhas e projetos de futuro. Deve-se considerar
também como objeto de estudos, as relagcbes dos seres humanos com o0s
fendbmenos naturais, tais como as condicdes geograficas, fisicas e biologicas de
uma determinada época e local, os quais também se conformam a partir das
acdes humanas.

A finalidade da Histéria é expressa no processo de producdo do
conhecimento humano sob a forma da consciéncia histérica dos sujeitos. E
voltada para a interpretacdo dos sentidos do pensar historico dos mesmos, por
meio da compreensdo da provisoriedade deste conhecimento. Esta
provisoriedade ndo significa relativismo tedrico, mas que, além de existirem varias
explicacbes e/ou interpretacbes para um determinado fato, algumas delas s&o
mais validas historiograficamente do que outras. Esta validade é constituida pelo
estado atual da ciéncia historica em relacdo ao seu objeto e a seu método. O
conhecimento histérico possui formas diferentes de explicar seu objeto de
investigacdo, construidas a partir das experiéncias dos sujeitos.



CONTEUDOS
1° ANO
Conteudos estruturantes : Trabalho, cultura e poder

Conteudos especificos:

Oficio do historiador

Trabalho indigena,;

Trabalho na colbnia;

Trabalho na antiguidade;

Trabalho medieval;

Revolucao industrial;

Trabalho no Parana;



2° ANO

Conteudos estruturantes : Trabalho, Cultura e poder

Conteudos especificos:
Cultura e cidadania no Brasil Império;
Imigracdo no Parana e influencias étnico — culturais;
Cultura popular e erudita;
Movimentos culturais da juventude;
Contracultura;
Cultura Greco — Romana;
Cultura medieval;
Renascimento;

Cultura africana ;



3° ANO

Conteudos estruturantes: Trabalho, Cultura e Poder

Conteudos especificos:
Queda do Império Romano;
Cruzadas;
Relacdes de poder no inicio da republica brasileira;
Parang;
lluminismo;
Revolugéo francesa;
Imperialismo na Asia e na Africa;
Revolucdo Russa,;
Primeira Guerra Mundial;
Periodo entre Guerras;
Nazismo e Fascismo;
Segunda Guerra Mundial;
Guerra Fria;
Ditaduras Militares;
Oriente Médio — Conflitos;

Relacbes de poder na atualidades;



METODOLOGIA

A problematizacao de situacdes relacionadas as dimensdes econémico
— social, politica e cultural leva a selecao de objetos historicos. Esses objetos séao
as acOes e relacbes humanas no tempo, ou seja, articulam — se aos conteddos
estruturantes propostos neste documento: as relacdes de trabalho, as relacdes de
poder e as relacdes culturais. Para abordar esses contetdos estruturantes torna —
Se necessario que se proponha recortes espaco — temporais e conceituais a luz
da historiografia de referéncia. Estes recortes se constituem nos conteddos
especificos ( tais como: conceitos, acontecimentos, processos, entre outros) a
serem estudados pelos alunos do Ensino Médio. O professor ao elaborar o
problema e selecionar o conteddo estruturante que melhor responde a
problematica, constitui o tema. E este se desdobra nos contetdos especificos que
fundamentam a resposta para problematica.

Assim, propdem — se como encaminhamento metodologico que os
contetdos estruturantes da disciplina de historia sejam abordados atravées de
temas, na compreensao de que nao € possivel representar o passado em todo
sua complexidade. O historiador Ivo Mattozzi (2004) estabeleceu uma
metodologia para estudar um tema observando trés dimensdes.

Primeiramente deve — se focalizar o acontecimento, processo ou
sujeito que se quer representar do ponto de vista da historiografia. Em segundo
lugar, delimitar o tema histérico em um periodo bem definido demarcado
referencias temporais fixas e estabelecer uma separagédo entre seu inicio e o0 seu
final. Por fim, os professores e alunos definem um espaco ou territério de
observacédo do conteudo tematizado. O que delimita esta demarcacdo espaco -
temporal € a historiografia especifica escolhida e os documentos historicos
disponiveis. Além dessas trés dimensodes, faz necessério instituir um sentido a
selecao temética realizada, o qual é dado pela problematizacéo.

Para o didata da Historia Ivo Mattozzi ( 2004), depois de selecionado o
tema, o professor se utilizara de trés formas para construir uma narrativa historica,
sendo elas: Narracao: é uma “ forma de discurso” na qual o professor e o aluno
ordenam os fatos histéricos que se sucederam em um “ periodo de tempo”. Esta
reconstrucdo representa 0 processo historico relativo as mudancas e
transformacdes por meio de acontecimentos que levem de um contexto inicial a
um final. Descricao:é a forma de representar um contexto histérico. Ela é
utilizada para representar as permanéncias que ocorrem entre diferentes



contextos histéricos. Esta descricdo permite também a utilizacdo de narracdes
como exemplos ou provas da descricdo do contexto histérico abordado.
Argumentacao, Explicacao e Problematizacao: a problematizacdo fundamenta
a explicagcdo e a argumentacdo historica. Diante disso, a narrativa historica é a
construgdo uma resposta para a problematica focalizada. A explicagédo € a busca
das causas e origens de determinadas acbes e relagbes humanas e a
argumentacdo e a resposta dada a problematica, a qual é construida através da
narracéo e da descrigao.

Dentro dessa concepcdo, o uso de documentos em sala de aula
proporciona a producdo de conhecimento historico quando usado como fonte na
gual bancam-se respostas para as problematizacbes anteriormente formuladas.
Assim, os documentos permitem a criacdo de conceitos sobre o passado e o
guestionamento dos conceitos ja construidos.

O trabalho com diferentes documentos requer que o professor tenha
conhecimento sobre a especificidade de sua linguagem e sobre a sua natureza,
bem como os limites e possibilidades que o trato pedagdgico de cada documento
apresenta.

As imagens, livros, jornais, histérias em quadrinhos, fotografias,
pinturas, gravuras, museus, filmes, musicas, etc. sdo documentos que podem ser
transformados em materiais didaticos de grande valia na constituicdo de
conhecimentos histérico.

Os documentos acima citados podem ser utilizados de diferentes
maneiras em sala de aula, como exemplificam Schimidt e Cainelli ( 2004 ): na
elaboracdo de biografias, confeccdo de dossié, representacdo de dancas
folcléricas, exposicdo de objetos sobre o passado que esteja no alcance do aluno,
com a descricdo de cada objeto exposto e o contexto em que 0s mesmos foram
produzidos e estabelecer relacdes entre as fontes.

A proposta da selecdo de temas € também pautada em relacdes
interdisciplinares considerando que é na disciplina, no caso a Histéria, que ocorre
a articulacdo dos conceitos e metodologias entre as diversas areas do
conhecimento. Assim, narrativas, imagens, sons, etc. de outras disciplinas
relacionadas devem ser tratadas como documentos a ser abordados
historiograficamente.



AVALIACAO

A avaliacdo proposta tem como objetivo superar a avaliacdo
classificatoria. Diante disso, propdem — se para 0 ensino de Histéria uma
avaliacdo formal, processual, continuada e diagnostica. A avaliacdo deve estar
contemplada no planejamento do professor e ser registrada de maneira formal e
criteriosa.

O acompanhamento do processo ensino — aprendizagem tem como
finalidade principal dar uma resposta ao professor e ao aluno sobre o
desenvolvimento desse processo e, assim, permite refletir sobre o método de
trabalho utilizado pelo professor, possibilitando o redimensionando desde, caso
seja necessario. A avaliacdo néo deve ser realizada em momentos separados do
processo de ensino — aprendizagem. O professor deve acompanhar o processo,
percebendo o0 quanto cada educando desenvolveu na apropriacdo do
conhecimento historico.

Ao longo do Ensino Médio o aluno devera entender que as relagfes de
trabalho, as relacbes de poder e as relagbes culturais, as quais se articulam e
constituem o processo histérico. E compreender que o estudo do passado se
realiza a partir de questionamentos feitos no presente por meio da analise de
diferentes documentos histoéricos.

O aluno deverd compreender como se encontram as relacdes de
trabalho no mundo contemporaneo como estas se configuram e como o mundo
do trabalho se constituem em diferentes periodos historicos, considerando o0s
conflitos inerentes as relacdes de trabalho.

No que diz respeito as relacdes de poder o aluno deve compreender
gue estas encontram — se em todos 0s espacos sociais e também deve identificar,
localizar as arenas decisorias e 0s mecanismos que 0s constituiram.

E ainda, quanto as relagdes culturais, o aluno devera reconhecer a si e
aos outros como construtores de uma cultura comum, compreendendo a
especificidade de cada sociedade e as relacdes entre elas. O aluno devera
entender como se constituiram as experiéncias culturais dos sujeitos ao longo do
tempo e detectar as permanéncias e as mudancas nas diversas tradicoes e
costumes sociais.



A avaliacdo no ensino de Historia deve considerar trés aspectos
importantes: a apropriacdo de conceitos historicos e o aprendizado dos contetdos
estruturantes e o0s especificos. Esses trés aspectos sdo entendidos como
complementares e indissociaveis. Para tanto, o professor deve se utilizar de
diferentes atividades como: leitura, interpretagdo e analise de textos
historiograficos, mapas e documentos historicos; producdo de narrativas
histéricas, pesquisas bibliogréficas, sistematizagcdo de conceitos historicos,
apresentacao de seminarios, entre outras.
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APRESENTACAO DA DISCIPLINA

Pensar o ensino da Lingua e da Literatura implica pensar também as
diferencas e contradicdes do quadro complexo da contemporaneidade. A rapidez
das mudancas ocorridas no meio social e as inumeras relacbes de poder
presentes nas teias discursivas, que atravessam o campo social, constituindo-o e
ao mesmo tempo sendo por ele constituidas, requerem do professor uma
percepcdo critica cujo horizonte é a mudanca de posicionamento em sua acao
pedagdgica. Sob essa perspectiva, os fundamentos que alicercam a discussao
sobre o ensino de Lingua e Literatura requerem novos posicionamentos em
relacdo as praticas de ensino, seja pela discussdo dessas praticas, seja pelo
envolvimento direto dos professores na construcéo de alternativas.

E importante pensar o ensino da Lingua Portuguesa a partir de
propostas interativas de Lingua/Linguagem, consideradas em um processo
discursivo de construcdo do pensamento simbalico, constitutivo de cada aluno em
particular e da sociedade em geral. Na linguagem, o homem se reconhece
humano, interage e troca experiéncias, compreende a realidade em que esta
inserido e percebe seu papel como participante da sociedade.

Toda reflexdo com e sobre a Lingua, entdo, somente tem sentido se
considerar, como ponto de partida, a dimensao discursiva da linguagem, uma vez
que, segundo Bakhtin (1997 apud PARANA, 2006, p. 22), tudo o que se diz ou se
escreve, ou seja, 0 enunciado ou o0 discurso se realizam em momentos
interativos. Na escola, é preciso garantir 0 uso ético e estético da linguagem
verbal, compreender que pela linguagem € possivel transformar, reiterar o social,
o cultural, o pessoal; aceitar a complexidade humana, o respeito pelas falas como
parte das vozes possiveis e necessarias para o desenvolvimento humano.

Dessa forma, ao assumirmos nesta proposta curricular de ensino, a
concepcao de Lingua como pratica discursiva que se efetiva nas diferentes
instancias sociais, 0 objeto de estudo da disciplina é a Lingua e o Conteudo
Estruturante, portanto, é o discurso enquanto pratica social.

A concepcao teorico-metodoldgica que adotamos para o0 ensino da
Lingua Portuguesa considera o processo dindmico e historico dos agentes da
interacdo verbal, tanto na constituicdo da linguagem quanto dos sujeitos que por
meio dela interagem, e leva em conta a dimensao dialogica, discursiva da
linguagem, presente em atividades que possibilitem aos alunos e professores,



experiéncias reais de uso da lingua. Entendemos que pela disciplina de Lingua
Portuguesa, o dominio discursivo na oralidade, na leitura e na escrita se constitui
um instrumento de desvelamento da realidade, de situacdes e desafios contra as
estruturas sociais, em relacdo ao pensamento e as praticas de linguagem
imprescindiveis ao convivio social.

1. 2 Histoérico da disciplina

A disciplina de Lingua Portuguesa passou a integrar os curriculos
brasileiros somente nas Ultimas décadas do século XIX, depois de j& muito
organizado o sistema de ensino.

Na época do Brasil colénia, ndo havia uma educacdo em moldes
institucionais e sim a partir de praticas restritas a alfabetizacdo, determinadas
mais pelo carater politico-social e de organizacdo e controle de classes do que
pelo pedagdgico. Depois de institucionalizada a disciplina de Lingua Portuguesa,
as primeiras praticas do ensino moldavam-se ao ensino do latim, um ensino
eloquiente, retdrico, imitativo, elitista e ornamental, voltado para os poucos que
tinham acesso a um estudo mais prolongado.

Em meados do século XVIII, o Marqués de Pombal tornava obrigatério
0 ensino de Lingua Portuguesa em Portugal e no Brasil. Em 1837, o estudo da
Lingua Portuguesa foi incluido no curriculo sob as formas das disciplinas
Gramatica, Retorica e Poética, abrangendo, esta Ultima, a Literatura. Somente no
século XIX, o conteudo gramatical ganhou a denominacédo de Portugués e, em
1871 foi criado, no Brasil, por decreto imperial, o cargo de Professor de
Portugués.

O ensino de Lingua Portuguesa manteve a sua caracteristica elitista
até meados do século XX e, com o processo de democratizagdo, com a
ampliagcdo de vagas, a partir de 1967 (FREDERICO E OSAKABE 2004 apud
PARANA, 2006, p. 16), adotou propostas que levaram em conta as novas
necessidades trazidas pelos alunos para o espaco escolar, ou seja, a presenca
de registros linguisticos e padrdes culturais diferentes do até entdo admitidos na
escola.



No governo de Getulio Vargas, institucionalizou-se a vinculagdo da
educacdo com a industrializacdo. A Lei n. 5692/71 dispunha que o ensino deveria
estar voltado a qualificacdo para o trabalho e, desse vinculo, decorreu a
instituicdo de uma pedagogia tecnicista que, na Lingua Portuguesa, estava
pautada nas teorias da comunicagdo, com um viés mais pragmatico e utilitario do
gue com o aprimoramento das capacidades linglisticas do falante. Ainda, com
essa lei, a disciplina de Portugués passou a denominar-se, no Ensino
Fundamental, Comunicacdo e Expressdo (nas quatro primeiras séries) e
Comunicagcdo em Lingua Portuguesa (nas quatro ultimas séries), apoiando-se,
principalmente, nos estudos de Jakobson, referentes a teoria da comunicacéao,
embora na pratica das salas de aula o normativismo continuasse a ter
predominancia. Durante a década de 1970 e até os primeiros anos da década de
1980, o ensino de Lingua Portuguesa passou a se pautar, entdo, em exercicios
estruturais, técnicas de redacao e treinamento das habilidades de leitura.

No que se refere ao ensino da Literatura, até meados do século XX,
vigorou a predominancia do canone, baseado na Antigtidade Classica, quando o
principal instrumento do trabalho pedagdgico eram as antologias literarias. Até as
décadas de 1960-70, a leitura do texto literario, no ensino primario e ginasial,
transmitia a norma culta da lingua, com base em exercicios gramaticais e
estratégias para incutir valores religiosos, morais e civicos. A partir da década de
1970, o ensino de Literatura restringiu-se ao entdo segundo grau, com
abordagens estruturalistas ou historiograficas do texto literario.

A partir da década de 1980, os estudos linguisticos mobilizaram os
professores para a discussao e o repensar sobre o ensino de lingua materna e
para a reflexdo sobre o trabalho realizado em sala de aula. Tais reflexes e
discussoes fizeram-se presentes nos programas de reestruturacdo do Ensino de
2° Grau, de 1988, e do Curriculo Basico de 1990. Ja no que diz respeito ao

ensino de Literatura indicava a necessidade de superagdo de historiografia
literéria.

Na década de 1990, a proposta do Curriculo Basico do Parana,
fundamentou-se em pressupostos coerentes com a concepcao dialégica e social
da linguagem delineada a partir de Bakhtin, para fazer frente ao ensino
tradicional. J& no final da década de 1990, os Parametros Curriculares Nacionais
fundamentaram a proposta da disciplina de Lingua Portuguesa nas concepc¢des
interacionistas ou discursivas, propondo uma reflexdo acerca dos usos da
linguagem oral e escrita. No entanto, tendem a diluir a abordagem dessa



concepgao com a introdugcdo de conceitos poucos reconhecidos pelos
professores, como por exemplo, habilidades e competéncias, termos que
desvelam a vinculag&o do curriculo ao mercado de trabalho.

Assim, 0 ensino de Lingua e Literatura requer novos posicionamentos
em relacao as praticas de ensino, seja pela discusséo critica dessas praticas, seja
pelo envolvimento direto dos professores na construcdo de alternativas que
possibilitem cada vez mais o desenvolvimento de propostas educacionais
relativas a linguagem e seu uso.

1.3 Objetivos da disciplina

Objetivo geral:

Preparar o aluno para lidar com a lingua oral ou escrita em diferentes
situacdes de uso e manifestagcbes, como condicdo para torna-lo capaz de
enfrentar as contradi¢cdes sociais em que esta inserido e para a afirmacgéo de sua
cidadania, como sujeito singular ou coletivo.

Objetivos especificos:

- empregar a lingua oral em diferentes situa¢gfes de uso, saber adequa-la a
cada contexto e interlocutor, reconhecer as inten¢des implicitas nos
discursos do cotidiano e propiciar a possibilidade de um posicionamento
diante deles;

- desenvolver o uso da lingua escrita em situacdes discursivas por meio de
praticas sociais que considerem os interlocutores, seus objetivos, o0 assunto
tratado, os géneros e suportes textuais, além do contexto de producéo;

- analisar os textos produzidos, lidos e/ou ouvidos, possibilitando que o
aluno amplie seus conhecimentos linguistico-discursivos;

- aprofundar, por meio da leitura de textos literarios, a capacidade de
pensamento critico e a sensibilidade estética, permitindo a expanséao ludica
da oralidade, da leitura e da escrita;



- aprimorar os conhecimentos linglisticos, de maneira a propiciar acesso as
ferramentas de expressdao e compreensdo de processos discursivos,
proporcionando ao aluno condi¢cdes para adequar a linguagem aos
diferentes contextos sociais;

- confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e
suas manifestacdes especificas;

- respeitar e preservar as diferentes manifestacdes da linguagem utilizadas
por diferentes grupos sociais.






METODOLOGIA DA DISCIPLINA

Pode-se dizer que todas as atividades desenvolvidas em sala de aula
sdo resultantes de uma opcdo metodoldgica e esta, por sua vez, estd sempre
articulada a uma determinada visdo que temos sobre linguagem.

Nesta proposta curricular, adotamos a concepcdo dialdgica de
Lingua/Texto, que vai ao encontro dos fundamentos tedrico-metodoldgicos
apresentados pelas Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa do Estado do
Parana. Entendemos que a linguagem é concebida como fruto da interacéo
humana, e que o aluno € sujeito de um processo historico, social, detentor de um
repertorio linglistico que precisa ser levado em conta na busca da ampliacdo de
sua competéncia comunicativa.

Assim, consideramos importante desenvolver em sala de aula
atividades que aprimorem as possibilidades do dominio discursivo da oralidade,
da leitura e da escrita, a fim de que o aluno se instrumentalize para desvendar a
realidade e os desafios da vida em sociedade. Portanto, propomos:

Quanto a pratica da oralidade - atividades que oferecam condi¢cdes ao
aluno de falar com fluéncia em situacdes formais, adequando a linguagem
conforme as circunstancias (interlocutores, assunto e intencdes),
aproveitando 0s recursos expressivos da lingua e, principalmente,
praticando e aprendendo a convivéncia democratica, tanto pelo direito a
expressao quanto pelo reconhecimento do mesmo direito ao outro (FARACO
1988 apud PARANA, 2006, p. 31).

Quanto a pratica da leitura: atividades que privilegiem o contato do aluno
com textos de géneros variados, propiciando a esse aluno o



desenvolvimento de uma atitude critica que o leve a perceber o sujeito
presente nos textos, assim como, 0s implicitos, os pressupostos e as
ideologias. E importante que o aluno se familiarize com diferentes textos
produzidos em diferentes praticas sociais, estilos e épocas. Também a
leitura ndo estard vinculada somente aos textos verbais, mas ainda aos
textos ndo-verbais, uma vez que, a leitura pode extrapolar o linglistico e se
estender a leitura de situagfes, de imagens, de um contexto.

Quanto a pratica da escrita: atividades que observem a nocdo de
interlocutor, o qual condicionara parte da linguagem, o assunto e a maneira
de expb6-lo. Também, que levem em consideracdo as diferencas entre a
linguagem oral e escrita, exigindo-se na escrita a unidade tematica e a
coesao entre as partes, a concisao, além do respeito a apresentacao formal.
Esses elementos da escrita poderdo ser trabalhados a partir de textos
produzidos pelos proprios alunos, podendo, tais textos serem
reestruturados, apontando-se as estratégias utilizadas em sua elaboracéo,
julgando o nivel de clareza, a partir da coeréncia e da argumentacdo das
idéias. Destacam-se, entédo, as atividades que levem o aluno a ampliar sua
capacidade discursiva em atividade de uso da lingua, que explorem, por
exemplo, a argumentacdo, a situcionalidade, a intertextualidade, a
informatividade, a referenciacdo, a concordancia, a formalidade e a
informalidade que podem estar presentes nos textos.

E preciso dizer que o cerne de nosso ensino vai se constituir no
trabalho com o texto. Este entendido como um material verbal (ou n&o-verbal),
produto de uma determinada visdo de mundo, de uma intencdo e de um
momento de producdo, constituido a partir de procedimentos de coesédo e



coeréncia e que, produzido com intengbes comunicativas, organiza-se em
diferentes géneros.

Estamos a todo tempo rodeados por géneros textuais diversos, locais
por onde perpassam as praticas de linguagem, as trocas de saberes, numa
interlocucdo viva; portanto, nas aulas de Lingua Portuguesa sera privilegiado o
trabalho com os diferentes géneros textuais2, nos diversos niveis de ensino,
sendo que tais géneros determinardo o desdobramento dos conteddos
especificos a serem enfocados, os textos que serdo trabalhados, as analises
linglisticas e as producdes textuais a serem realizadas, a fim de que, por meio
do uso concreto da Lingua, os alunos compreendam os fundamentos dos
géneros textuais, apropriando-se de suas peculiaridades, o que facilita o dominio
gue devera ter sobre eles.

Propomos como forma de trabalho com géneros textuais a sequéncia
didatica proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Tais sequéncias
compreendem um conjunto de ac¢des envolvendo a leitura, a escrita e a andlise
linglistica, o que possibilita um estudo amplo e ao mesmo tempo profundo
desses trés aspectos que envolvem o ensino-aprendizagem de Lingua.

Ao trabalharmos um determinado género, iniciaremos pela
apresentacdo da situacdo de producdo, cujo estagio tem a finalidade de
apresentar aos alunos uma representacdo da situagcdo de comunicacdo e da
atividade de linguagem a ser executada (os alunos entram em contato com o
género e estudam sua caracterizacdo, determinam o interlocutor do texto, a
forma de producédo, os contetdos veiculados pelo texto). Depois, na produ¢do
inicial os alunos elaboram um primeiro texto do género em questdo. Essa
producdo inicial servira para que realizemos um diagnostico util para o

2 Apesar de pretendermos enfocar diversos géneros textuais em todas as séries, atendendo inclusive as
necessidades do grupo de alunos em questdo, procuraremos destacar alguns géneros, obedecendo a uma seqiiéncia de
trabalho. Assim, priorizaremos nas séries iniciais (52 e 62 séries) as seqiiéncias de descrever acdes, relatar e narrar, e nas

séries finais do Ensino Fundamental e durante o Ensino Médio as sequiéncias de expor e argumentar.



planejamento dos procedimentos seguintes. A partir do diagndstico realizado,
planejaremos modulos de atividades de leitura e de andlise linglistica que
contemplem os problemas presentes na producéo inicial, com o objetivo de levar
os alunos a desenvolver capacidades de linguagem que |lhes permitam ler e
produzir um determinado género de forma eficaz. Para tanto, poderdo ser
trabalhadas questdes relativas a adequagdo ao género, a argumentacdo, a
paragrafacdo, a clareza de idéias, coesdo e coeréncia textuais, sinonimia,
expressividade e funcdo de algumas classes de palavras, pontuacao, recursos
gréficos, acentuacdo, concordancia verbo-nominal, ortografia etc. Por dltimo, na
producdo final, esperamos que 0s alunos demonstrem o0s conhecimentos
construidos nas atividades realizadas no decorrer da seqUéncia didatica,
permitindo assim analisarmos 0s progressos referentes a producéo inicial e
avaliarmos o desempenho dos alunos na ultima produgéo.

O planejamento da sequéncia didatica ocorre a partir das
necessidades do aluno, e caracteriza-se pela flexibilidade ao longo da execucao
da sequéncia. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) destacam que 0 objetivo da
sequéncia didatica é permitir ao aluno o acesso e o dominio de novas praticas de
linguagem, praticas estas que se materializam nos mais diversos géneros
textuais.

Trabalhar a lingua materna com os alunos significa estabelecer
parcerias em sala de aula, dar-lhes voz, escutar o que eles tém a dizer, em
experiéncias concretas de uso da Lingua. Portanto, a sala de aula precisa ser um
espacgo privilegiado de intengdes e aprendizado, que promova o contato dos
alunos com os diferentes géneros textuais, cabendo ao professor fazer uso dos
diferentes suportes onde os géneros circulam, tais como: internet, telas, tevé,
radio, cinema, teatro, mausicas, propagandas, jornais, revistas e outros.
Consideramos importante também utilizar os variados meios didaticos de que
dispomos para que o trabalho se efetive, como por exemplo, TV pendrive, midias
impressas, softwares educacionais, aparelhos de DVD, retro-projetores, datas-
show, laboratério de informética e biblioteca.

No que se refere ao ensino da literatura nas aulas de Lingua
Portuguesa, no Ensino Médio, consideramos imprescindivel realizar um
constante paralelo entre a producdo literaria e a realidade cultural e social
contemporanea, pois o texto literario ndo importa apenas enquanto fragmento de
uma escola literaria ou estilo de época e sim como uma linguagem entre tantas
outras, que permite o entrelagamento entre o texto e o contexto. E possivel
avancar em uma pratica que ofereca a oportunidade de abrir a literatura de sua



dimenséo disciplinar e linear para uma direcdo extra-disciplinar, aumentando o
potencial expressivo do aluno, ajudando-o a entender, a construir e a perceber as
intencdes inerentes ao texto.

Entendemos ser necessario a realizacdo de um trabalho que instigue o
aluno a fazer relacbes entre o texto e o contexto, tendo sempre em vista o
presente da leitura e as multiplas possibilidades de construcdo do significado a
partir desse instante. Também destacamos a importancia de demonstrar os
possiveis diadlogos entre textos, o trabalho literario existente por tras dos textos,
as facetas de poder e de hegemonia discursiva neles existentes. Para tanto, as
aulas de Lingua Portuguesa poderao partir de textos integrais selecionados pelo
professor, assim como, de textos sugeridos pelos alunos, visando a reflexdo, ao
aprimoramento do pensar e de suas habilidades de falar, ouvir, ler e escrever.

Consideramos ainda importante explicitar como sera desenvolvido o
trabalho referente a Lei n. 11.645, sancionada no dia 10 de marco de 2008, pelo
Presidente da Republica, Luis Inacio da Silva, que alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, para inserir, ao lado da obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, a tematica da “Histdria e Cultura
Indigena”; a Lei n. 13.381/01, que torna obrigatério, no Ensino Fundamental e
Médio da Rede Publica Estadual do Parand, os contetudos de Historia do Parana
e, a Lein. 9.795/99 que dispde sobre a educacao ambiental.

Em consonancia com as leis citadas no paragrafo anterior, propomos
o trabalho com textos escolhidos a partir da realidade dos alunos, que permitam
tecer relagbes entre os temas abordados e o cotidiano deles. O desenvolvimento
das atividades enfatizard a leitura e a discussdo de textos para o0 seu
entendimento, o debate de idéias e a producao final de outros textos utilizando
linguagens variadas, bem como a utilizagdo correta dos cédigos linguisticos.
Destacamos ainda, outras atividades que poderdo atender aos temas em
guestao, como, concurso de poesias, filmes, confec¢cdo de cartazes e murais,
estudo de determinados autores e artistas, apresentacdo de dancgas tipicas e
outras, ndo se descartando a importancia da integracdo entre a disciplina de
Lingua Portuguesa e demais disciplinas escolares a fim de que os alunos
percebam a inter-relacdo entre os conteudos e a realidade, e compreendam a
relevancia da consciéncia cultural, dos aspectos étnicos, sociais e culturais como
agentes formadores da cultura brasileira.






CONTEUDOS ESPECIFICOS DA DISCIPLINA

12 série do Ensino Médio

CONTEUDO CONTEUDOS ABORDAGEM AVALIACAO
ESTRUTURANTE BASICOS TEORICO-
METODOLOGIC
A
LEITURA Espera-se que o

DISCURSO COMO
PRATICA SOCIAL

a- ldentificacao
das idéias basicas
apresentadas nos
textos

b- Reconhecimento
de suas
especificidades,
aquisicao de
fluéncia,
entonacao e ritmo,
percebendo o
valor expressivo
do texto e dos
sinais de
pontuacéo

c- Leitura e
identificacdo de
textos literarios e
nao literarios

d- Leitura de textos
verbais e ndo
verbais

e- Contexto de
producao da obra

a- Praticas de leitura

de textos de
diferentes  géneros
(poema, conto,
fabula, cronica,

textos dramaticos...)

b- Discussao sobre:
finalidade do texto,
fonte, interlocutor...

c- ldentificar marcas
linglisticas (formal e
nao formal)

d- Ler géneros que
contemplem 0S
diversos movimentos
literarios  (Barroco,
Arcadismo,
Classicismo...)

aluno:

a- ldentifique

tema e

0
al
finalidade do texto

b-
diferentes formas
de tratar
informacéo na|
comparacao de
textos que tratam

Reconhecal

umal

do mesmo tema,

considerando  as
condicbes de
producao e
recepcao

C- Identifique
informacdes
explicitas e
implicitas nos
textos

d- Estabeleca

relacbes entre 0s




literaria
f- Estética do texto
literario

g- Didlogo da
literatura com
outras areas

diferentes textos

ORALIDADE

a- Adequagao ao
género:

conteudo

tematico

elementos
composicionais

marcas
linguisticas

b-
linglisticas

Variedades|

c- Intencionalidade
do texto d- Papel

do locutor e do
interlocutor:
- participacdo e

a- Apresentacéo de
textos produzidos
pelos alunos

b- Dramatizacdo de
textos

c- Narracdo de fatos
reais ou ficticios

d- Selecao de
discurso de outros,
COMoO: filme,

entrevista, cena de
novela/programa,

debate, mesa
redonda, reportagem

e- Andlise dos

Espera-se que
o aluno:

a- Utllize seu
discurso de
acordo com 4
situacao de
producdo (formal
ou informal)

b- Reconheca as
intencdes dos
discursos do outro

Elabore
argumentos

convincentes para
defender suas

C_

idéias

d- Identifique as
marcas

recursos proprios dal

lingliisticas  que




cooperacao
- turnos de fala

Particularidades
de pronuncia de
algumas palavras

e-

f- Procedimentos e
marcas linguisticas
tipicas

conversagao
(entonacéo,

repeticoes,
pausas...)

g- Finalidade do
texto oral

h- Materialidade
fonica dos textos
poéticos.

da

oralidade

f- Orientacdo sobre o
contexto social de
uso do género
trabalhado

evidenciam 0
locutor e o]
interlocutor de um
texto oral

ESCRITA

a- Adequacéao ao
género:

- conteudo
tematico

- elementos
composicionais

- marcas
linglisticas

a- Discussao sobre o
tema a ser produzido

b- Selecao do
género, finalidade,
interlocutores

c- Orientacdo sobre
0 contexto social de

uso do género

Espera-se que o
aluno:

a- Produza textos

atendendo as|
circunstancias de
producao

propostas (género,
interlocutor,
finalidade...)

b-  Adeque a

trabalhado




b- Argumentacéo

c- Coesao e
coeréncia textual

d- Finalidade do
texto

e- Parafrase de
texto

e- Paragrafacéo
f- Resumos

g- Didlogos
textuais

h- Refaccéo textual

i- i-
Reconhecimento
das diferentes
estruturas textuais

I- J-
Desenvolvimento
da clareza, coeséo,
coeréncia,
concisao e
argumentacgdo na
escrita

k- I- Producéo
de textos utilizando
os padrbes da
escrita,
observando
regularidades
linglisticas e
ortograficas

d- Producéo textual

e- Revisao textual

f- Reestrutura €

reescrita textual

linguagem de
acordo com O
contexto exigido:

formal ou informal

C- Elabore
argumentos
consistentes

d- Produza textos

respeitando 0
tema

e- Estabeleca
relacdes entre
partes do texto,
identificando
repeticbes ou

substituicoes

d- Estabeleca
relacdo entre &
tese e 0S
argumentos
elaborados paral
sustenta-la




ANALISE
LINGUISTICA
perpassando as
praticas de
leitura, escrita e
oralidade:

a- Conotacgéao e
denotacao

b- Figuras de
pensamento e
linguagem

c- Vicios de
linguagem

d- Discurso direto e
indireto

e- A pontuacao e
seus efeitos de
sentido

f- Origem da lingua
portuguesa

g- Estrutura das
palavras

h- Nocbes de
versificacao

i- Recursos
gréficos: aspas,
travessdo, negrito,

hifen, italico

J- Operadores

a- Estudo dos
conhecimentos a- Distinga 0
linglisticos a partir: |sentido metaférico
R do literal nos
- de géneros .
_ textos orais e
selecionados  parg| ,
] escritos
leitura ou escuta
b- Utilize
- de textos
) adequadamente,
produzidos pelos
recursos
alunos e
linguisticos, como
- das dificuldades|0 uso da
apresentadas  pelajpontuacao, do
turma artigo, dos
pronomes...
C- Identifique
marcas de

argumentativos

Espera-se que o
aluno:

coloquialidade em
textos que usam @
variacao

linguistica
recurso estilistico

como

d- Estabeleca
relacoes

semanticas
as partes do texto
(de causa, de
tempo, de
comparacao...)

entre




e- Reconheca 4

relagéo l6gico-
discursiva
stabelecida por
conjuncgdes e
preposicoes
argumentativas

f- Amplie 0
horizonte de

expectativas

SUGESTOES DE GENEROS DISCURSIVOS PARA O ENSINO MEDIO: textos
dramaticos, romance, novela, crdnica, conto, poema, fabulas, diarios, biografia,
debate regrado, artigos de opinido, editorial, classificados, noticia, reportagem,
entrevista, anuncio, carta de leitor, carta ao leitor, carta de reclamacao, resumo,
resenha, relatorio cientifico, dissertacdo escolar, seminario, conferéncia, palestra,
pesquisa e defesa de trabalho académico, mesa redonda, instrugdes, leis,
estatutos, lendas, mitos, piadas, histérias de humor, tiras, cartum, charge,
caricaturas, parddia, propagandas, placas, outdoor, chats, e-mail, folder, blogs,
fotoblog, orkut, fotos, pinturas, esculturas, debate, depoimento, folhetos, mapas,
horéscopo, provérbios, e outros...
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CONTEUDO CONTEUDOS ABORDAGEM AVALIACAO
ESTRUTURANTE BASICOS TEORICO-
METODOLOGIC
A
LEITURA Espera-se que o

DISCURSO COMO
PRATICA SOCIAL

a- Identificacéo
das idéias basicas
apresentadas nos
textos

b- Reconhecimento
de suas
especificidades,
aquisicao de
fluéncia,
entonacao e ritmo,
percebendo o
valor expressivo
do texto e dos
sinais de
pontuacéo

c- Contexto de
producao da obra
literaria

d- Estética do texto
literario

e- Diadlogo da
literatura com
outras areas

f- Interpretacao

a- Praticas de leitura

de textos de
diferentes  géneros
(poema, musica,
romance, géneros

de imprensa...)

b- Discussao sobre:
finalidade do texto,
fonte, interlocutor,
estrutura do texto e
do género...

c- |dentificar marcas
linguisticas (formal e

nao formal)
d- Ler obras que
contemplem 0S

diversos movimentos
literéarios (Realismo e
Romantismo...)

Géneros de
(artigo,
Cartum,

e-
imprensa
cronica,
resenha...).

aluno:

a- Identifigue o

tema e a

finalidade do texto

b- Reconhecal
diferentes formas

de tratar uma
informacéao na|
comparacao de

textos que tratam
do mesmo tema,

considerando  as
condicbes de
producao e
recepcéao

C- Identifique
informacgdes
explicitas e
implicitas nos
textos

d- Estabeleca

relacbes entre os
diferentes textos




textual,
observando:

- contelido
tematico

- interlocutores

- fonte

- intencionalidade
- ideologia

- informatividade

- situacionalidade

a- Adequacado ao

género:

conteudo

tematico

elementos

composicionais

marcas
linglisticas

b- Variedades
linglisticas

c- Intencionalidade

- marcas
linguisticas
Espera-se que
o aluno:
ORALIDADE

a- Apresentacdo de
textos produzidos|
pelos alunos

b- Dramatizacdo de
textos

c- Narracao de fatos
reais ou ficticios

d- Selecao de
discurso de outros,
como: filme,
entrevista, cena de

a- Utilize seu
discurso de
acordo com &
situacéo de
producdo (formal
ou informal)

b- Reconheca as
intencdes dos
discursos do outro

Elabore
argumentos

C-

convincentes para

defender suas|

novela/programa,




do texto

d- Papel do locutor
e do interlocutor:

participacdo e
cooperacgao

- turnos de fala

e- Particularidades
de pronuncia de
algumas palavras

f- Procedimentos e
marcas linguisticas
tipicas da|
conversacgao
(entonacéo,

repeticoes,
pausas...)

g- Finalidade do
texto oral

h- Materialidade
fonica dos textos
poéticos.

i- Adequacédo da

fala em situagcbes

formais ou
informais, as|
circunstancias e

interlocutores

debate, mesa
redonda, reportagem

e-  Andlise dos
recursos proprios dal

oralidade

f- Orientacéo sobre o

contexto social de
uso do género
trabalhado

idéias

d- Identifique as
marcas

linglisticas que
evidenciam 0
locutor e 0

interlocutor de um
texto oral

ESCRITA

Espera-se que o
aluno:




a- Adequacao ao
género:

conteddo

tematico

elementos

composicionais

marcas
linguisticas

b- Argumentacéo

Coesao
coeréncia textual

C- e

d- Finalidade do
texto

e- Parafrase de

texto
f- Paragrafacéo
g- Resumos

h-
textuais

Dialogos|

i- Refaccao textual

- j-
Reconhecimento
das diferentes
estruturas textuais

l-
Desenvolvimento
da clareza, coesdo,
coeréncia,

m_

concisao e
argumentacao na
escrita

a- Discussao sobre o
tema a ser produzido

b- Selecao do
género, finalidade,
interlocutores

c- Orientacdo sobre
0 contexto social de
uso do
trabalhado

género

d- Producéo textual
e- Revisao textual

f- Reestrutura e
reescrita textual

a- Produza textos

atendendo as
circunstancias de
producao

propostas (género,
interlocutor,

finalidade...)

b- Adeque 4
linguagem de
acordo com o
contexto exigido:

formal ou informal

Elabore
argumentos
consistentes

C-

d- Produza textos
respeitando
tema

0

e-
relacbes
partes do
identificando
repeticbes
substituicbes

Estabeleca
entre
texto,

ou

f- Estabeleca
relacdo entre a

tese e 0S
argumentos
elaborados  para
sustenté-la




n- m- Producao
de textos utilizando

os padrbes da

escrita,
observando
regularidades
lingUisticas e
ortograficas
ANALISE
LINGUISTICA
perpassando as
praticas de Espera-se que o
leitura, escrita e aluno:
oralidade: a-  Estudo  dos
conhecimentos a- Distinga o
a- Semantica linglisticos a partir: sentido metaforico
- do literal nos
b- Expressividadel- de géneros :
. _ textos orais e
dos substantivos €lselecionados  para| .
o | escritos
sua funcéoleitura ou escuta
referencial no texto b- Utilize
- de textos
~ ) adequadamente,
c- Funcdo  doproduzidos  pelos
- . recursos
adjetivo, adveérbio,jalunos o
. linguisticos, como
pronome, artigo e q
- ifi (o] uso al
de outras das dificuldades o )
. ontuacao, 0
categorias Comoapresentadas pelapt. ¢ .
artigo, 0S
elemento do texto [UM2 J
pronomes...
d- Funcdo das e
o Cc- Identifique
conjuncdes e
. marcas de
preposicoes na| .
~ coloquialidade em
conexao das

partes do texto

e- Procedimentos

de concordancial

textos que usam a
variacao

linglistica como




verbal e nominal recurso estilistico

f- Operadores d- Estabeleca
argumentativos relacées
semanticas entre
as partes do texto
(de causa, de
tempo, de
comparacao...)

e- Reconheca 4

relacéo l6gico-
discursiva
stabelecida por
conjuncdes e
preposicoes
argumentativas

f- Amplie 0
horizonte de

expectativas

SUGESTOES DE GENEROS DISCURSIVOS PARA O ENSINO MEDIO: textos
dramaticos, romance, novela, cronica, conto, poema, fbulas, diarios, biografia,
debate regrado, artigos de opinido, editorial, classificados, noticia, reportagem,
entrevista, anuncio, carta de leitor, carta ao leitor, carta de reclamacao, resumo,
resenha, relatorio cientifico, dissertacado escolar, seminario, conferéncia, palestra,
pesquisa e defesa de trabalho académico, mesa redonda, instrucdes, leis,
estatutos, lendas, mitos, piadas, histérias de humor, tiras, cartum, charge,
caricaturas, parddia, propagandas, placas, outdoor, chats, e-mail, folder, blogs,
fotoblog, orkut, fotos, pinturas, esculturas, debate, depoimento, folhetos, mapas,
horéscopo, provérbios, e outros...
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CONTEUDO CONTEUDOS ABORDAGEM AVALIACAO
ESTRUTURANTE BASICOS TEORICO-
METODOLOGIC
A
LEITURA Espera-se que o
L . aluno:
a- ldentificagéao das a- Praticas de
idéias basicas leitura de textos de
apresentadas nos diferentes géneros -
. .__la- ldentifigue o
DISCURSO textos (poema, musica,
COMO PRATICA romance génerostema © a
b- Reconhecimento de . ’ finalidade do texto
SOCIAL de imprensa...)

suas especificidades,
aquisicao de fluéncia,
entonacao e ritmo,
percebendo o valor
expressivo do texto e
dos sinais de
pontuacéo

c- Contexto de

producao da obra e ndo formal) condicbes de
literaria producao e
d- Ler obras que ~
. recepcao
d- Estética do texto contemplem 0S
literario diversos c- Identifique
. _ movimentos informagdes
e- Didlogo da literatura |.. , . T
) literarios implicitas nos
com outras areas :
(Modernismo etextos
f- Obras do Producao B
. ~ d- Identifique
Modernismo Contemporanea) | N
informacdes com
g- Préticas de leitura|e- Géneros  dejalta complexidade
de diferentes [imprensa (artigo,[linguistica.
géneros (folhetos, [cronica,  resenha,

b- Discussao sobre:
finalidade do texto,
fonte, interlocutor,
estrutura do texto e
do género...

c- ldentificar marcas
linguisticas (formal

b-

Reconhecal
diferentes formas

de tratar uma
informacao nal
comparacao de

textos que tratam
do mesmo tema,
considerando as




cartas,
resenha,seminarios..

).

sinopse...).

ORALIDADE

a_
género:

Adequacdo ao

- conteudo tematico

elementos

composicionais
- marcas linguisticas

b-
lingUisticas

Variedades

c- Intencionalidade do

texto

d- Papel do locutor e do
interlocutor:

participacéo
cooperacao

- turnos de fala

e- Particularidades de
prondncia de algumas

palavras

f-  Procedimentos
marcas

e

a- Apresentacao de
textos  produzidos
pelos alunos

b- Dramatizacédo de
textos

c- Narracao de fatos
reais ou ficticios

d- Selecdo de
discurso de outros,
como: filme,
entrevista, cena de
novela/programa,
debate, mesa|
redonda,
reportagem

Analise dos

préprios

e_
recursos
da oralidade

f- Orientacdo sobre

lingliisticas

Espera-se que
0 aluno:

a- Utlize seu
discurso de
acordo com a
situacao de
producdo (formal
ou informal)

b- Reconheca as
intencdes dos
discursos do outro

C- Elabore
argumentos

convincentes para|
defender suas

idéias

d- Identifique as
marcas

lingliisticas  que
evidenciam 0
locutor e 0

interlocutor de um
texto oral

0 contexto social de




tipicas da conversacgéo
(entonacéo,

repeticdes, pausas...)

g- Finalidade do texto
oral

h- Materialidade fbnica
dos textos poéticos.

i- Adequacéao da fala em

uso do
trabalhado

género

situacbes formais ou
informais, as
circunstancias e
interlocutores
ESCRITA Espera-se que o
aluno:
a- Adequacéo aoja- Discussao sobre
género: o tema a serja- Produza textos
) . produzido atendendo as
- conteudo tematico . .
. circunstancias de
b- Selecdo do ~
- elementos| . - producao
o género, finalidade,
composicionais . propostas
interlocutores N
(género,
- marcas linguisticas : ~ :
g c- Orientacéo sobrelfinterlocutor,
b- Argumentac&o o contexto social deffinalidade...)
uso do género
; % Anci b- Adeque 4
c- Coesédo e coeréncial v~ inado .
textual linguagem de
acordo com O

d- Finalidade do texto
e- Parafrase de texto

f- Paragrafacéo

d- Producéo textual
e- Revisdo textual

f-
reescrita textual

Reestrutura e

contexto exigido:
formal ou informal

C- Elabore

argumentos




g- Resumos
h- Didlogos textuais
I- Refaccgao textual

o- J-
Reconhecimento das
diferentes estruturas
textuais

p- I
Desenvolvimento da
clareza, coesao,
coeréncia, concisao e
argumentacao na
escrita

o
textos utilizando os
padrbes da escrita,
observando
regularidades
linguisticas e
ortograficas

m- Producao de

consistentes

d- Produza textos

respeitando o]
tema

e- Estabeleca
relacdes entre
partes do texto,
identificando
repeticbes ou

substituicbes

f- Estabeleca
relacdo entre a
tese e 0S
argumentos
elaborados
sustenta-la

paral

ANALISE
LINGUISTICA
perpassando as
praticas de leitura,
escrita e oralidade:

a- Semantica

b- Expressividade dos
sua

substantivos e
funcdo referencial
texto

no

Estudo dos
conhecimentos

lingliisticos a partir:

a_

- de géneros
selecionados para
leitura ou escuta

Espera-se que o
aluno:

a- Distinga o
sentido metaforico
do

textos

literal nos
orais e

escritos

b- Utilize




c- Funcédo do adjetivo,

advérbio, pronome,
artigo e de outras
categorias como
elemento do texto

d- Funcéo das
conjuncdes e

preposicdes na conexao
das partes do texto

e- Procedimentos de
concordancia verbal e
nominal

f- Operadores
argumentativos

g-Coordenacao
subordinacéo

e

h- Regéncia

i- Sintaxe.

- de textosfadequadamente,
produzidos pelosjrecursos
alunos linguisticos, como
- 0 uso da

- das dificuldades ~

pontuacgéao, do
apresentadas pelal .

artigo, dos
turma

pronomes...

c- Identifique

marcas de

coloquialidade em
textos que usam a
variacao

linglistica
recurso estilistico

como

d- Estabeleca
relacbes
semanticas entre
as partes do texto
(de causa, de
tempo, de
comparacao...)

e- Reconheca a
relagédo l6gico-
discursiva
stabelecida  por
conjuncgdes e
preposicoes
argumentativas
f- Amplie o]

horizonte de

expectativas

SUGESTOES DE GENEROS DISCURSIVOS PARA O ENSINO MEDIO: textos
dramaticos, romance, novela, crdnica, conto, poema, fabulas, diarios, biografia,



debate regrado, artigos de opinido, editorial, classificados, noticia, reportagem,
entrevista, anuncio, carta de leitor, carta ao leitor, carta de reclamacao, resumo,
resenha, relatorio cientifico, dissertacdo escolar, seminario, conferéncia, palestra,
pesquisa e defesa de trabalho académico, mesa redonda, instrucoes, leis,
estatutos, lendas, mitos, piadas, histérias de humor, tiras, cartum, charge,
caricaturas, parddia, propagandas, placas, outdoor, chats, e-mail, folder, blogs,
fotoblog, orkut, fotos, pinturas, esculturas, debate, depoimento, folhetos, mapas,
horéscopo, provérbios, e outros...



AVALIACAO

Entendendo a avaliacdo como um processo continuo, diagnostico do
processo ensino-aprendizagem, fomentador da compreensao do ser humano em
sua totalidade, podemos afirmar que ela representa um instrumento de reflexao,
diagnose, realimentacédo e o ponto de partida para nos fornecer pistas concretas
do caminho que o aluno estd fazendo para se apropriar, efetivamente, das
atividades verbais — a fala, a leitura e a escrita. Dessa forma, priorizamos em
nossa disciplina a avaliacdo formativa que, “por ser continua e diagnostica,
aponta dificuldades, possibilitando que a intervencdo pedagogica aconteca a todo
tempo” (PARANA, 2006, p. 42), sem, no entanto, descartar a avaliacdo somativa,
gue segundo o documento citado anteriormente (p. 42), ndo deve ser excluida do
sistema escolar.

O importante € ndo perdermos de vista a funcdo diagndstica da
avaliacdo, ou seja, ela deve ser usada como subsidio para revisdo do processo
ensino-aprendizagem, como instrumento de diagndéstico do proprio trabalho. Para
tal, ao definirmos nosso trabalho a partir dos géneros textuais, entendemos que:

(...) os critérios de avaliacdo devem contemplar os aspectos da
variacdo lingliistica, os elementos de composicdo dos géneros textuais e 0s
elementos gramaticais que contribuiram para a construcdo do género textual
(LEITE, 2008).

A avaliacdo formativa considera que os alunos possuem ritmos e
processos de aprendizagem diferentes e, por ser continua e diagnoéstica, aponta
dificuldades, possibilitando que a intervencao pedagdgica aconteca a todo tempo.
Informa ao professor e ao aluno acerca do ponto em que se encontram e contribui
com a busca de estratégias para que os alunos aprendam e participem mais das
aulas.

Sob essa perspectiva, estas Diretrizes recomendam:

Oralidade: sera avaliada em funcdo da adequacdo do discurso/texto aos
diferentes interlocutores e situacdes. Num seminario, num debate, numa
troca informal de ideias, numa entrevista, num relato de histéria, as
exigéncias de adequacao da fala séo diferentes e isso deve ser considerado



numa analise da producgéo oral. Assim, o professor verificara a participacéo
do aluno nos dialogos, relatos e discussdes, a clareza que ele mostra ao
expor suas ideias, a fluéncia da sua fala, a argumentacédo que apresenta ao
defender seus pontos de vista. O aluno também deve se posicionar como
avaliador de textos orais com 0S quais convive, como: noticiarios, discursos
politicos, programas televisivos, e de suas proprias falas, formais ou
informais, tendo em vista o resultado esperado.

Leitura: serdo avaliadas as estratégias que os estudantes empregam para a
compreensao do texto lido, o sentido construido, as relacBes dialégicas
entre textos, relagdes de causa e consequéncia entre as partes do texto, o
reconhecimento de posicionamentos ideoldgicos no texto, a identificacao
dos efeitos de ironia e humor em textos variados, a localizacdo das
informacdes tanto explicitas quanto implicitas, o argumento principal, entre
outros. E importante avaliar se, ao ler, o aluno ativa os conhecimentos
prévios; se compreende o significado das palavras desconhecidas a partir do
contexto; se faz inferéncias corretas; se reconhece o género e 0 suporte
textual. Tendo em vista o multiletramento, também € preciso avaliar a
capacidade de se colocar diante do texto, seja ele oral, escrito, graficos,
infograficos, imagens, etc. Ndo é demais lembrar que € importante
considerar as diferencas de leituras de mundo e o repertério de experiéncias
dos alunos, avaliando assim a ampliacdo do horizonte de expectativas. O
professor pode propor questdes abertas, discussdes, debates e outras
atividades que Ihe permitam avaliar a reflexdo que o aluno faz a partir do
texto.

Escrita: é preciso ver o texto do aluno como uma fase do processo de
producdo, nunca como produto final. O que determina a adequacao do texto
escrito sdo0 as circunstancias de sua producéo e o resultado dessa acéo. E a
partir dai que o texto escrito sera avaliado nos seus aspectos
discursivotextuais, verificando: a adequacdo a proposta e ao género
solicitado, se a linguagem estd de acordo com o contexto exigido, a
elaboracdo de argumentos consistentes, a coesdo e coeréncia textual, a
organizacdo dos paragrafos. Tal como na oralidade, o aluno deve se
posicionar como avaliador tanto dos textos que o rodeiam quanto de seu
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préprio. No momento da refaccdo textual, € pertinente observar, por



exemplo: se a intencao do texto foi alcancada, se ha relacéo entre partes do
texto, se h& necessidade de cortes, devido as repeti¢cdes, se € necessario
substituir paragrafos, ideias ou conectivos.

Andlise Linguistica: é no texto — oral e escrito — que a lingua se manifesta
em todos o0s seus aspectos discursivos, textuais e gramaticais. Por isso,
nessa pratica pedagogica, os elementos linguisticos usados nos diferentes
géneros precisam ser avaliados sob uma pratica reflexiva e contextualizada
gue lhes possibilitem compreender esses elementos no interior do texto.
Dessa forma, o professor podera avaliar, por exemplo, o uso da linguagem
formal e informal, a ampliacao lexical, a percepcao dos efeitos de sentidos
causados pelo uso de recursos linguisticos e estilisticos, as relacdes
estabelecidas pelo uso de operadores argumentativos e modalizadores, bem
como as relacdes semanticas entre as partes do texto (causa, tempo,
comparacao, etc.). Uma vez entendidos estes mecanismos, os alunos
podem inclui-los em outras operacdes linguisticas, de reestruturacdo do
texto, inclusive.

Com o uso da lingua oral e escrita em praticas sociais, 0s alunos séo
avaliados continuamente em termos desse uso, pois efetuam operagbes com a
linguagem e refletem sobre as diferentes possibilidades de uso da lingua, o que
Ihes permite o aperfeicoamento linguistico constante, o letramento.

O trabalho com a lingua oral e escrita supde uma formacao inicial e
continuada que possibilite ao professor estabelecer as devidas articulacbes entre
teoria e pratica, na condicdo de sujeito que usa o estudo e a reflexdo como
alicerces para sua acao pedagdgica e que, simultaneamente, parte dessa acao
para o sempre necessario aprofundamento tedrico.

Para que as propostas das Diretrizes Curriculares de Lingua
Portuguesa e Literatura se efetivem na sala de aula, € imprescindivel a
participacdo pré-ativa do professor. Engajado com as questdes de seu tempo, tal
professor respeitard as diferencas e promoverd uma acdo pedagoOgica de
gualidade a todos os alunos, tanto para derrubar mitos que sustentam o
pensamento Unico, padrdes preestabelecidos e conceitos tradicionalmente
aceitos, como para construir relagdes sociais mais generosas e includentes.
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APRESENTACAO GERAL DA DISCIPLINA

A matematica no Ensino Médio € visto como instrumento para a
compreensao, a investigacao, a inter — relacdo com a ambiente, e seu papel de
agente de modificacdo do individuo, provocando mais do que simples acumulo de
conhecimento técnico ampliando as oportunidades de acesso ao conhecimento e
participacéo social significativa do cidadao.

A medida que vamos nos integrando ao que se denomina uma
sociedade da informacdo crescentemente globalizada, é importante que a
educacao se volte para o desenvolvimento das capacidades da comunicacao, de
resolver problemas, de tomar decisbes, de fazer inferéncias, de criar, de

aperfeicoar conhecimentos e valores, de trabalhar cooperativamente.

Por meio da histéria da Matematica, compreende — se essa ciéncia
desde suas origens e como a disciplina tem se configurado no curriculo escolar.

A matematica como ciéncia surgiu na Grécia, nos séculos Vle V a. C,
com regras, principios logicos e exatiddo de resultados.

As primeiras propostas do ensino da Matematica baseadas em praticas
pedagogicas ocorreram no séc. V a.C. com os sofistas, considerados profissionais
do ensino.

Aos sofistas devemos a popularizagdo do ensino da matemética, o seu
valor formativo e a sua inclusdo de forma regular nos circulos de estudos. A
Matematica ensinada se baseava nos conhecimentos de aritmética, geometria,
musica e astronomia. Com suas metodologias, introduziram uma educacdo com
carater de intelectualidade e valor cientifico.

No séc. Vl a. C. se abordava uma Matemética abstrata, se distanciando
das questdes praticas, uma base racional que perdurou ate o século XVII d.C.,
guando entdo, a matematica desempenhou o papel fundamental para a
comprovacao e generalizacdo de resultados. Estes elementos caracterizaram as
bases da Matematica como se conhece hoje. Ja no século XVIII, demarcado
pelas revolucdes francesa e industrial, a pesquisa Matematica se direcionou a
atender aos processos da industrializacdo: havia a necessidade do rigor dos
meétodos, pois as leis Matematicas ndo poderiam falhar nos diferentes ramos da
atividade humana.



Entre os séculos XIX e XX, levantaram — se preocupacdes voltadas
para o ensino da Matemética, sendo as mesmas traduzidas em ac¢des concretas.
Neste contexto, os matematicos, antes pesquisadores psicoldgicas, passaram a
ser professores preocupados com questdes educacionais, psicoldgicas, filoséficas
e socioldgicas.

No inicio do século XX, as idéias reformadoras do ensino da
matematica se inseriam no contexto das discussoées introduzidas pelo movimento
da Escola Nova. Esse movimento propunha um ensino orientado por uma
concepcao empirico — ativista, que contribuiu para unificacdo da mateméatica
como disciplina.

Outras dependéncias influenciaram o ensino da matematica em nosso
pais: a formalista classica, formalista moderna, tecnicista, construtivista,
socioetnicocultural, histérico — critica.

A tendéncia histérico — critica foi amplamente discutido no momento de
abertura politica no pais, no final de 80 inicio da década de 90. o objetivo seria
produzir um documento de referencia curricular para a rede publica de ensino.
Nessa proposta, aprender matematica seria interpretar, criar significado, construir
seus proprios instrumentos para resolver problemas, estar preparados para
perceber estes mesmos problemas e desenvolver o raciocinio logico.

Com a aprovacdo da L.D.B E.N., em 1996, foram criadas disciplinas
como geometria, desenho geométrico e algebra, campos do conhecimento
matematico.

A partir de 1998 houve a distribuicio dos PCNs ( Parametros
Curriculares Nacionais) , imposta pelo MEC. Apesar de ser um trabalho voltado as
aplicacbes da Matematica na vida pratica, minimizando o valor cientifico da
disciplina e seus contextos internos, destacam-se referéncias importantes — as
sinteses que trazem das tendéncias metodoldgicas em educagdo matematica e
os procedimentos de avaliagao.

Assim como a educacdo vem se desenvolvendo ao longo da histéria,
assim também o ensino matematico estda em processo de discussao coletiva
continua.



OBJETIVOS GERAIS DA DISCIPLINA

A finalidade do Ensino da Matematica € fazer com que o estudante
compreenda e se aproprie da propria matematica, concebida como um conjunto
de resultados, métodos, procedimentos, algoritmos, etc. e que construa por
intermédio do conhecimento matematico, valores e atitudes de natureza diversa,
visando a formacéo integral do ser humano e, particularmente, do cidadao. Assim,
tem-se a idéia de que, pelo conhecimento matematico, o estudante se apropria de
conhecimentos que possibilita a criacdo de relacdes sociais, desde que néo se
perca o carater cientifico da disciplina e do conteado matematico.

Como objetivos da disciplina da matematica no ensino médio,
destacam-se:

* Analisar qualitativamente e dados quantitativos representados grafica ou
algebricamente e relacionados a contexto socioecondémicos, cientificos e
cotidianos;

* Ler e interpretar textos de matematica,

» Interpretar e utilizar diferentes formas de representacao (tabelas, gréficos,
expressoes, icones, etc.);

 Transcrever mensagens matematicas da linguagem corrente para
linguagem simbdlicas (equac@es, gréficos, diagramas, férmulas, ...) e vice-
versa,

* Exprimir-se com corre¢do e clareza, tanto na lingua materna, como na
linguagem matematica, usando a terminologia correta;

» Utilizar adequadamente os recursos tecnoldgicos como instrumentos de
producédo e de comunicagéo;

* Identificar, representar e utilizar o conhecimento geométrico para o
aperfeicoamento da leitura, da compreensao e da acao sobre a realidade;

» Procurar selecionar e interpretar informacdes relativas a um problema;
* Formular hipéteses e prever resultados;

» Ultilizar instrumentos de medicao e de célculos;



Elaborar estratégias de enfrentamento de problemas;
Distinguir e utilizar raciocinios dedutivos e indutivos.
Discutir idéias e produzir argumentos convincentes;

Aplicar conhecimentos e métodos matematicos em situagfes reais, com
especial em outras areas do conhecimento;

Desenvolver a capacidade de utilizar a matematica na interpretacdo e
intervencao no real;

Utilizar adequadamente calculadoras e computadores, reconhecendo suas
limitacOes e potencialidades.

Compreender o carater aleatério e ndo - deterministico dos fenbmenos
naturais e sociais e utilizar instrumentos adequados para medidas,
determinadas, determinacdo de amostras e célculos de probabilidades.



CONTEUDOS

1° Ano

Numeros e Algebra

Revisdo Matematica B’sica;

Conjuntos Numeéricos: numeros reais, intervalos;
* Equacédo e inequacao exponencial;

* Equacéao e inequacao logaritmica;

* Equacao e inequacdo modular.

Funcéao

* Funcao: notacdo e valor numérico; dominio, imagem e contra dominio;
tipos de funcao; funcao inversa;

* Funcao Afim;

* Funcao quadratica;

* Funcao modular;

* Funcao exponencial;

* Funcao logaritmica;

* Progresséo aritmética;
* Progresséo geomeétrica.

Grandezas e Medidas

Medidas de energia.

Tratamento da Informacéao

* Matematica financeira: juros, porcentagem, interpretacdo e representacao
gréfica, lucro e desconto e acréscimos.



2° Ano

» Trigonometria: razdes trigonométricas no triangulo retangulo; arcos e
angulos; circunferéncia trigonométrica; arcos trigopnométricos e céngruos;
funcdes trigonométricas fundamentais: seno, coseno e tangente e seus
respectivos gréficos; resolucdo de triangulo qualquer.

* Medida de area;

* Medida de volume.
Funcédo

» Funcéo trigonométrica;

Numeros e Algebra

* Matrizes;

» Determinantes;

» Sistemas Lineares.
Geometria

* Geometria Espacial,

« Geometria Plana.



3° Ano

Numeros e Algebra

* NUmeros complexos;
» Polinbmios;
» Equagéo Polinomial.
Geometria
» Geometria Analitica na reta;
» Geometria analitica na circunferéncia.

Tratamento da Informacao

» Andlise combinatoria;
 Estatistica;
* Probabilidade;

* Bindbmio de Newton.



METODOLOGIA DA DISCIPLINA

O ensino de matematica é detentora de uma carga horaria expressiva
na vida escolar do aluno. Por isso, o processo de ensino e aprendizagem de
matematica passa a ter objeto de pesquisas e investigacdes e aufere importancia
no contexto curricular no que se refere a selecao de contetdos.

A matematica ensinada na escola muitas vezes € o reflexo de uma
sociedade capitalista onde esta oculto a sua dindmica. Uma sociedade é dividida
em aqueles que pensam e gerenciam e aqueles que executam e seguem ordens.

Em sala de aula, ao privilegiarmos apenas aos exercicios mecanicos,
utilizando conjuntos de formulas de maneira contextualizada estamos diretamente
contribuindo para a manutencdo do status quo desta sociedade.

A consequéncia sera um distanciamento do trabalho intelectual e do
trabalho manual para os alunos das escolas publicas.

Cabe ao educador matematico ser um sujeito ativo e consciente da sua
func@o dentro da sociedade. A sua pratica pedagogica reflete as suas crencas no
processo de ensino e num contexto mais amplo, a sua visdo de mundo, de escola
e de homem que se quer formar.

Através de sua acédo reflexiva, o conhecimento matematico pode ser
um instrumento para o estudante criticar questdes sociais, politicas, econémicas e
histéricas.

E importante para que ocorra a verdadeira aprendizagem dos
conteudos de matemética seja realizada atividade contextualizada a partir de
situacdes do cotidiano do aluno. Mas € preciso ficar atento e ndo se restringir na
perspectiva do cotidiano, pois ocorre o perigo de perder o carater cientifico da
disciplina.

N&o se pode negar ao aluno o conhecimento cientifico da matemaética,
pois € um saber produzido historicamente pelo homem e pertencente a toda
sociedade.

A organizacdo dos contetdos dentro do curriculo de matematica deve
referenciar o professor a elaborar a sua préatica pedagdgica. Dar significados
destes contelidos para os alunos é o grande papel do professor e sempre que



possivel deve ser apresentados de forma aberta, contextualizada e vista como
conhecimento historicamente produzido.

Os contetdos estruturantes para o ensino médio na REDE PUBLICA
DE ENSINO DO ESTADO norteia 5 eixos: numeros e algebra, grandezas e
medidas, geometria, funcdes e tratamento da informacao.

Inicia-se através do estudo dos numeros a introducdo a aritmética, a
resolugdo de problemas relacionados ao cotidiano dos alunos e conceitos de
guantidades e as relagdes entre as operacoes.

Apds o estudo da aritmética é ampliado esse conhecimento com a
ajuda de calculos algébricos que possibilitardo o desenvolvimento do pensamento
nao so6 algébrico como geométrico.

As medidas, como conceito de comparacao é o elemento de ligacao
entre a numeracao e a geometria, onde o cotidiano dos alunos € explorado por
intermédio da etnomatematica ja que relaciona diversas grandezas.

A percepgdo do ambiente em que o aluno esta inserido € analisada
através do estudo da geometriz, que possibilitara ao aluno pela observacdo do
meio, elaborar esquemas mentais para interpretacdo da realidade.

O tratamento da informacédo se da pela interpretacdo de dados, anélise
e significagdo dos mesmos feito de forma critica para que o aluno compreenda a
sociedade em que vive.

Para que o processo de aprendizagem se desenvolva de maneira
satisfatéria, os recursos didaticos podem ser diversos, além dos tecnoldgicos,
computadores, calculadoras e TV Pendrive, 0s jogos e as brincadeiras. Também
servem de elementos facilitadores os livros didaticos, paradidaticos e
instrumentos de medidas (compassos, esquadros, réguas e transferidores).

Busca-se direcionar a metodologia no ensino da Matematica um
trabalho de forma que aborde a partir dos inter — relacionamentos e articulacdes
entre os conceitos de cada contetdo especifico, na medida em que 0s conceitos
podem ser tratados em diferentes momentos e, quando situacbes de
aprendizagem possibilitam, podem ser retomados e aprofundados.

Essa postura metodolégica permite a apropriacdo de um conhecimento
matematica, mediante a configuracdo curriculos, que promove a organizagdo de
um trabalho escolar, que se inspire e se expressa em articulagbes entre 0s



contetdos especificos pertencentes ao mesmo conteldo estruturantes sejam
reforgcadas, refinadas e intercomunicadas, partindo do enriquecimento e das
construgdes de novas relagoes.

E consensual a idéia de que ndo existe um caminho que possa ser
identificado como uUnico e melhor para o ensino de qualquer disciplina, em
particular, da matematica. Mas ha diversas possibilidades de trabalho em sala de
aula. Dentre elas destacam — se a resolucdo de problemas, a modelagem
matematica, o uso de midias tecnolégicas, a étnoméatica e a historia da
matematica.

A tecnologia serd também uma grande aliada no desenvolvimento de
um trabalho que se adapta a distintos ritmos de aprendizagem e permite que o
aluno aprenda com seus erros. Outra finalidade é estabelecer uma relacdo
professor — aluno que leva a uma maior interacdo e colaboragao, visto que o
professor ndo € um profissional pronto, e tem de continuar em formacéo
permanente a longo de sua vida profissional. Assim, objetivo € que o ensino de
matematica possa aproveitar ao maximo 0s recursos tecnoldgicos, (desde que
disponivel no estabelecimento de ensino) tanto pela sua receptividade social

como para melhorar a linguagem expressiva dos alunos.



AVALIACAO

Uma pratica avaliativa em educacdo matematica, precisa de
encaminhamentos metodologicos que perpassem uma aula, que abram espaco a
interpretacdo e a discussdo, dando significado ao conteudo trabalhado e a
compreensao por parte do aluno.

A avaliacdo € um instrumento que tem por objetivo aumentar as
potencialidades do aluno, tornando-o mais critico e perceptivo na resolucdo de
problemas, tanto daqueles em sala de aula como dos enfrentados diariamente
fora do @mbito escolar.

A avaliacdo devera ser vista como instrumento de orientacdo para o
professor na conducdo de sua pratica docente e, como auxilio ao aluno para
analisar a adequacao do procedimento selecionado, encaminhando-o na busca
de condutas mais ricas, e diversificadas e também do seu comprometimento com
0 conhecimento matematico. Mas nao deixando que a avaliacdo traga
consequéncias, ou seja, avaliar de forma consciente para que os alunos néo
sejam excluidos da escola, nem passem por ela inocuamente.

Para tanto, fez-se necessério a diversificacdo no processo de
avaliacdo com encaminhamentos tais como observacao, intervencdo, provas
objetivas, provas dissertativas, seminarios, trabalhos em grupo, trabalhos
individuais, debates ou discussfes, relatorios, auto avaliacdes, pesquisas, etc.
inclusive buscar diversos métodos (formas escritas, orais e de demonstracao) por
meio de ferramentas e equipamentos como materiais manipulaveis, computador e
calculadora, de forma conjunta (professor e aluno). O desempenho do aluno
nortear4 novos rumos do trabalho e serd um suporte para verificar a necessidade
de uma nova metodologia ou de um novo processo de recuperagao.

As formas de avaliacdo irdo contemplar também as explicacdes,
justificativas e argumentacOes orais, uma vez que estas revelam aspectos do
raciocinio que muitas vezes nao ficam evidentes nas avaliacdes escritas.

Quando o aluno ainda ndo sabe como acertar, ele faz tentativas a sua
maneira, construindo uma légica propria para encontrar a solugdo. Ao procurar
identificar, mediante a observacdo e o didlogo, como o aluno esta pensando, o
professor obtém as pistas do que ele ndo estd compreendendo e pode planejar a
intervencdo adequada para auxiliar o aluno a refazer o caminho.



De acordo com ensino desenvolvido, a avaliacdo em Matemética deve
dar informagdes sobre:

» O conhecimento e compreenséao de conceitos e procedimentos;

* A capacidade para aplicar conhecimentos na resolucdo de problemas do
cotidiano, de Matematica e de outras disciplinas ou areas;

* As habilidades de pensamento de como analisar, gerenciar, inferir,
raciocinar indutiva ou dedutivamente;

* A perseveranca e o cuidado na realizacdo de tarefas e a cooperacédo do
trabalho em grupo.

Segundo D’Ambrdésios, 2001

“ A avaliacdo deve ser uma orientacdo para o professor na
conducéo de sua pratica docente e jamais um instrumento para reprovar ou reter
alunos na construcdo de seus esquemas de conhecimento teéricos e pratico.
Selecionar, classificar, reprovar e aprovar individuos para isto ou aquilo ndo séao
miss&o de educador.”
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APRESENTACAO GERAL DA DISCIPLINA

O ser humano, na luta pela sobrevivéncia, sempre teve a necessidade
de conhecer, entender e utilizar o mundo que o cerca. Nesse processo, obteve
alimentos por coleta de vegetais, caca e pesca; descobriu abrigos, protegendo —
se contra animais e intempéries; descobriu a forca dos ventos e das aguas, o fogo
e a periodicidade do clima nas estagbes do ano. A necessidade de utilizac&o
sistematica dessas descobertas fez com que o ser humano passasse para outro
estagio de desenvolvimento, decorrente da invencéo de processos de producao e
manutenc¢ao do fogo, invencao da irrigagcéo, invencao da agricultura e da criagcao
de animais, producéo de ferramentas, invencdo da metalurgia, ceramica, tecidos.
Além, das raizes histéricas ao seu processo de afirmacdo como conhecimento
sistematizado, isto é, como ciéncia, a Quimica tornou — se um dos meios de
interpretacgédo e utilizacdo do mundo fisico.

E obvio que o mundo fisico é um sistema global complexo, formado por
subsistemas que, interagindo e se relacionando, interferem nos processos sociais,
econdmicos, politicos, cientificos, tecnoldgicos, éticos e culturais. O conhecimento
especializado, o conhecimento quimico isolado, é necessério, mas néo suficiente
para o entendimento do mundo fisico, pois ndo sdo capazes de estabelecer
explicita e constantemente, por si s, as interagdes com outros ecossistemas.

Na interpretacdo do mundo através das ferramentas da Quimica, é
essencial que se explicite seu carater dindmico. Assim, o conhecimento quimico
nao deve ser entendido como um conjunto de conhecimento isolados, prontos e
acabados, mas sim uma constru¢cdo da mente humana, em continua mudanca. A
histéria da Quimica, como parte do conhecimento socialmente produzido, deve
permear todo o ensino de Quimica, possibilitando ao aluno a compreensédo do
processo de elaboragcdo desse conhecimento, com seus avancos, erros e
conflitos.



OBJETIVOS GERAIS DA DISCIPLINA

* Analisar a importancia da Quimica para enfrentar os desafios da
sociedade;

» Compreender que a quimica é uma ciéncia experimentar e a metodologia
cientifica é a sua ferramenta;

* Correlacionar a transitoriedade dos modelos cientificos com sua evolugéo e
a exigéncia de novas teorias;

» Reconhecer os trés estados da matéria associando suas caracteristicas
com modelos microscépios;

» Reconhecer materiais utilizados em laboratoério;

» Compreender os modelos atdmicos, reconhecer seus simbolos, tais como
suas grandezas;

» Reconhecer os elementos na tabela periddica, obter dados dos elementos
quimicos;

» Reconhecer as ligagbes Quimicas, prever o tipo de ligacdo formada entre
atomos;

* Nomear, escrever as formulas e apresentar as aplicacées esséncias das
principais substancias;

* Identificar os principais tipos de reacoes;

» Descrever as principais etapas do tratamento de agua utilizado nas
cidades;

» Estabelecer relacdes quantitativas entre grandezas: massas,massa molar,
massa atbmica, massa molecular, quantidade de moléculas, quantidade de
atomos e constante de Avogadro

» Deduzir e interpretar a expresséo para a determinacdo da densidade dos
gases com base na equacéo do estado;

* Interpretar de forma mais quantitativa o significado das formulas e de uma
equacao quimica;

» Representar graficamente dados da concentragdo de reagentes e/ ou
produtos em funcéo do tempo;

* Reconhecer a radioatividade, tais como algumas aplicagcées importantes de
energia nuclear nas areas de medicina, agricultura, arqueologia, etc...

» Reconhecer a importancia da quimica organica nos dias atuais;



CONTEUDOS
1.° Ano
Introducdo ao Estudo da Quimica;
O Método Cientifico;
Local de Trabalho;
Laboratorio;
Protecao Pessoal,
A Aparelhagem;
Medidas ( unidades);
Matéria e suas Transformacdes
Equagfes Quimicas;

Estudo da Matéria;

Processo de Separacao de Misturas.

A Constituicdo da Matéria:
Composicéo da Matéria,

Principais Caracteristicas do Atomo e suas Relacdes;
Evolugéao do Modelo Atdmico;

Modelo Atémico Atual.

Organizacao dos Elementos Quimicos:
Tabela Periodica;

Propriedades Periddicas e Aperiodicas;
Interacdes Atbmicas:

Ligacdes Ibnicas;

LigacBes Covalentes;

Geometria Molecular;

Polaridade;

Forcas Intermoleculares;

LigacBes Metalicas;



Numero de Oxidacgdao.
Radioatividade;

Funcdes inorganicas;
Dissociacgéo idnica e ionizagéo;
Acidos;

Bases;

Sais;

Oxidos.



2° Ano
Relacbes de Massa:
Massas dos Atomos;
Classificacdes dos Tipos de Reacoes:
Transformacoes;
Estequiometria;
Estudo dos gases;
Dissolucédo de Substancias:
Solucgdes;
Aspectos Qualitativos das Solucgdes;
Diluicdo de Solucdes;
Mistura de Solucbes sem Reacgbes Quimicas;
Mistura de Solugbes com Reagbes Quimicas;
Oxido-reducao:
Oxido-reducéo e varia¢do de nox;
Balanceamento das Reacdes de Oxido-reducao.
Cinética Quimica;
Equilibrios Quimicos;
Equilibrio em Meio Aquoso:

Produto l6nico de Agua e PH.



3° Ano
O que é quimica organiza?
Estrutura do carbono;
Estudo dos compostos organicos;
Reconhecimento e Nomenclatura de Fun¢des Organicas;
Compostos de Func¢des Mistas;
Isomeria;
Reacdes Organicas de Hidrocarbonetos:
Reacdes Organicas;
Reacdes de Adicao;
Reacdes de Oxidacao;
Reacdes de Outras Func¢des Organicas

Polimeros.



METODOLOGIA

A Quimica tem papel importante no desenvolvimento cientifico,
tecnolégico e social.

O conhecimento quimico esta inserido na vida humana, interligadas
com os demais campos do conhecimento. Na maioria das vezes a informagao,
veiculada pelos meios de comunicagdo intencionalmente visa a formacédo de
determinadas opinides para determinados interesses. Como por exemplo ao
enfatizarem os efeitos poluentes que certas substancias causam ao ar, na agua e
no solo, sem se falar na necessidade e na competéncia da Quimica para
controlar as fontes poluidoras.

Conhecer Quimica significa compreender as transformagfes quimicas
gue ocorrem no mundo fisico de forma abrangente e integrada.

No Ensino Médio a Quimica deve possibilitar ao aluno uma
compreensao dos processos quimicos em si, conhecimento cientifico em estreita
relacdo com as aplicacdes tecnoldgicas, suas implicacbes ambientais, sociais,
politicas e econémicas, € preciso objetivar um ensino de Quimica que possa
contribuir para uma visdo mais ampla do conhecimento, que possibilite melhor
compreensao do mundo fisico e para a construcdo da cidadania, colocando em
pauta na sala de aula, conhecimentos socialmente relevantes, que facam sentido
e possam se integrar a vida do aluno:

Visar o conhecimento de informagdes sobre a Quimica no sistema produtivo,
industrial e agricola;

TransformacGes quimicas, envolvendo inicialmente reconhecimento
qualitativo e suas inter-relacdes com massa, energia e tempo, e em seguida
considerar a coexisténcia de reagentes e produtos, suas extensao variavel e
o equilibrio quimico;

Dentro das transformacfes, recorrer para modelos explicativos
microscopicos (estrutura atdbmica, ligacdo quimica) que expliquem também
0S aspectos quantitativos relacionados a massa, energia e tempo;

Relacionar fatos macroscopicos com modelos microscépicos, como teoria
das colisbes;



Fazer com que o aluno desenvolva competéncia adequada para recorrer e
utilizar os simbolos, férmulas, convencgdes e codigos (linguagens utilizadas
pela Quimica);

Desenvolver no aluno habilidades de identificar fontes de informacéo e de
formas de obter informacdes relevantes em Quimica, interpreta-las ndo sé
nos seus aspectos quimicos mas considerando também as implicacdes
sécio-politicas, culturais e econémicas;

Abordagens de temas através de atividades elaboradas provocando a
especulacdo, a construcdo e a reconstrucao de idéias, através de trabalhos em
grupo, discussdes coletivas, visitas, relatos de experimentos, etc..



CRITERIOS DE AVALIACAO ESPECIFICO DA DISCIPLINA

O processo de medicdo do ensino-aprendizagem se dara através da
elaboracéo, construcdo, organizacao e reorganizacao de conceitos.

O professor atuara como elemento provocador da construcdo e
reconstrucdo do objeto de conhecimento. Sendo assim, sempre que através de
demonstracdes teoricas ou praticas a constru¢cdo do conhecimento se mostrar
insuficiente, novas estratégias serdo utilizadas para que haja a apreensédo do
conteudo.

A medida em que a transmiss&o e a descoberta de conhecimento se
realiza, a avaliacdo ocorrera simultaneamente através de discussfes de idéias e
demonstracdo, aulas dialégicas, leitura e interpretacdo de textos, relatorios de
aulas em laboratorio, apresentacdo de seminarios, entre outros.

A avaliacdo € também uma estratégias de ensino na promoc¢ao do
aprendizado, por isso o conhecimento prévio dos alunos deve ser levado em
conta. A transicdo do conhecimento do senso comum para a apreensao do saber
cientifico resultara na mudanca de atitudes e valores e na aplicacdo no universo
vivencial do educando.
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APRESENTACAO GERAL DA DISCIPLINA

Embora a reinclusdo da Filosofia nos curriculos escolares ja venha
acontecendo gradativamente ha quase vinte anos, faz-se necessario reconhecer
sua importancia para o préprio sistema produtivo, pois o individuo, além de uma
educacado geral precisa da parte humanista para que ndo venha a ser somente
“um instrumento inanimado a seu servico (da sociedade), que ndo coopera
conscientemente para |he dar sua forma”. (Dilthey — Introducdo as Ciéncias do
Espirito, 1984).

Deve ser por isso que a nova educagédo brasileira da a Filosofia e as
Ciéncias Humanas os valores pedagogicos apresentados na Lei 9394/96.

No artigo 35 da LDB, do ponto de vista das finalidades do Ensino
Médio, destacam-se:

“a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos” (inciso |);

“a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo” (inciso II);

“o aprimoramento do educando, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (Inciso

y;

“a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos
produtivos” (Inciso V).

A Filosofia contribui com certeza para que essas finalidades sejam
alcancadas, pois ela nasceu para buscar o Verdadeiro, o Belo, o Bom.

Em segundo lugar, o dominio dos conhecimentos de Filosofia é
necessario ao exercicio da cidadania (artigo 36 [ 1°, Inciso Ill da LDB).

“A nova legislacdo educacional brasileira parece reconhecer, afinal, o
préprio sentido historico da atividade filosofica e, por esse motivo enfatiza a
competéncia da Filosofia para promover, sistematicamente, condicfes
indispensaveis para a formacéao da cidadania plena”.



OBJETIVOS GERAIS

Segundo Gramsci, todos 0s seres humanos, sob certo aspecto, sédo
filosofos. Ha aqueles que se dedicam a Filosofia de uma maneira mais proxima,
poderiamos chama-los de “fildsofos especialistas”. Porém, ndo se pode pensar
em pessoa alguma que nao seja de certa forma fildsofo empirico, ou seja, um ser
humano que vive dando sentido as coisas e refletindo diante dos problemas
apresentados pelo existir. Para tanto, o ensino de Filosofia no Ensino Médio néo
se destina a formacdo de Filésofos especialistas, mas objetiva criar condicdes
gue oportunizem o desenvolvimento da capacidade humana de pensar de forma
coerente e critica, ultrapassando o estagio do senso comum.



CONTEUDOS

1° Ano

2° Ano

3° Ano

O Homem, sua Natureza e Cultura:

Atividade animal X Atividade humana;

Cultura e humanizacéo;

Visao filosofica de trabalho;

Alienacéo e ideologia;

O Conhecimento:

Da consciéncia mitica ao conhecimento filosofico;
O que é Filosofia?

O conhecimento cientifico e sua metodologia;
Légica formal e dialética;

Teoria do conhecimento;

A Moral,

O mundo dos valores;

A liberdade;

A afetividade amor / paixao / amizade;

O corpo e a sexualidade;

A Politica:
O que é politica?

O pensamento politico e a histdria da humanidade;



Democracia e cidadania;

Estética:

O que é arte e suas funcdes;

Arte de elite, arte popular, arte de massa;

Os meios de comunicacdo de massa.



METODOLOGIA

A partir de tal perspectiva, o processo de aprendizagem e o método
objetivado no ensino de Filosofia € o de “construcdo do conhecimento”,
reconhecendo a importancia do saber vinculado ao vivido do aluno e tomando
COMO pressuposto a sua inser¢cdo numa situacao histérica dada. Somente assim a
Filosofia podera estimular a reflexdo autbnoma e o pensamento critico, pois ndo
estara sendo “ensinada”’ e sim “aprendida” pelo aluno, ou seja, ndo se “ensina
Filosofia”, o aluno deve “aprender a filosofar”, sistematizar e refletir esse saber
difuso, pouco critico, superficial e freqiientemente voltado para a solucéo imediata
de problemas, o senso comum.



AVALIACAO

Todo processo necessita ser avaliado para ndo correr o risco de desvio
dos objetivos propostos. Pensar avaliacdo sobre o processo do ensino de
Filosofia pode, aparentemente, parecer acao arbitraria, visto que a natureza de tal
processo de ensino ndo se encontra na busca de respostas Unicas e acabadas,
mas na riqueza que significam as divergéncias e amplitude de abordagens.
Portanto, ndo € buscando, de forma arbitraria, a concordancia com os argumentos
do professor que se avalia coerentemente o que foi trabalhado, mas sim
desenvolvendo mecanismos que priorizem e oportunizem uma avaliacdo na qual
o aluno possa expor coeréncia e clareza de idéias, capacidade e riqgueza de
argumentacao, rigorosa fundamentacao tedrica e compreenséo da relacéo entre o
estudado e o vivido.
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APRESENTACAO GERAL DA DISCIPLINA
Lingua Estrangeira Moderna - inglés

E fundamental atentar para a realidade: o Ensino Médio possui, entre
suas fun¢bes, um compromisso com a educacao para o trabalho. Dai ndo poder
ser ignorado tal contexto, na medida em que, no Brasil atual, é de dominio
publico a grande importancia que o inglés tem na vida profissional das pessoas.
Torna-se pois, imprescindivel incorporar as necessidades da realidade ao
curriculo escolar de forma a que os tenham acesso, no Ensino Médio, aqueles
conhecimentos que, serdo exigidos pela propria sociedade.

A visdo de mundo de cada povo altera-se em funcdo de varios fatores
e, consequentemente, a lingua também sofre alteracdes para poder expressar as
novas formas de encarar a realidade. Portanto, € também de fundamental
importancia conceber-se 0 ensino de um idioma estrangeiro, neste caso, Inglés,
objetivando a comunicacéao real, pois dessa forma, os diferentes elementos que
compdem estardo presentes, dando amplitude e sentido a essa aprendizagem, ao
mesmo tempo em que 0s estereotipos e 0s preconceitos deixardo de ter lugar e,

portanto, de figurar nas aulas.

Entender-se a comunicacdo como uma ferramenta imprescindivel no
mundo moderno, com vistas a formacao profissional, académica ou pessoal, sera
a grande meta do ensino da Lingua Estrangeira Moderna — Inglés, no Ensino
Médio.



OBJETIVOS GERAIS DA DISCIPLINA

 Saber distinguir entre as variantes linguisticas,

» Escolher o registro adequado a situacdo na qual se processa a
comunicacao,

» Ter condigBes de escolher o vocabulo que melhor reflita a idéia que se
pretende transmitir.

» Compreender de que forma determinada maneira de expressao pode ser
literalmente interpretada em razdo de aspectos sociais e/ou culturais.

» Compreender em que medida esses enunciados refletem a forma de ser,
de pensar, de agir e de sentir de quem os produz. .

 Utilizar aspectos como coeréncia e coesdo na producdo em lingua
estrangeira (oral e/ou escrita) . Todos os textos referentes a producdo e a
recepcdo em qualquer idioma, regem-se por principios gerais de coeréncia e
coesao e, por isso, somos capazes de entender e de sermos entendidos.

» Dominar as estratégias verbais e ndo verbais que entram em acdo para
compensar falhas na comunicacdo (como o fato de ndo ser capaz de
recordar, momentaneamente, uma forma gramatical ou lexical) e para
favorecer a efetiva comunicacdo e alcancar o efeito pretendido (falar mais
lentamente, ou enfatizando certas palavras, de maneira proposital, para
obter determinados efeitos retdricos, por exemplo).

» Entender que o conhecimento da lingua inglesa é uma ferramenta
imprescindivel no mundo moderno com vistas a formacao profissional,
académica ou pessoal;

* Estabelecer vinculos, semelhancas e contrastes entre a sua forma de ser,
agir, pensar e sentir e a de outros povos;

* Analisar 0 seu entorno social com maior profundidade, estabelecendo
vinculos, semelhancas e contrastes entre sua forma de ser, agir, pensar e
sentir e a de outros povos;

» Conhecer e respeitar outras questdes culturais;

» Adquirir a capacidade de compor frases;



» Adquirir o conhecimento de frases adequadas para aplicar em determinado
contexto;

* Aplicar corretamente os enunciados num contexto especifico;

* Entender a leitura, a fala e a escrita do idioma em situacfes reais de
comunicacao;



CONTEUDOS

1° Ano

Expresséo Oral e Escrita:
- Aquisi¢do gradativa de vocabulario;
— Estruturas basicas da lingua inglesa (gramatica);
— Pronuncia correta e entonacéo frasal,
— Leitura e interpretacéo de textos simples;
— Compreensdao auditiva e pratica discursiva

— Producao de textos simples

Gramatica Especifica:
— Verbo to be (simple present, simple past)
— There + to be (simple present, simple past)
— simple future
— immediate future
— days of the week
— months of the year
— seasons of the year
— present continuous
- numbers
— ordinal numbers
— subject and object pronous
— possessive adjective and pronouns

— family relationships



reflexive pronouns

simple past-irregular verbs
parts of the body

past continuous

past perfect

Sugestbes de Atividades:
Historias em quadrinhos

Banners



ENSINO MEDIO
LINGUA INGLESA

2° Ano

Expresséao Oral e Escrita:

Enriguecimento do vocabulario oral e escrito atravées de dialogos,
dramatizacfes e musica;

Aspectos gramaticais (estrutura da lingua);
Leitura e interpretagéo de textos diversos;

Prondncia correta através de exercicios de repeticdo oral em grupo ou
individual;

Audicado de dialogos variados para fixagdo de prondncia;
Diferenciacdo de textos em géneros informativos e narrativos

Producéo e organizacao textual

Gramética Especifica:
- why — questions
- how and compounds
— present perfect
— adverbs
— prepositions
— present perfect continuous
- alan
— relative pronous
— genitive case's

— coordinating conjunction



indefinitive pronous

time clauses

Sugestbes de Atividades:
Historias em quadrinhos
Banners
Sinopses
Slogans

Folders



ENSINO MEDIO
LINGUA INGLESA

3° Ano
— Expresséo Oral e Escrita:
— Revisao de estruturas da lingua;
— Pratica de exercicios orais e escritos;
— Leitura e interpretacao de textos mais complexos;

— Traducdes e versbes, leitura, reescrita e fala de diferentes géneros
textuais: instrucdo, narracao, dissertacao, descricédo, propaganda, etc.

Gramatica Especifica:
- pronunciation
- gerund
- infinitive
- imperative
- relative pronouns
- modals
- conditional tense, perfect (if, clauses)
- prepositions
- conjuctions
- scenes
- passive voice
- reported speech
- question-tags
- adverbs

- short answers



- theatre

- exercises

Sugestdes de Atividades:
Producao de géneros textuais mais complexos em organizacao e conteddos:
dissertacao
sinopse
carta ao leitor
noticia
reportagem
teatro
banners
folders

painéis



METODOLOGIA

O ensino de Lingua Estrangeira contribui para que o aluno
compreenda os diferentes usos, convencdes e valores do seu e de outros grupos
sociais, de forma critica, percebendo que ndo ha um modelo a ser seguido, ou
uma cultura melhor do que a outra, mas apenas diferentes culturas. Sob essa
perspectiva, a medida em que se aproximar de outra lingua e de outra cultura, o
aluno compreendera a lingua como algo que se constréi e € construido por uma
determinada comunidade, se de uma lado, a lingua determina a realidade cultural,
por outro, os valores e as crencas culturais, em parte, sua realidade lingiistica,
colaborando assim para elaboracdo da consciéncia da propria identidade.

A metodologia utilizada no ensino medio, terd& como objetivo
proporcionar ao aluno, a possibilidade de interagir com variedade discursiva
presente nas diversas praticas sociais, apresentando ao aluno textos ( orais,
escritos) pertencentes a varios tipos textuais: publicitarios, jornalisticos, literarios,
informativos, etc.

Cabe ao professor nessa metodologia criar condi¢ées para que o aluno
seja critico e reaja aos diferentes textos ( verbais e ndo verbais), tendo
consciéncia que por trds de cada texto ha um sujeito, com uma histéria, com uma
ideologia e com valores particulares e préprios da comunidades em que esta
inserido.

Levando — se em conta que o aluno tem pouca oportunidade de
interagir oralmente através dessa lingua fora da sala de aula, a linguagem escrita
ocupa papel importante na construcdo do conhecimento, porém € essencial que o
professor proporcione aos alunos elementos necessarios para desenvolver as
guatro habilidades fundamentais no processo de ensino — aprendizagem: ler,
escrever, ouvir e falar.



AVALIACAO

A avaliacao deve ser parte integrante do processo de aprendizagem, e
contribuir para a construgcdo de saberes, levando o aluno — sujeito a ter
consciéncia que ao realizar escolhas estara desenvolvendo a sua identidade e se
constituindo como suijeito critico.

Alem, de ser util para verificacdo da aprendizagem dos alunos a
avaliacdo servira, principalmente, para que o professor repense a sua
metodologia e planeje suas aulas de acordo com a necessidade de seus alunos.
Assim a avaliagdo assumira o papel do crescimento do aluno — sujeito, e através
dela sera perceber quais sdo os conhecimentos — linguisticos, discursivos, sécios
— pragmaticos culturais — e as habilidades: ler — escrever, ouvir, falar que ainda
nao foram suficientemente trabalhados e que precisam ser abordados mais
exaustivamente para garantir a efetiva interacdo do aluno com os discursos em
Lingua Estrangeira.

Cabera ao professor observar a participacao dos alunos e considerar a
sua interacdo no processo da aprendizagem, agudando-os a refletirem sobre o
seu proprio desenvolvimento e identificando suas dificuldades possibilitando
outros encaminhamentos que busquem supera-las.

Tanto na oralidade quanto na escrita, 0 aluno precisa posicionar-se
como avaliador dos textos que o rodeiam bem como de seu proprio texto.
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PROJETO CELEM

Apresentacao

Atualmente vivemos num mundo em que a linguagem ocupa papel
central. Como o0 avancgo tecnoldgico cresce de uma maneira vertiginosa € preciso
gue estejamos atentos para nao ficarmos de fora dessa “comunicacgao rapida”. A
maneira como estamos expostos as linguas em especial & Lingua Estrangeira,
vem nos chamar a atencdo de que a cada dia que passa precisamos ter o
conhecimento de Linguas Estrangeiras para estarmos ndo sé inclusos nessa
sociedade que gira em torno da comunicacdo e informacdo, mas também
desenvolvendo um olhar critico para essa sociedade.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional n.9.394
determinou a oferta obrigatoria de pelo menos uma lingua estrangeira moderna
no Ensino Fundamental, a partir da quinta série, e a escolha do idioma foi

atribuida a comunidade escolar, conforme suas possibilidades de atendimento
( Art.26,85.0 ).( DCE,2008 p.48).

A Resolucdo n° 3904/2008 de 27 de agosto de 2008, reitera, a
importancia que a aprendizagem de Linguas Estrangeiras Modernas tem no
desenvolvimento do ser humano quanto a compreensdo de valores sociais e a
aquisicao de conhecimento sobre outras culturas ( SUED/SEED,2008).

Sendo assim, o Centro de Lingua Estrangeira Moderna CELEM, tem
por finalidade ofertar o ensino plural de linguas estrangeiras, ou seja, ele
proporciona ao cidadao a oportunidade de conhecer e ao mesmo tempo, fazer
parte do mundo plural. Onde cada nacéo € carregada de conhecimentos culturais
gue sdo expostos através da lingua.

A visdo do CELEM ¢ a de que o contato com a lingua estrangeira, além
daquela estudada na curriculo basico vem permitir ao cidaddo um profundo refletir
sobre a diversidade cultural existente e doravante reconhecer como a sua cultura
tem um valor indispensavel para entender a cultura do outro. E assim através
dessa imerséao cultural dada a partir da lingua, o aluno tenha consciéncia de seu
papel como sujeito ativo e transformador de uma sociedade. O dominio de uma
lingua estrangeira, seja qual for, tem o poder de nos colocar em contato com
pessoas que possivelmente nunca conheceriamos, nunca saberiamos da sua



existéncia, nos insere em uma nova cultura, em um mundo extraordinariamente
novo e deslumbrante. Nos permite fazer parte do todo, e sermos, literalmente,
cidaddos do mundo. E ainda “...a funcdo da Lingua Estrangeira com vistas a um
ensino que contribua para reduzir desigualdades sociais e desvelar as relacdes
de poder que as apoiam” ( DCE,2008 p.49) .Como ja temos a lingua inglesa no
curriculo basico, ofertaremos no CELEM o ensino da lingua espanhola nesse
primeiro instante para posteriormente atingirmos uma diversidade maior no ensino
de linguas estrangeiras.

O CELEM oferece o estudo de Lingua Estrangeira gratuitamente para
todos os alunos da rede estadual de ensino, aos professores e funcionarios e
também a comunidade. Essa oferta gratuita € importante porque pode beneficiar
as pessoas que nao tém condi¢cdes financeiras para arcar com despesas em
cursos de extensdo e muitas vezes ndo tem oportunidades de ampliar sua vida
escolar.

O CELEM busca atender uma necessidade desse momento histérico
gue estamos vivendo em relacdo a oferta de mais de uma LEM.

O Centro de Linguas Estrangeiras Modernas tem como objetivo ofertar
cursos basicos de Lingua Estrangeira Moderna. Inicialmente teremos a Lingua
Espanhola como primeira lingua a ser ofertada.

O curso basico tem duracdo de dois anos, compondo-se de quatro
modulos desenvolvidos em quatro semestres, com a carga-horaria de 80 horas
cada. As aulas serdo ministradas duas vezes por semana, no periodo contra turno
do ensino regular dos alunos e como ja foi mencionado anteriormente de forma
exclusivamente gratuita. Ao final desse periodo, recebem certificado reconhecido
pela SEED (Secretaria de Estado da Educacao).

Justificativa

A crescente globalizacdo da economia mundial faz com que as
pessoas procurem adquirir o mais rapido possivel a capacidade de comunicacéo
em diferentes idiomas.

Sabemos que todas as areas do curriculo estdo destinadas a colaborar
na construcao da cidadania e do sujeito critico. Cremos que a incluséo do Centro
de Linguas Estrangeiras Modernas — CELEM como atividade extracurricular, no



Colégio Estadual Prof. Francisco Manoel de Lima Camargo, contribuird para que
alunos, professores e funcionarios tenham a oportunidade de ingressar no
universo da Lingua Estrangeira Espanhola e assim interagir e questionar essa
sociedade internacionalmente carregada de marcas estrangeiras principalmente
nas questdes de cunho comunicativo.

Com a abertura do CELEM oportunizarmos nossa comunidade local a
fazer parte dessa pluralidade cultural que se da através do ensino da lingua e
principalmente essa imersdo se dara de forma gratuita. “Assumir um curriculo
disciplinar significa dar énfase a escola como lugar de socializacdo do
conhecimento, pois essa funcado da instituicdo escolar é especialmente importante
para os estudantes das classes menos favorecidas, que tém nela uma
oportunidade, algumas vezes a Unica, de acesso ao mundo letrado, do
conhecimento cientifico, da reflexdo filoséfica e do contato com a arte”
( DCEs,2008 p.14) Pois sabemos que para se obter a fluéncia de uma Lingua
Estrangeira, € preciso procurar um instituto de Linguas e isso requer investimento,
principalmente financeiro, o que dificulta 0 acesso de nossos alunos, visto que as
condicBes ndo permitem esse ingresso. Sem falar da questdo do deslocamento
gue encarecera ainda mais o custo desse estudo, porque aqui em nossa cidade
(Tijucas do Sul), ndo temos oferta escolar de idiomas.

Nao poderiamos deixar de ressaltar que ha também um interesse de
resgatar e muitas vezes aproximar mais os alunos do ambiente escolar. Pois a
falta de atividades propicia aos jovens uma busca por situacgdes e lugares que
fazem com que os valores sejam esquecidos. E atuantes nesse projeto tanto os
alunos quanto a comunidade correm menos risco de vulnerabilidade social.

Fundamentacao Tedrica

Levando em consideracdo que toda lingua € uma construcéo historica
e cultural em constante transformagdo, ndo devemos limita-la a uma visédo
sistémica e estrutural do cdédigo. Devemos sim encara-la como uma forma
discursiva carregada de conhecimentos intrinsecos, pois a lingua tem uma
identidade sécio-cultural, sendo ela dinAmica e evoluindo com a sociedade.

Por isso,deve se abordar a diversidade linguistica que leva em
consideracao o falante, o contexto e a finalidade do discurso.



Ja no ensino de Lingua Estrangeira Moderna, a lingua, objeto de estudo
dessa disciplina, contempla essas relagdes com a cultura, o sujeito e a identidade.

Propbe-se que a aula de Lingua Estrangeira Moderna constitua um
espaco para que o aluno reconheca e compreenda a diversidade linguistica e
cultural, ou seja, dessa maneira o0 aluno € levado a construir significados e a se
sentir um representante desse universo cultural, pois estando diante de uma
diferenca cultural ele deve perceber que a sua cultura contribui para a formacéo
de uma sociedade plural.

Dessa forma, € na lingua e ndo por meio dela que se percebe e
entende a realidade e, por efeito, a percepcédo do mundo esté intimamente ligada
ao conhecimento das linguas.

Para Jordao (2004, p. 164)

[..] (ao) aprender uma lingua estrangeira [...] eu adquiro
procedimentos de constru¢cdo de significados diferentes daqueles disponiveis na
minha lingua e cultura materna, eu aprendo que ha outros dispositivos além
daquelas que me apresenta a lingua materna, para construir sentidos, que ha
possibilidades de construgdo do mundo diferentes daquelas a que o conhecimento
de uma unica lingua me possibilitaria. Nessa perspectiva, quantas mais [...] linguas
estrangeiras eu souber, potencialmente maiores serdo minhas possibilidades de
construir sentidos, entender o mundo e transforma-lo.

Contudo, o CELEM vem nos acrescentar um ambiente onde essa
linguagem seja vista como atividade social e considera o discurso um
empreendimento de natureza linguistica, social e cognitiva que constitui e é
constituido pelo sujeito e pelo contexto.

Sendo assim, o ensino de Lingua Estrangeira do CELEM deve
contemplar “os discursos sociais que a compdem, ou seja, aqueles manifestados
em forma de textos diversos efetivados nas praticas discursivas” (BAKHTIN,
1988).

Trata-se de tornar a aula de Lingua Estrangeira um espaco de:



[...] acesso a diversos discursos que circulam globalmente para
construir outros discursos alternativos que possam colaborar na luta politica contra
a hegemonia, pela diversidade, pela multiplicidade da experiéncia humana, e ao
mesmo tempo, colaborar na inclusdo de grande parte dos brasileiros que estéo
excluidos dos tipos de [..] (conhecimentos necessarios) para a vida
contemporénea, estando entre eles os conhecimentos (em Lingua Estrangeira).
(MOITA LOPES, 2003, p. 43).

Metodologia

A perspectiva de ensino do CELEM é realizar um trabalho diferenciado
do que se faz com a Lingua Estrangeira no curriculo basico ou seja, o foco de
aprendizagem dado aos alunos do CELEM sera leva-los a utilizar a lingua
estrangeira dando possibilidades de conhecer, expressar e transformar métodos
de entender o mundo e de construir significados.

A partir do Contetdo Estruturante Discurso como Pratica Social seréo
trabalhadas as questdes que envolvem a aprendizagem de lingua que séo elas:
linguisticas, socio programaticas, culturais e discursivas.

Partindo desse pressuposto, o professor oferecera ao aluno do CELEM
um vasto trabalho realizado a partir de géneros textuais, ou seja, o estudo dos
géneros dard condigbes para que o aluno perceba todas essas questbes da
lingua presentes nas centenas de géneros textuais existentes.

Segundo Marcuschi (2003: 22) “é impossivel se comunicar verbalmente
a nao ser por algum género, assim como € impossivel se comunicar verbalmente
a nao ser por algum texto.”

Portanto, através dessa exposicdo manipulacdo dos géneros textuais,
o professor poderd explorar todas as condicbes de producdo daquele
determinado género e levar o aluno a perceber que todo o texto é carregado de
marcas. Marcas essas que muitas vezes estdo explicitas, porém também na
grande maioria implicitas.

Nesse processo, o aluno deve ter a oportunidade de conhecer e
produzir textos de diversos géneros, ou seja, deve ser também provocado a se
expressar e a atribuir sentidos aos textos.



Acredita-se que dessa maneira, o aluno estara apto a adquirir
proficiéncia na lingua ao estar imerso nos mais variados géneros existentes na
esfera social.



Conteudos

Conteldo Estruturante — Discurso como Pratica Social

Conteudos Basicos — Para o trabalho com as préaticas da leitura,
escrita, oralidade e andlise linguistica, serdo adotados como conteudos basicos
0s Géneros discursivos conforme suas esferas sociais de circulagéo.

Caberd ao professor fazer a selecdo dos géneros nas diferentes
esferas, ou seja, escolher o género a ser trabalhado, de acordo com as
caracteristicas da escola e com o nivel de complexidade adequado a cada um
dos niveis.

Cada nivel, deve respeitar 0 principio de complexidade crescente,
lembrando que o que vale ndo é a quantidade dos géneros a serem trabalhados,
mas sim a qualidade do trabalho pedagogico.

Para se trabalhar com o conteudo especifico, € de fundamental
importancia considerar o objetivo do ensino e também do género escolhido, pois a
partir dele é que advém os conteudos basicos que pertencem as praticas da
oralidade, leitura e escrita e analise linguistica.



Conteuidos
LEITURA:
— ler diferentes géneros textuais identificando:
- caracteristicas e estrutura do género
- identificacdo do tema
-elementos composicionais do género
— Interpretacao textual observando:
- conteudo tematico
- interlocutores
- fonte
- intertextualidade
- informatividade
- intencionalidade
- informatividade
- marcas linguisticas
- identificacdo de argumentos principais e argumentos secundarios
- Inferéncias

- Ler textos observando as caracteristicas da linguagem verbal e ndo verbal,
infografica, mediatica ,etc.

Estabelecer rela¢des dialdgicas entre textos

Identificacdo de diferentes informacfes explicitas e implicitas

Estética do texto literario

As particularidades ( lexicais, sintéticas, e composicionais ) do texto em
registro formal e informal



Oralidade

Adequacéo da linguagem ao género solicitado

- variedades linguistica

— Particularidades de pronuncia de algumas palavras

— Elementos extralinguisticos (pausa, gestos,entonacao,)
- Girias

— Expressdes idiomaticas

- finalidade do texto oral

— argumentacgéao

— sequéncia logica de ideias

PRODUCAO ESCRITA

Adequacéo do texto ao género solicitado observando:
- conteudo tematico-
- marcas linguisticas ( formal/ informal)
- elementos composicionais do género
- finalidade do texto
- Operadores argumentativos
- coeréncia e coesao
- concordancia verbal e nominal
- Pontuacéo
- Ortografia

- acentuacao



- paragrafacao

- Sintese de informacdes
- Paréafrase

- Intertextualidade

- reviséo textual

- refaccéo textual

- rescrita textual

ANALISE LINGUISTICA:
Perpassando as praticas da leitura, oralidade e escrita;
- Operadores argumentativos
- coeréncia e coesao
- concordancia verbal e nominal
- Pontuacéo
- Ortografia
- acentuacao
- paragrafacao

- Expressividade do substantivo, artigo e adjetivo e suas funcdes no
texto

- Funcéo do adverbio, verbo, pronome e outras categorias gramaticais
como elementos do texto

- recursos graficos:aspas, travessao,negrito, italico,hifen,etc.
- Processo de formacéo de palavras

- figuras de linguagem e de pensamento

- Valor sintatico e estilistico dos modos e tempos verbais

- As regularidades e irregularidades da conjugacéao verbal



- sentido proprio e sentido figurado
- Operadores argumentativos
- Semantica

- A funcéo das conjungdes e preposi¢coes na conexdo das partes do

- Coordenacéo e subordinacéo nas oracdes do texto

- discurso direto e indireto

Para isso sugerimos que 0s seguintes géneros sejam trabalhados:

1° semestre — receitas, bilhete, musica, poesia, provérbio, didlogos, mapas,
pintura, HQ's, biografia, autobiografia, cartdo, convite, fotos, diario, cartuns,
charge.

2° semestre — receitas, carta pessoal, cartdo, lendas, cartazes,
pesquisa, resumo, verbete, seminério, classificados, infogréficos,
tiras, manchete, noticia.

3° semestre — manual técnico, bulas, filmes, desenho animado,
placas, folder, propaganda, andncio, carta do leitor, noticias, contos,
poemas, desenho, seminario.

42 semestre — anuncio de emprego, palestra, filmes, entrevista,
propaganda, romance, narrativa de humor, resumos, relatos, letras
de musica, anedotas, convite, reportagens.




Avaliacao

A avaliacdo deve ser parte integrante do processo de ensino-
aprendizagem. E importante, neste processo, que 0 professor organize o
ambiente pedagdgico, observe a participacdo dos alunos e considere que o
engajamento discursivo na sala de aula se faz pela interacdo verbal, a partir da
escolha de textos consistentes, e de diferentes formas: entre os alunos e o
professor; entre os alunos na turma; na interacdo com o material de apoio; nas
conversas em lingua materna e lingua estrangeira; no proprio uso da lingua, que
funciona como recurso cognitivo ao promover o desenvolvimento de ideias
(Vygotsky, 1989).

Por isso, 0 aluno do CELEM terd que apresentar um envolvimento
eficaz com a lingua estrangeira com a qual se tem contato. A partir das
habilidades linguisticas: ler, falar, escrever e ouvir o aluno devera reconhecer-se
como critico e ao mesmo tempo parte do processo de construcao de sentido que
essa lingua Ihe proporcionou, porgue ao expressar sua opinido e entendimento
esta implicitamente mostrando o seu “eu” diante de toda producao discursiva seja
ela verbal ou ndo-verbal.

Cabe ressaltar que o professor fara uso de diversos instrumentos que
focalizem as habilidades comunicativas através de: seminarios, debates,
producdes escritas entre outros géneros da esfera escolar e cientifica.

Avaliar é investigar para intervir. Para realizar essa tarefa, o professor
poderd construir os mais variados instrumentos avaliativos , com a condicdo de
gue eles sejam bem elaborados e adequados as suas finalidades. Para isso, o
professor podera elaborar atividades que contemplem os seguintes instrumentos
avaliativos; leitura compreensiva de textos, atividades a partir de recursos
audiovisuais, pesquisa bibliografica,producdo escrita, apresentacdo oral, trabalho
em grupo, questbes objetivas, questdes discursivas, seminarios, palestra,
exercicios extra classe, etc, assim havera uma possibilidade para que o professor
verifique a compreensdo dos conteddos abordados em aula , analisando o
conhecimento prévio do aluno, e aquele adquirido no processo de ensino —
aprendizagem.

Para a avaliacdo de aprendizagem de leitura o professor podera
investigar no aluno, as seguintes praticas:

- compreende e interpreta a linguagem utilizada no texto



- reconhece 0s recursos expressivos especificos do texto literario

—articula o conceito/ contetdo / tema discutido nas aulas com o texto literario
—emite opinides a respeito do que leu

- compreende a finalidade e as inteng¢des do texto

- estabelece relacdes dialdgicas entre textos

- interpreta textos com o auxilio de material gréafico diverso (propaganda,
graficos,mapas,infograficos,fotos,etc

- ldentifique informag@es implicitas e explicitas
nos textos.
No trabalho em grupo o professor pode avaliar se cada aluno:

—Demonstra os conhecimentos formais da disciplina , estudados em sala de
aula, na producao coletiva de trabalhos na sala de aula ou em espagos
diferentes.

—Compreende a origem da construcao historica dos contetdos trabalhados e
sua relacdo com a contemporaneidade e o0 seu cotidiano

—estabelece relagéo de causa e consequéncia, em textos verbais e nao-
verbais

—distingue efeitos de humor e o significado de uma palavra pouco usual

—identifica o efeito de sentido produzido pelo uso da pontuacao

Na producao escrita serd adotados 0s seguintes critérios;

—produzir textos atendendo &s circunstancia de producao
( género,interlocutor, finalidade,etc.)

—Expressar as ideias com clareza ( coeséo , Coeréncia)
—elaborar argumentos consistentes

—Produzir textos respeitando o tema



—estabelecer relagbes entre as partes do texto

—adequar a linguagem as exigéncias do contexto

Para atividade de apresentacao oral, o aluno podera ser avaliado
de acordo com 0s seguintes critérios:

—conhecimento do conteudo
—argumentos selecionados
—adequacao da linguagem
—sequencia légica e clareza na apresentacao
—producéo e uso dos recursos
—compreensao dos conteudos abordado
—consisténcia dos argumentos tanto na apresentacdo quanto nas replicas
—pertinéncia das fontes de pesquisa
Na analise linguistica os critérios avaliados serdo os seguintes:
- diferencia linguagem formal e informal

—utiliza adequadamente recursos linguisticos como o uso de pontuacao ,do
artigo, substantivo, pronome , etc.

- estabelece relagbes semanticas entre partes do texto( de causa, tempo,de
comparacao,

—distingue o sentido conotativo do denotativo

- distingue o sentido metaférico do literal nos textos orais e escritos
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APRESENTACAO GERAL DA DISCIPLINA

A sociologia surgiu em pleno século XIX, no bojo da sociedade
industrial e seus problemas. Sao estas inquietacdes geradas pela nova sociedade
industrial, o principal que levara os primeiros socidlogos a compreender as
modificacdes nas relacbes impostas pelo capitalismo. Neste século, foram
desenvolvidos os primeiros esfor¢os sistematicos para delimitacdo do objeto de
estudo da sociologia, e para definicdo de seu método. Isso permitiu que a
sociologia se constituisse como uma ciéncia, cabendo a Augusto Comte o
primeiro a utilizar o termo sociologia. Posteriormente Durkheim, com seus estudos
dara a sociologia, o status de ciéncia. Diferente de Durkheim e Comte as idéias
de Karl Marx também no século XIX contrastam radicalmente: sua teoria do
conflito, analisa criticamente a sociedade industrial, propondo transformacodes
radicais.

Na Ameérica Latina, a sociologia nasceu sob influencia da sociologia
Francesa e norte Americana, marcada apos 1950/60 pelos estudos sobre
desenvolvimento nacional e modernizagéo social e politico.

No Brasil, somente apés a década de 30, foram fundados centros
universitarios destinados a formar sociologos. Neste centros fizeram seus cursos
Florestam Fernandes, Azis, Simdo, Jaguaribe que foram os primeiros sociélogos
formados no Brasil. na segunda geragédo vieram Fernando Henriqgue Cardoso,
Octévio lanni, Francisco Weffort e outros.

Na Era Vargas, a sociologia praticamente desaparece dos curriculos
escolares. Este fato, ( a obrigatoriedade ou ndo) vai ser uma constate na trajetoria
do ensino da sociologia, tanto como conhecimento como forma de interpretacéo
da realidade.

Nos anos 60, expande — se NOS CUrsos superiores porém é pouco
expressiva nos cursos secundarios, para na década de 70, em funcao da Ditadura
militar, ser excluida das grades dos cursos secundarios. Com 0 processo de
redemocratizacdo da década de 80 iniciam — se movimentos pela incluséo da
sociologia no chamado 2.° Grau, mas ainda ndo como disciplina obrigatoria.

A promulgacgdo da L.D.B. abre novas perspectivas para a inclusdo da
Sociologia nas grades curriculares evidenciando a importancia dessa disciplina
para o exercicio da cidadania.



Especificamente em nosso estado s6 a partir de 2004 uma série de
politicas publicas implementadas pela SEED chamaram a atencdo do
comunidade escolar, a respeito da importancia do conhecimento socioldgico para
o aluno do Ensino Médio.

Assim, pela via do conhecimento sociolégico sistematizado, o
educando podera construir uma postura mais reflexiva e critica diante da
complexidade do mundo moderno. Ao compreender melhor a dinamica da
sociedade em gue vive, podera perceber-se como elemento ativo, dotado de forca
politica e capacidade de transformar e, até mesmo, viabilizar, através do exercicio
pleno de sua cidadania, mudancas estruturais que apontem para um modelo de
sociedade mais justo e solidario.

No presente a sociologia tem um papel histérico que vai muito além da
leitura e de explicacdes tedricas da sociedade. E preciso desconstruir, refletir,
duvidar, para depois construir e agir. Na é tarefa da escola e da sociedade a
formacdo de novos valores e novas praticas sociais que apontem para uma
construcéo de novas relagdes sociais.



OBJETIVOS GERAIS DA DISCIPLINA

* Trabalhar e desenvolver o conhecimento sociolégico, incentivando a
observacdo, a pesquisa, a analise e a reflexdo sobre a sociedade e os
fendmenos sociais, levando-os a praticas sociais diversas;

* Favorecer para que o aluno desenvolva sua autonomia intelectual, de
forma a ser capaz de confrontar diferentes opinides e construir sua propria
visdo de mundo;

» Desenvolver o compromisso com a ampliacdo do exercicio da cidadania,
percebendo-se como um agente social que fatalmente intervém na sua
sociedade transformando-a;

* Possibilitar a compreensdo dos condicionantes econdmicos, sociais,
politicos, culturais da sociedade brasileira e a construcdo de referéncias
para andlise da sociedade contemporanea.

* Oportunizar aos alunos a consciéncia da vinculacdo entre suas vidas
(individual e cotidiana) e o rumo que toma a Histéria mundial,

 Dotar os alunos de instrumentos teoricos que Ihes possibilitem ultrapassar
0 senso comum e entender-se como reflexo e agente de transformacdes
sociais;

*Desenvolver a ‘“imaginacdo sociologica” aprendendo a pensar
sociologicamente, isto é, percebendo fatos que aparentemente individuais,
relacionam-se / originam-se dos contextos sociais em gue nos encontramos.



CONTEUDOS

1° ANO

CONTEUDOS
ESTRUTURANTES

CONTEUDOS BASICOS

CONTEUDOS ESPECIFICOS

* Surgimento da
sociologia e teorias
socioldgicas.

*Formacé&o e consolidacdo da
sociedade capitalista e 0
desenvolvimento social;

* Teorias sociolégicas
classicas: Comte,Durkheim,
Engels, Marx, Weber.

* O desenvolvimento da
Sociologia no Brasil.

* A sociologia em nossea vida;
*Para que estudar Sociologia?

*Historico das Ciéncias Sociais e
da Sociologia.

* Durkhein e os fatos sociasi;

*Weber e o conceito de acéo
social;

Mark e as classes sociais.

* O processo de
socializacéo e as
instituicdes sociais.

*Processo

de Socializacao:

*Instituicbes Sociais,
Familiares, Escolares,
Religiosas;

*Instituicbes de reinsergéo
(prisoes, manicomios

educacionais, asilos,etc.

* A familia como instituicdo social;
* A Escola;
* A Religiao;

* O Estado




2°- ANO

CONTEUDOS
ESTRUTURANTES

CONTEUDOS BASICOS

CONTEUDOS ESPECIFICOS

* Cultura e Industria
Cultural

* Desenvolvimento
antropoldgico do conceito de
cultura e sua contribuicdo na
andlise das diferentes
sociedades;

* Diversidade cultural;
* |dentidade;
* Industria cultural;

* Meios de comunicacgao de
massa,;

* Sociedade de consumo.
* Industria Cultural no Brasil;
* Questdes de género;

* Cultura afro-brasileiras e
africanas;

* Cultura indigena

* O que é cultura?
* Identidade Cultural,
* Cultura popular x erudita;

* O papel dos meios de
comunicacao massa;

* O impacto da TV
* TV e violéncia;
O imperialismo da midia;

Resisténcias e alternativas a
midia global.




3° ANO

CONTEUDOS
ESTRUTURANTES

CONTEUDOS BASICOS

CONTEUDOS ESPECIFICOS

* Trabalho, Producao
e Classes Sociais;

* O conceito de trabalho e o
trabalho nas diferentes
sociedades:;

* Desigualdades sociais:
estamentos, castas, classes
sociais;

* Organizacao do trabalho
nas sociedades capitalistas e
suas contradicdes;

* Globalizacéo e
Neoliberalismo;

*Relagdes de trabalho;

* Trabalho no Brasil;

* O que é trabalho?

* Os diferentes significados do
valor do trabalho na histéria
(antiguidade, feudalismo e
escravismo);

* O trabalho na sociedade
capitalista e as analises
sociologicas de Durkheim e Karl
Marx;

* Mulher e trabalho;

* Desemprego no mundo e no
Brasil;

* Globalizac&o;

* Neoliberalismo e os movimentos
antiglobalizacdo no mundo atual;

* Poder, Politica e
Ideologia.

* Formacéo e
desenvolvimento do Estado
Moderno:;

* Democracia, autoritarismo,
totalitarismo;

* Estado no Brasil;
* Conceitos de poder;
* Conceitos de ideologia;

* Conceitos de dominacéo e
legitimidade;

* Teorias sociologicas que
explicam as relagbes de poder:
Durkheim, Marx, Michells;

* Estado Teocratico / Estado
Absolutista / Estado Aristocratico;

* O Estado do bem estar social;
* Novas atribuicbes do Estado;

* O Estado neoliberal.




* As expressoes de violéncia
nas sociedades
contemporéaneas;

* Direitos, Cidadania
e Movimentos
Sociais.

* Direitos: civis, politicos e
sociais;

* Direitos humanos;
* Conceito de cidadania;
* Movimentos sociais;

* Movimentos sociais no
Brasil;

* A questdo ambiental e os
movimentos ambientalistas;

* A questdo das ONG's.

* Movimentos sociais;
* Movimentos agrarios no Brasil;
* Movimento estudantil;

* Qutros movimentos: gay,
feminista, tradicionalista, jovens,
ecologicos, locais, etc.




CONTEUDOS ESTRUTURANTES

e Cultura e industria cultural

CONTEUDOS BASICOS

* Desenvolvimento antropolégico do conceito de cultura e sua
contribuicdo na analise das diferentes sociedades;

» Diversidade cultural,

* ldentidade;

* Industria Cultural;

* Meios de comunicagao de massa;
* Sociedade de consumo;

* Industria cultural no Brasil;

* Questbes de género;

» Cultura afro brasileiras e africanas;

e Culturas indigenas.

CONTEUDOS ESPECIFICOS
* O que é cultura?;
* Identidade cultural;
* Cultura popular x cultura erudita;
* O papel dos meios de comunicacédo de massa,
* O impacto social da TV,
* TV evioléncia;
e O imperialismo da midia;

* Resisténcias e alternativas a midia global.



3° ANO

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

» Trabalho, Producéo e Classes Sociais;
* Poder, Politica e Ideologia;

* Direitos, Cidadania e Movimentos Sociais;

CONTEUDOS BASICOS
* O conceito de trabalho e o trabalho nas diferentes sociedades;
» Desigualdades sociais: estamentos, castas, classes sociais;

 Organizacdo do trabalho nas sociedades capitalistas e suas
contradicoes;

* Globalizacdo e neoliberalismo;
* Relagbes de trabalho;

* Trabalho no Brasil.

Conteudos para estudo — 2° Ano
Temas / Sub-temas
Para que estudar sociologia?
Sociologia — Historico
O desenvolvimento do pensamento socioldgico
Durkheim, e os fatos sociais;
Weber e a acéo social,
Marx e as classes sociais.

A familia como instituicdo social



Cultura e Industria Cultural
O que é cultura?
Cultura popular / erudita
Cultura de massa
O papel dos MCMassa
O impacto da TV
TV e violéncia
O Imperialismo da midia
Resisténcias e alternativas, a midia global
Trabalho e vida econGmica
O que é trabalho?
Os diferentes significados do valor do trabalho na histéria
O trabalho na sociedade capitalista e as analises de Durkheim e Karl Marx
Mulheres e o trabalho
Trabalho / familia
Desemprego no mundo e no Brasil
Poder
Definicdo de poder
Teorias socioldgicas que explicam as relagbes de poder: Durkheim / Marx
Estado do bem-estar social
As novas atribuicbes do Estado

Os movimentos sociais



METODOLOGIA DA DISCIPLINA

A Sociologia no ensino médio tem como principais metas permitir ao
aluno a compreensao da realidade social como uma totalidade concreta, diversa,
mas nem por isso fragmentada e, por outro lado, oferecer elementos tedricos e
sugestdes que possibilitem levar os alunos a uma reflexdo critica. Para tanto, é
necessario iniciar o uso com uma breve contextualizacdo da construcéo histérica
da sociologia e das teorias sociologicas fundamentais, que devem ser
constantemente retomadas, pois 0 conhecimento sociolégico ndo se resume a
definicbes e classificacdes; € indispensavel explicar e explicar problematicas
sociais concretas, desconstruindo pré-nocoes e pré-conceitos, que quase sempre
dificultam a autonomia intelectual e acdes politicas direcionadas as
transformacdes sociais.

Por isso, a metodologia proposta pela Sociologia parte em principio,
abordar as questdes a partir da realidade do aluno, isto € como o trabalho, o
estado, a cultura, a ideologia e a cidadania manifestam-se no seu cotidiano,
fazendo com que ele construa sua prépria visdo da realidade econdmica, social,
politica e cultural. Dentro deste contexto o debate, a discussdo, a observagao de
fendmenos sociais e politicos através de filmes, jornais, revistas, documentarios e
musicas e, principalmente as praticas sociais por meio de pesquisas de campo,
entrevistas, simulacdes, depoimentos, manifestacdes politicas e trabalhistas,
visitas a intituicdes publicas, ONGs e associa¢cbes podem possibilitar ao aluno a
construcdo de uma visao propria de mundo e da sociedade brasileira contribuindo
para a formacao da cidadania e das praticas sociais.

Em todas as estratégias utilizadas, é fundamental partir da realidade do
aluno e recorrer como método a utlizagdo do didlogo, da interlocucdo entre
professores e alunos para a construcdo da consciéncia critica tendo assim, como
ponto d partida, sua realidade (e sua visdo de mundo) até chegar a construcao de
compreensao critica; ou seja, um processo de ensino-aprendizagem produtivo,
gue liga o trabalho realizado em sala de aula, com a vida, dinamizando o trabalho
escolar.



AVALIACAO

Baseia-se essencialmente, no desenvolvimento do conhecimento,
partindo-se de visdo de mundo do aluno baseada principalmente no senso
comum, para a constru¢cado de uma visdo socioldgica, onde o aluno perceba que
as diversas situacfes do cotidiano, ndo sdo encontradas respostas na natureza
ou na vontade individual, e sim, na sociedade, nos grupos ou acfes sociais que
as condicionam. Assim a avaliacdo em Sociologia esta voltada no pensar e
refletir, elaborada de forma transparente, coletiva com critérios bem definidos. E
necessario valorizar alguns conceitos basicos da ciéncia, articulados com a
préatica social, tais como: capacidade de argumentacdo fundamentada, clareza e
coeréncia na forma de analisar os problemas sociais, capacidade de iniciativa e
autonomia para tomar atitudes diferenciadas, sdo dados informativos ao professor
do alcance da sociologia no cotidiano de seus alunos.

As formas de avaliagdo em sociologia, portanto, acompanham as
préprias praticas de ensino e de aprendizagem da disciplina, seja a reflexao
critica nos debates, seja na participacdo nas pesquisas de campo, seja também
na producédo de textos que articulem teoria e pratica.



BIBLIOGRAFIA

PARANA. Secretaria de Estado da Educacdo. Diretrizes Curriculares para o
Ensino Medio - Sociologia.Versao Preliminar 2006.

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO - PPP



ATIVIDADES PEDAGOGICAS DE COMPLEMENTAGAO CURRICULAR -

Programa Viva Escola

O programa Viva Escola visa a expansado de atividades pedagogicas

realizadas na escola como complementacdo curricular, vinculadas ao Projeto
Politico Pedagdgico, a fim de atender as especificidades da formacao do aluno e
de sua realidade.

As Atividades Pedagodgicas de Complementacdo Curricular tém os

seguintes objetivos:

—Dar condi¢Ges para que os profisionais da educacéo, os educandos da
Rede Publica Estadual e a comunidade escolar, desenvolvam diferentes
atividades pedagogicas no estabelecimento de ensino no qual estdo
vinculados, além do turno escolar;

-Viabilizar o acesso, permanéncia e participacdo dos educandos em
atividades pedagdgicas de seu interesse;

—Possibilitar aos educandos maior integracdo na comunidade escolar ,
fazendo a interacdo com colegas, professores e comunidade;

O Programa compreende quatro nucleos de conheciento:

—Expressivo-Corporal: esportes jogos, brinquedos e brincadeiras, ginastica,
lutas, teatros, dancas, etc;

—Cientifico-Cultural: histéria e memodria, cultura regional, atividades literarias,
artes visuais, musicas, investigacao cientifica, divulgacéo cientifica e midias;

—-Apoio a Aprendizagem: Centro de Linguas Estrangeiras Modernas; Sala de
Apoio a Aprendizagem; Ciclo Bésico de Alfabetizacdo; Sala de Recursos;
Sala de Apoio da Educacao Escolar indigena;

—Integracdo Comunidade e Escola: Forum de estudos e Discussoes;
Preparatério para o Vestibular.

As atividades desenvolvidas no Colégio Prof. Francisco M.L.Camargo



COLEGIO EST.PROF.FRANCISCO M.L.CAMARGO
PLANO DE TRABALHO DOCENTE

Nucleo de Conhecimento: Expressivo-Corporal
Atividade: Teatro

Titulo: Teatro na Escola

Professora: Maribel do Carmo Scroccaro

CONTEUDOS ESTRUTURANTES
a) Elementos formais
b) Composicao

¢) Movimentos e Periodos

CONTEUDOS BASICOS
a) Elementos formais:
- Personagem
- Espago
- Agcao
b) Composicao:
- Géneros: comédia, infanto-juvenil
- Técnicas: jogos teatrais, mimica, improvisacao
- Ensaio
- Representacéo
¢) Movimentos e Periodos:

Histéria do teatro



CONTEUDOS ESPECIFICOS
a) Elementos formais:
- Aplicacao de técnicas para criacao de personagens ficticios.

- Aprimoramento da acdo dramatica através de diferentes jogos teatrais em
espacos tradicionais.

b) Composicao:

- Percepc¢do do movimento corporal através de jogos de integracéo, expressao
corporal, gestural e vocal, improvisa¢do e mimica.

c) Movimentos e Periodos:

— Periodos da historia do teatro, desde a Antiguidade até as mais
modernas formas teatrias.

JUSTIFICATIVA

As possibilidades de aprendizagem oferecidas pelo teatro na
educagédo, destacam-se a: criatividade, socializagdo, memorizagdo, coordenagao.
Com o teatro o educando tem a oportunidade de se colocar no lugar do outro. O
teatro na escola promove o relacionamento do homem com o mundo.

METODOLOGIA

A metodologia deve garantir e ajudar os alunos a desenvolver modos
interessantes, imaginativos e criativos de fazer e pensar teatro, garantindo acesso
as mais variadas formas de linguagem teatral, exercitando seus modos de
expressdo e comunicacdo. Conforme o andamento dos conteldos e
necessidades especificas de cada aluno, a apresentacéo e explicagdo podera ser
de forma oral, escrita, através de dindmicas de grupo e individuais, utilizacdo de
musicas, TV multimidia, textos dramaticos consagrados. Além desses recursos,
levar o aluno a ter contato com outros grupos e apreciacdo de espetaculos



profissionais, no sentido de haver uma real aquisicdo, ampliacdo e troca de
experiéncias.

AVALIACAO

A avaliacdo serd de forma constante, conforme o andamento das
atividades. Sera levado em conta a qualidade dos trabalhos quanto ao conteudo,
a participacdo e interesse dos alunos, observando-se o desenvolvimento do
senso critico e desenvoltura corporal, gestual, vocal e facial, além do
envolvimento e responsabilidade quanto a apresentacdo do trabalho final no
segundo semestre.

Espera-se que o aluno:
« Compreenda os elementos que estruturam e organizam o teatro;

» Aproprie-se da pratica e teoria de técnicas e modos de composicao teatral
presentes no cotidiano;

» Compreenda as diferentes formas de representacdo presentes no
cotidiano, suas origens e praticas contemporaneas;



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:
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Brasileira,1998.

PARANA .Secretaria de Estado da Educacdo do. Diretrizes Curriculares de Arte
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COLEGIO EST.PROF.FRANCISCO M.L. CAMARGO

PLANO DE TRABALHO DOCENTE

Nucleo de Conhecimento: Cientifico Cultural

Atividade: Atividades Literarias

Titulo: Leitura e Producao Literaria: entendendo os classicos

Professora: Elaine Cristiane Procelli

JUSTIFICATIVA

As atividades a serem realizadas com os alunos tém como objetivo
despertar o interesse pela leitura de obras literarias consideradas classicas,
agucando o gosto pela leitura. Essas atividades se diferenciam por trabalhar o
livro na sua integra oportunizando aos alunos um trabalho mais intimo com a obra
literaria. Estar em contato com essas obras classicas traz uma bagagem cultural
gue ajuda a formar leitores mais criticos.

CONTEUDO ESTRUTURANTE

Discurso como pratica social

CONTEUDO BASICO
- Textos argumentativos: "10 motivos para ler os classicos"

- Género textual: obra literaria classica "Alice no pais das maravilhas" de
Lewis Carrol

- Género textual: peca teatral

- Género textual: sinopse de livros classicos



CONTEUDOS ESPECIFICOS
- Finalidade e intencionalidade do texto;
- Elementos linguistico que marcam um texto argumentativo;

- Elementos narrativos da ficgdo de aventura na obra "Alice no pais das
maravilhas";

- Elementos de intertextualidade presentes na obra literéria;
- Contexto historico presente na obra;
- Marcas linguisticas de uma peca teatral sobre a obra;

- Marcas linguisticas do género textual sinopse (composicao do texto,
intencao do texto e estrutura na producéo escrita de uma sinopse de livros
classicos.

METODOLOGIA

- Apresentar o texto " Os 10 motivos de ler livros classicos" e discutir sobre
as razdes do porqué um livro € considerado classico e caracteristicas de
uma obra literaria classica.

- Solicitar pesquisa de alguns autores a partir da lista de obras classicas
universais.

- Sugerir que os alcunos pesquisem alguns titulos de livros classicos
universais.

- Iniciar a leitura da obra "Alice no pais das maravilhas" dividindo capitulos.

- Leitura dos capitulos de forma coletiva nos encontros para oportunizar que
todos tenham contatocom a obra literaria.

- A cada encontro apresentar a leitura dos capitulos de forma coletiva e/ou
individual.

- Apés a leitura completa da obra, sugerir aos alunos a apresentacao da
leitura desse livro se utilizando do género textual: peca de teatro



- Preparacao do texto e adaptacao em forma de peca de teatro voltado para
0 publico infantil.

- Ensaio das falas dos personagens e preparacéo do cenario.

- Levar os alunos participantes da atividade ao cinema para assistir a versao
da desconstrucdo da obra "Alice no pais das maravilhas" de Tim Burton.

- Discutir as semelhancas e diferengas entre a obra literaria e o filme.

- Producéo de um livro ilustrado da obra apresentada para criancas do 1°
ano do EF.

- Apresentar a peca de teatro " Alice no pais das maravilhas" para os alunos
do 1° ano da Escola Municipal Prof® Leovanil Camargo e em seguida realizar
uma oficina sobre o classico através de uma conversa informal sobre a
histéria, utillizando o livro ilustrado como base para reconhecer os
personagens e sequéncia do enredo.

Sinopses de livros:
- Organizar a galeria dos classicos universais;

- Levar os alunos ao laboratério de informatica para pesquisar sinopses de
algumas obras classicas solicitadas pelo professor;

- Explicar as marcas que caracterizam uma sinopse;

- Pesquisa da capa do livro com sua respectiva sinopse sobre os livros
solicitados de maneira individual;

- Realizar a pesquisa de campo sobre quais dos livros pesquisados
encontramos na biblioteca,;

- Organizar a exposi¢ao da Galeria dos Classicos Universais. Colar as
sinopses e organizar um espaco com os livros emprestados da biblioteca.

CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliacdo sera de maneira continua durante todos os encontros,
observando a participacao e o envolvimento dos alunos na realizagao das
atividades propostas.

Espera-se que o aluno:



- Realize as leituras sugeridas pelo professor.
- Compareca aos encontros assiduamente.

- Desenvolva capacidade critica ao emitir opinifes sobre os textos e obras
lidas.



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

PARANA .Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica.SEED,Curitiba:2008
Texto "10 motivos para ler os classicos".

Livro: Alice no pais das maravilhas- Lewis Carrol



COLEGIO EST.PROF.FRANCISCO M.L. CAMARGO-EFM
NUCLEO DE CONHECIMENTO:Cientifico-Cultural
ATIVIDADE: Histdria e Memdria

TITULO: Rememora lll-Nossa Escola tem Histéria

Responsavel: Gisele Lutke Santos Jarek

CONTEUDO ESTRUTURANTE:

Relacdes Culturais

Relacbes de Poder

Conteudos Bésicos:
A experiéncia humana através do tempo

As culturas locais e a cultura comum

Conteudos Especificos:
A Historia em nossa vida
Historiografia

O oficio do Historiador

O Herdi na Historia
Fontes Histdricas
Memoria e Histéria
Memoria e Identidade

A Historia Oral como metodologia- tecnicas e procedimentos.



JUSTIFICATIVA:

Os conteudos elencados acima séo indispensaveis para que o aluno
reflita e amplie os conceitos teéricos sobre memoria, histéria e o papel do
historiador a fim de subsidiar os alunos para a etapa posterior do REMEMORA Il
em que os alunos irdo realizar diversas atividades tendo como foco a historia da

escola e seu cinquentenario ,utilizando metodologias e procedimentos proprios da
ciéncia historica.

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO:

Dinamica de apresentacao:

Preenchimento da ficha: quem sou eu?

Exibicao do filme: Narradores de Javeé - Debate & partir de questdes propostas.
Dindmica da caixinha: isso me lembra...

Apresentacgdo de slides: Histéria e Memoria

Leitura e producédo de textos: um momento especial....

Leitura: Guilherme Augusto Araujo Fernandes

Audicéo de textos do género memorias de autores como Zélia Gatai ,Tatiana
Belinky e Bartolomeu Campos de Queirds

Selec¢éo de possiveis entrevistados
Elaboracéo de roteiro de perguntas.

Colhendo Memédrias: entrevistas com moradores locais sobre seu tempo de
escola

Producéo de texto- coletiva
producao de texto - individual

Atividades no caderno.



CRITERIOS DE AVALIACAO

A avaliagdo serd continua levando em conta a responsabilidade
perante as atividades propostas,a participacdo em todas as atividades da
primeira fase do programa, espera-se que o aluno:

» Compreenda o que € memoria.
* Valorize as experiencias das pessoas mais velhas.

» Perceba como objetos ,imagens e fotografias podem ser documentos
histéricos.

» Compreenda que as memoérias podem ser registradas oralmente e por
escrito.

* Desenvolva atitudes investigativas nas entrevistas e coletas de dados
sobre a histéria da escola,planejando e realizando dentro da
metodologia proposta.

* Produza textos individuais e coletivos.
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PLANO DE TRABALHO DOCENTE

NUCLEO DE CONHECIMENTO: Integracdo Comunidade e Escola
ATIVIDADE: Preparatorio para o vestibular

TiTULO: Curso Preparatério para o vestibular

RESPONSAVEL: Cristiane Alves Machado Valoski

CONTEUDOS ESTRUTURANTES

FILOSOFIA- Mito e Filosofia, Teoria do Conhecimento.

GEOGRAFIA- Dimenséao econbémica do espaco geografico, Dimenséao politica do
espaco geografico, Dimensao cultural e demografico do espaco geografica,
Dimenséao socioambiental do espaco geogréfico.

HISTORIA- Relacdes de Trabalho, Relacdes de Poder, Relagbes Culturais.

BIOLOGIA- Organizagéo dos Seres Vivos, Mecanismos Biologicos,
Biodiversidade, Manipulagédo Genética.

FISICA- Movimento, Termodinamica, Eletromagnetismo.
LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA- Discurso como Pratica Social
LINGUA PORTUGUESA- Discurso como Prética Social

MATEMATICA- Nameros e Algebra, Grandezas e Medidas, Funcdes, Geometrias,
Tratamento da Informacéo.

QUIMICA- Matéria e sua natureza, Biogeoquimica, Quimica Sintética.

CONTEUDOS BASICOS

FILOSOFIA : ( MARCO)



-Saber Mitico
-Saber Filosofico
-Relagao Mito e Filosofia

-Possibilidade do Conhecimento

GEOGRAFIA: ( MARCO-ABRIL)
-A formacéo e transformacédo das paisagens naturais

-A dindmica da natureza e sua alteracédo pelo emprego de tecnologias de
exploracédo e producéo

-A formacéo, localizacéo e exploragao dos recursos naturais.

-A distribuicdo espacial das atividades produtivas e a (re)organizacéo do espacgo
geografico.

-As relacdes entre o0 campo e a cidade na sociedade capitalista.

HISTORIA: ( ABRIL-MAIO)

-O Estado e as relacbes de poder

-Trabalho escravo,servil, assalariado e o trabalho livre
-Urbanizacgéao e industrializagéo

-Os sujeitos, as revoltas e as guerras

- A cutura e a religiosodade

-Movimentos sociais, politicos e culturais e as guerras e revolugdes

BIOLOGIA ( SETEMBRO-OUTUBRO)
-Classificagao dos seres vivos
-Sistemas biolégicos: anatomia, morfologia e fisiologia

-Mecanismos de desenvolvimento embrioldgico



-Mecanismos celulares biofisicos e bioquimicos
-Teorias Evolutivas
-Transmissdo das caracteristicas hereditarias

-Organismos geneticamente modificados

FISICA (MAIO-JUNHO)

-Movimento e inércia

-Energia e o Principio da Conservacao da energia
-Gravitacao

-Termodinamica

-Eletromagnetismo

-A natureza da luz e suas propriedades

LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA- (OUTUBRO)
-Géneros discursivos e seus elementos composicionais
-Leitura

-Escrita

-Oralidade

LINGUA PORTUGUESA — (OUT.-NOV- DEZ)
-Géneros Discursivos

-Leitura

-Escrita

-Oralidade



MATEMATICA: (JUNHO-JULHO)
-Medidas de Area

-Medidas de Volume
-Trigonometria

-Funcéo Polinomial

-Funcédo Exponencial

-Funcéo Logaritmica

-Geometria Analitica
-Matemética Financeira

-Andlise Combinatéria

'QUIMICA: (AGOSTO-SETEMBRO)
-Matéria

-Solucao

-Velocidade das reacbes

-Equilibrio quimico

-Ligacdo Quimica

-Reacdes Quimicas
-Radioatividade

-Gases

-Funcdes Quimicas



JUSTIFICATIVA

O programa visa desenvolver atividades que levem os alunos adquirirem
conhecimentos sobre os contelidos que serdo abordados nos diversos concursos
vestibulares e o Enem de todas as disciplinas do Ensino Médio, proporcionando
aos alunos e egressos as condicfes necessarias para a realizacao destes.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Orientar os alunos com relacdo a escolha de instituicbes de ensino superior
reconhecidas pelo MEC;

-Esclarecer duvidas quanto aos cursos de interesse;

-Orientar os educandos quanto aos processos seletivos que ocorrem em
diferentes universidades, tais como tipo de avaliacédo, datas e locais;

-Orientar os alunos sobre as bolsas de estudos e de financiamentos disponiveis
em cada instituicao;

-Estudar os editais de incrigdo das instituicdes de ensino superiores de interesse
dos educandos;

-Analisar, discutir e resolver diferentes provas do Enem e concursos vestibulares
de instituicGes variadas, preparando o aluno para a resolucdo dos exercicios;

ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

As aulas obedecerdo um cronograma com carga horaria semanal de
forma a contemplar todas as disciplinas. Convidar professores de outras
disciplinas a ministrarem aulas, palestras e esclarecimentos de duvidas na
resolucdo dos exercicios sempre que possivel.Serdo trabalhadas aulas
expositivas, exibicdo de videoaulas do programa Eureka e TV Paulo Freire,
resolucdo das atividades da apostila do Eureka, resolucédo de provas do Enem e
concursos vestibulares de anos anteriores, pesquisas no laboratério de
informética e biblioteca da escola, seminarios, e apresentacdo das atividades
realizadas.



Serés realizado teste vocacional e participacdo em Feiras de Profissdo para
ajudar os alunos na escolha certa dos cursos ofertados nas diversas
universidades.

RECURSOS

- TV mutimidia

- Videoaulas (Eureka/TV Paulo Freire)

- Laboratorio de informatica

- Provas concursos vestibulares e Enem
- Apostilas Eureka

- Material do portal dia-a-dia educacéo

- Leitura de diversos textos produzidos em diversas esferas sociais

AVALIACAO

A avaliacdo sera continua levando-se em consideracéo a participacao
e frequencia nos encontros, o interesse, a responsabilidade perante as atividades
propostas. Serdo utilizados como instrumentos de avaliagdo osa trabalhos em
grupo, producéo escrita, resolucéo das atividades, pesquisas e auto-avaliacéo.
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PROPOSTA PEDAGOGICA CURRICULAR DA EDUCAGCAO DE JOVENS E
ADULTOS:

1.0BJETIVOS DA OFERTA DE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Atender a demanda da educagcdo de jovens e adultos que nao
concluiram o Ensino Fundamental ou Médio no tempo regular de estudos;

Ampliar a oferta de modalidades de ensino no Colégio Estadual
Professor Francisco Manoel de Lima Camargo;

—Contribuir para a formagdo humana dos educandos da EJA, levando em
conta suas especificidades (saberes, cultura);

—Proporcionar um conhecimento critico e reflexivo sobre as diferentes
formas de agir e mudar o mundo em que os educandos estao inseridos.

— Perfil do Educando

Uma das caracteristicas mais marcantes deste Colégio € o atendimento
a alunos de varios niveis sociais e culturais sem nunca priorizar qualquer tipo de
atendimento diferenciado. O Projeto Politico Pedagdgico procura atender a todos
da mesma forma, direcionando para uma visdo critica da vida, permitindo ao
educando um posicionamento como pessoa ativa, no meio social em que vive,
abrindo ainda oportunidades de troca de informacdes e idéias entre professor —
aluno, aluno — aluno, aluno — comunidade, com a intencéo de levar a mudancas
sociais.

A organizacdo do tempo escolar na Educacdo de Jovens e Adultos
compreende trés dimensbes: o tempo fisico, o tempo vivido e o tempo
pedagdgico. O primeiro esta relacionado ao calendéario escolar organizado em
dias letivos, horas/aula, que organizam e controlam o tempo da acdo pedagdgica.
O segundo diz respeito ao tempo vivido pelo professor nas suas experiéncias
pedagdgicas, nos cursos de formacdo, na acdo docente propriamente dita, bem
como o tempo vivido pelos educandos nas experiéncias sociais e escolares. O
ultimo compreende o tempo que a organizacdo escolar destina para a
escolarizagdo e socializacdo do conhecimento. Ainda, ha o tempo que o aluno
dispbe para se dedicar aos afazeres escolares internos e externos exigidos pelo
processo educativo.



A organizacdo dos tempos e dos espagos escolares interfere na
formacao dos educandos, seja para conformar ou para produzir outras praticas de
significacdo. O equilibrio entre o tempo escolar e 0o tempo pedagdgico para um
curriculo integrador e emancipador, é especialmente relevante na EJA.

Uma das razbes pelas quais os educandos da EJA retornam para a
escola € o desejo de elevacdo do nivel de escolaridade para atender as
exigéncias do mundo do trabalho; Isso justifica o fato da necessidade constante
de buscar atender aos interesses de pessoas que ja tém um determinado
conhecimento socialmente construido, com tempos proprios de aprendizagem,
que participam do mundo do trabalho e, por isso, requerem metodologias
especificas para alcangar seus objetivos; para tanto, nas praticas pedagogicas da
EJA devem-se considerar os trés eixos articuladores propostos para as Diretrizes
Curriculares: cultura, trabalho e tempo, 0os quais deverao estar inter-relacionados.

De acordo com Silva (2000a, p. 13), o curriculo, tal como a cultura, é
compreendido como préatica de significacdo e, como tal, vinculado a pratica
produtiva, as relagbes sociais e de poder, enfim, uma prética que produz
identidades sociais; ou seja, a acédo educativa voltada aos educandos.
Historicamente, a cultura curricular tem privilegiado uma forma mecéanica e
instrumental de organizagcdo dos saberes. A ldgica disciplinar que hierarquiza e
fragmenta o conhecimento, limita a possibilidade de uma aprendizagem analitica,
critica e, portanto, significativa. A cultura, entendida como pratica de significacéo,
nao é estatica e ndo se reduz a transmissdo de significados fixos, mas é
producéo, criacéo e trabalho, sob uma perspectiva que favorece a compreenséo
do mundo social, tornando-o inteligivel e dando-lhe um sentido.

O curriculo da EJA deve ter forma de organizacdo abrangente, na qual
0s conteudos culturais relevantes estejam articulados a realidade em que o
educando se encontra, em favor de um processo integrador dos diferentes
saberes, a partir da contribuicdo das diferentes areas do conhecimento. Por isso,
a organizacao dos espacos, dos tempos escolares e da acdo pedagogica devem
ser objeto de reflexdo entre os educadores e educandos para que o curriculo seja
significativo. O curriculo na EJA ndo é neutro; deve ser compreendido em suas
trés dimensdes: curriculo formal ou prescrito, curriculo vivo ou real e curriculo
oculto. O curriculo real ou vivo, é aquele que acontece na sala de aula, produz e
reproduz usos e significados, por vezes, distintos das intenc¢des pré-determinadas
no curriculo formal. O curriculo oculto é inerente a toda e qualquer acgéo
pedagdgica que media a relagdo entre educador e educando no cotidiano escolar,
sem estar, contudo, explicitado no curriculo formal.



Portanto, o que se busca é uma escola em que o aluno tenha liberdade
para agir, refletir, adquirir conhecimento, ampliar seu entendimento do mundo, e
voltar-se para a acdo, acdo essa, que obriga a uma nova reflexdo. Agao —
reflexdo — acao faz parte do principio educacional dessa instituicdo e caracteriza a
escola como um espaco onde é necesséario ter coragem de ousar e dar
continuidade responsavel a este empreendimento.

A educacdo é vista como um componente vivo que implica na
transformacéo e se propde desvendar suas préprias contradicbes sociais, um
espaco onde se propicia uma tomada de consciéncia do coletivo e onde as
pessoas atuam de forma consciente na construcédo das relagdes sociais em que
séo levadas a viver.

1.2 CARACTERIZACAO DO CURSO

Este estabelecimento de ensino tem como uma das suas finalidades, a
oferta de escolarizagéo de jovens, adultos e idosos que buscam dar continuidade
a seus estudos no Ensino Fundamental ou Meédio, assegurando-lhes
oportunidades apropriadas, consideradas suas caracteristicas, interesses,
condicOes de vida e de trabalho, mediante acdes didatico- pedagogicas coletivas
e/ou individuais.

Portanto, este Estabelecimento Escolar oferta Educacdo de Jovens e
Adultos — Presencial, que contempla o total de carga horaria estabelecida na
legislagéo vigente nos niveis do Ensino Fundamental e Médio, com avaliagdo no
processo.

Os cursos séo caracterizados por estudos presenciais desenvolvidos
de modo a viabilizar processos pedagdgicos, tais como:

— pesquisa e problematizagdo na producdo do conhecimento;

- desenvolvimento da capacidade de ouvir, refletir e argumentar;

—registros, utilizando recursos variados (esquemas, anotacoes,
fotografias ilustracdes, textos individuais e coletivos), permitindo a
sistematizacao e socializacdo do conhecimento;

—vivéncias culturais diversificadas que expressem a cultura dos
educandos, bem como a reflexdo sobre outras formas de expressao
cultural.

Para que o processo seja executado a contento, serdo estabelecidos
plano de estudos atividades. O Estabelecimento de Ensino devera disponibilizar o



Guia de Estudos aos educandos, a fim de que este tenha acesso a todas as
informagdes sobre a organiza¢cado da modalidade.

ORGANIZACAO COLETIVA

Sera programada pela escola e oferecida aos educandos por meio de
um cronograma que estipula o periodo, dias e horario das aulas, com previsédo de
inicio e término de cada disciplina, oportunizando ao educando a integralizacdo
do curriculo. A mediacdo pedagdgica ocorrerd priorizando o encaminhamento dos
conteudos de forma coletiva, na relacdo professor-educandos e considerando 0s
saberes adquiridos na historia de vida de cada educando.

A organizacdo coletiva destina-se, preferencialmente, aqueles que tém
possibilidade de frequentar com regularidade as aulas, a partir de um cronograma
pré- estabelecido.

ORGANIZACAO INDIVIDUAL

A organizacgéo individual destina-se aqueles educandos trabalhadores
qgue ndo tém possibilidade de frequientar com regularidade as aulas, devido as
condi¢cdes de horarios alternados de trabalho e para os que foram matriculados
mediante classificagdo, aproveitamento de estudos ou que foram reclassificados
ou desistentes quando ndo ha, no momento em que sua matricula € reativada,
turma organizada coletivamente para a sua insercdo. Sera programada pela
escola e oferecida aos educandos por meio de um cronograma que estipula os
dias e horarios das aulas, contemplando o ritmo proprio do educando, nas suas
condicdes de vinculagdo a escolarizacao e nos saberes ja apropriado.

1.3 NIiVEIS DE ENSINO
1.3.1 - ENSINO FUNDAMENTAL - FASE II

Ao se ofertar estudos referentes ao Ensino Fundamental — Fase I, este
estabelecimento escolar terd como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais



e Estaduais, que consideram os conteldos ora como meios, ora como fim do
processo de formacdo humana dos educandos, para que 0S mesmos possam
produzir e ressignificar bens culturais, sociais, econdmicos e deles usufruirem.

Visa, ainda, o encaminhamento para a conclusdo do Ensino
Fundamental e possibilita a continuidade dos estudos para o Ensino Médio.

1.3.2 - ENSINO MEDIO

O Ensino Médio no Estabelecimento Escolar tera como referéncia em
sua oferta, os principios, fundamentos e procedimentos propostos nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — Parecer 15/98 e Resolu¢cédo n.o 02
de 07 de abril de 1998/CNE, nas Diretrizes Curriculares Estaduais da Educacéo
de Jovens e Adultos e nas Diretrizes Curriculares Estaduais da Educacao Basica.

1.4 - EDUCACAO ESPECIAL

A EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) contempla, também, o
atendimento a educandos com necessidades educacionais especiais, inserindo
estes no conjunto de educandos da organizagao coletiva ou individual, priorizando
acOes que oportunizem 0 acesso, a permanéncia e o éxito dos mesmos no
espaco escolar, considerando a situagdo em que se encontram individualmente
estes educandos.

Uma vez que esta terminologia pode ser atribuida a diferentes grupos
de educandos, desde aqueles que apresentam deficiéncias permanentes até
aqueles que, por razdes diversas, fracassam em seu processo de aprendizagem
escolar, a legislacdo assegura a oferta de atendimento educacional especializado
aos educandos que apresentam necessidades educativas especiais decorrentes
de:

—deficiéncias mental, fisica/neuromotora, visual e auditiva;

—condutas tipicas de sindromes e quadros psicolégicos, neuroldgicos ou
psiquiatricos;

—superdotacao/altas habilidades.



E importante destacar que “especiais” devem ser consideradas as
alternativas e as estratégias que a pratica pedagdgica deve assumir para remover
barreiras para a aprendizagem e participagéo de todos os alunos.

Desse modo, desloca-se o enfoque do especial ligado ao educando
para o enfoque do especial atribuido a educacdo. Mesmo que os educandos
apresentem caracteristicas diferenciadas decorrentes ndo apenas de deficiéncias
mas, também, de condi¢cBes socio-culturais diversas e econbmicas desfavoraveis,
eles terdo direito a receber apoios diferenciados daqueles normalmente
oferecidos pela educacao escolar.

Garante-se, dessa forma, que a inclusdo educacional realize-se,
assegurando o direito a igualdade com eqlidade de oportunidades. Isso nao
significa o0 modo igual de educar a todos, mas uma forma de garantir os apoios e
servicos especializados para que cada um aprenda, resguardando-se suas

singularidades.

1.5 - ACOES PEDAGOGICAS DESCENTRALIZADAS

Este Estabelecimento Escolar desenvolver4d acbes pedagodgicas
descentralizadas, efetivadas em situagOes de evidente necessidade, dirigidas a
grupos sociais com perfis e necessidades proprias e onde nao haja oferta de
escolarizagdo para jovens, adultos e idosos, respeitada a proposta pedagodgica e
0 regimento escolar, desde que autorizado pela SEED/PR, segundo critérios
estabelecidos pela mesma Secretaria em instrucao propria.

1.6 - FREQUENCIA

A carga horaria prevista para as organizacdes individual e coletiva é de
100% (cem por cento) presencial no Ensino Fundamental — Fase Il e no Ensino
Médio, sendo que a frequiéncia minima na organizacao coletiva é de 75% (setenta
e cinco por cento) e na organizacdo individual € de 100% (cem por cento), em
sala de aula.



1.7 - EXAMES SUPLETIVOS

Este Estabelecimento Escolar ofertara Exames Supletivos, atendendo
ao disposto na Lei n° 9394/96, desde que autorizado e credenciado pela
Secretaria de Estado da Educacdo, por meio de Edital proprio emitido pelo
Departamento de Educacao e Trabalho, através da Coordenacéo da Educacéo de
Jovens e Adultos.

1.8 - CONSELHO ESCOLAR

O Colégio Professor Francisco Manoel de Lima Camargo busca
realizar um trabalho coletivo que envolva os pais, alunos, funcionarios e
comunidade em geral a participarem tanto na elaboracdo do projeto politico
pedagdgico, como também de seu acompanhamento ,execuc¢do e avaliacdo, que
resulta numa acao de gestdo democrética e participativa.

Esta visdo coletiva se inicia a partir do planejamento e aplicacdo dos
recursos financeiros pela APMF e Conselho Escolar, que direcionam
prioritariamente a capacitacdo de professores, 0s eventos sociais, as atividades
pedagodgicas e de integracdo de pais, alunos, professores e comunidade, a
conservacao e melhoria da escola e a transformacéo e qualificacdo do processo
de ensino — aprendizagem.

A comunidade escolar desempenha suas atribuicbes promovendo e
organizando acgdes conjuntas que motivam os alunos, professores, pais,
funcionarios e a comunidade a participarem de forma solidaria e cooperativa,
atuando em campanhas educativas, preventivas, que tratam conservacao do
patrimdnio escolar, como também estimulam os alunos a demonstrarem seus
talentos na parte cultural e esportiva, participando de eventos realizados na
propria escola e na comunidade.

“O Processo participativo” prevé a descentralizacdo do poder nas
tomadas de decisfes da escola. Uma forma para isso, € através do envolvimento
de voluntérios no trabalho da escola, da realizacdo de palestras com liderancas
sobre temas atuais, da valorizacdo dos principios cristdos e do bom convivio
familiar , do desenvolvimento da auto-estima, da realizacdo de atividades



recreativas e pedagogicas, dos passeios, bingos, festas juninas, datas
comemorativas, dia do estudante e dia do professor. Além das programacdes
mensais, esses momentos sao de proximidade com a comunidade e também de
divulgacéo dos trabalhos realizados na escola.

1.9 - MATERIAIS DE APOIO DIDATICO

Serdo adotados os materiais indicados pelo Departamento de
Educacdo e Trabalho/Coordenacdo de Educacdo de Jovens e Adultos, da
Secretaria de Estado da Educacao do Parana, como material de apoio.

Além desse material, os docentes, na sua pratica pedagdgica, deverao
utilizar outros recursos didaticos.

1.10 - BIBLIOTECA ESCOLAR

A Biblioteca Monteiro Lobato, situada na Rua Miguel Maoski 250
(dentro do espaco fisico do Colégio) , esta diretamente subordinada a Direcao do
Colégio Estadual Professor Francisco Manoel de Lima Camargo, Ensino
Fundamental e Médio e Educacdo de Jovens e Adultos. Sdo objetivos da
Biblioteca Escolar:

—Oferecer informacdes e atividades que atendam as necessidades e aos
interesses da comunidade escolar e outros;

-Despertar em seus usuarios, principalmente nos alunos, o prazer de ler.

-Manter espago adequado para leituras e pesquisas necessarias ao
aprendizado escolar.

—Proporcionar um ambiente agradavel aos seus usuarios, com siléncio e
organizacao durante sua utilizacao.

Quanto a utilizacéo da biblioteca :



—A Biblioteca Monteiro Lobato funciona regularmente de segunda a sexta-
feira nos horarios de manha: 8:00 as 12h; tarde: 13 as 17h e noite: 19 as
22h.

—A consulta é livre a qualquer pessoa,

—-0Os membros da comunidade poderéo retirar livros por empréstimo desde
gue se inscrevam como leitores;

-N&o podem ser retiradas da Biblioteca obras de referéncia como
enciclopédia, dicionarios e altas;

-Os leitores deverdo se inscrever apresentando um documento que
comprove sua identidade e no caso de menores deverdao ser acompanhados
por um responsavel;

-0 prazo maximo de empréstimo é de 15 dias;
—Os usuarios poderao retirar no maximo 2 obras;

—-Em caso de dano ou extravio de publicacdo, o usuério fica responséavel
pela recolocacao da obra na biblioteca.

1.11 - LABORATORIO

O desenvolvimento de aulas praticas de laboratério leva os alunos a
praticar uma educacdo construtivista, pois o aluno realizando experimentos
praticos estd manipulando conteddos tedricos, reforcando o0s seus
conhecimentos, tendo mais uma oportunidade de aproximar-se do conhecimento
elaborado , portanto, a pratica se faz no sentido do aprender fazendo. A
observacédo da turma, contribuira para que o professor atribua sentido e valor nas
mais variadas situacdes e permitindo uma postura pedagdgica e epistemoldgica
para o uso de atividades experimentais em suas aulas.

O conhecimento para ser apreendido torna-se mais palpavel e I6gico
conforme sao produzidas as oportunidades para que os alunos possam absorvé-
los, néo ficando na mesmice do conhecimento simplesmente transferido do papel
de livros textos mas para um procedimento onde os alunos convergem seus
conhecimentos tedricos manipulando-os para um alinhamento correto distante da
retérica de que a educacdo é insipiente e sem motivacao.



Os processos intelectuais (cognitivos) devem ser complementados
através do desenvolvimento de aulas praticas no laboratério de biologia, fisica e
quimica, pois, os alunos quando tem acesso, condi¢cbes instrumentais e
professores habilitados para encaminha-los em seu processo educacional, a
aprendizagem se concretizard& com maior facilidade, pois havera uma
aproximacao entre a teoria e a prética.

1.12 - RECURSOS TECNOLOGICOS

No momento em que se verifica uma revolucdo na vida e no trabalho,
através do processo de automacdo, a escola precisa mudar, ndo sO em
contetdos, mas aceitando novos elementos que possibilitem a integracdo do
estudante ao mundo que o circunda.

A informética encontra-se presente na vida cotidiana e inclui-la como
componente curricular significa preparar os estudantes para o mundo tecnolégico
e cientifico, aproximando a escola do mundo real e contextualizado, pois o
computador ajuda no processo de conceituacdo e desenvolvimento de
habilidades importantes para a sobrevivéncia na sociedade do conhecimento.

Assim sendo, esta habilitacdo educacional utilizard& o computador,
ferramenta esta que através do professor, possibilitard ao educando processar
informacgdes, transformado-as em conhecimento, pois a experiéncia de nossas
vidas tem mostrado que se mantivermos um ambiente rico, desafiador e
estimulador, qualquer individuo sera capaz de aprender sobre praticamente
gualquer coisa.

Um outro recurso tecnolégico a ser utilizado € a TV Pen Drive,
existente na maioria das salas de aula, um meio pratico e diferenciado para
trabalhar e muito atrativo aos alunos.

Dentre os principais objetivos do trabalho com a tecnologia, destacam-
se:

* Entender os impactos das tecnologias da comunicagdo na sua vida, nos
processos de producgao, no desenvolvimento do conhecimento e na vida
social.

» Desenvolver a capacidade de comunicacao;



» Ler e interpretar textos de interesse cientifico e tecnoldgico;

» Interpretar e utilizar diferentes formas de representacao (tabelas, graficos,
expressoes, icones, etc.);

e Formular questbes a partir de situacdes reais e compreender aquelas ja
enunciadas;

» Entender os principios das tecnologias associadas ao conhecimento do
individuo, da sociedade e da cultura, entre as quais as de planejamento,
organizacgéo, gestao, trabalho de equipe, e associa-las aos problemas que
propdem resolver;

 Entender o impacto das tecnologias associadas as Ciéncias Humanas
sobre sua vida pessoal, os processo de producédo, o desenvolvimento do
conhecimento e a vida social;

* Aplicar as tecnologias das Ciéncias Humanas e Sociais na escola, no
trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida.

2 - FILOSOFIA E PRINCIPIOS DIDATICO-PEDAGOGICOS

..."A educacé@o de adultos exige uma inclusdo que tome por base
0 reconhecimento do jovem adulto como sujeito. Coloca-se o desafio de pautar o
processo educativo pela compreensdo e pelo respeito do diferente e da
diversidade: ter o direito a ser igual quando a diferenca nos inferioriza de ser
diferente quando a igualdade nos descaracteriza. Ao pensar no desafio de
construirmos principios que regem a educacdo de adultos, ha de buscar-se uma
educacdo qualitativamente diferente, que tem como perspectiva uma sociedade
tolerante e igualitaria, que a reconhece ao longo da vida como direito inalienavel de
todos”. (SANTOS, 2004).

A Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, enquanto modalidade
educacional que atende a educandos-trabalhadores, tem como finalidade e
objetivos o compromisso com a formacédo humana e com o acesso a cultura geral,
de modo a que os educandos venham a patrticipar politica e produtivamente das
relacbes sociais, com comportamento ético e compromisso politico, através do
desenvolvimento da autonomia intelectual e moral.



Tendo em vista este papel, a educagcdo deve voltar-se para uma
formacdo na qual os educandos-trabalhadores possam: aprender
permanentemente, refletir criticamente; agir com responsabilidade individual e
coletiva; participar do trabalho e da vida coletiva; comportar-se de forma solidaria;
acompanhar a dinamicidade das mudancas sociais; enfrentar problemas novos
construindo solugdes originais com agilidade e rapidez, a partir da utilizacdo
metodologicamente adequada de conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e sécio-
histéricos.

Sendo assim, para a concretizacdo de uma pratica administrativa e
pedagdgica verdadeiramente voltada a formacdo humana, € necessario que o
processo ensino- aprendizagem, na Educacéo de Jovens e Adultos seja coerente
com :

a) 0 seu papel na socializagdo dos sujeitos, agregando elementos e valores
gue os levem a emancipacao e a afirmacao de sua identidade cultural;

b) o exercicio de uma cidadania democratica, reflexo de um processo
cognitivo, critico e emancipatério, com base em valores como respeito
mutuo, solidariedade, justica;

c) os trés eixos articuladores do trabalho pedagdgico com jovens, adultos e
idosos, cultura, trabalho e tempo;

Segundo as Diretrizes Curriculares Estaduais de EJA, as relacdes
entre cultura, conhecimento e curriculo, oportunizam uma proposta pedagdgica
pensada e estabelecida a partir de reflexdes sobre a diversidade cultural,
tornando-a mais proxima da realidade e garantindo sua funcédo socializadora —
promotora do acesso ao conhecimento capaz de ampliar o universo cultural do
educando - e, sua fungdo antropoldgica - que considera e valoriza a producéo
humana ao longo da historia.

A compreensao de que o educando da EJA relaciona-se com o mundo
do trabalho e que através deste busca melhorar a sua qualidade de vida e ter
acesso aos bens produzidos pelo homem, significa contemplar, na organizacéo
curricular, as reflexdes sobre a fungao do trabalho na vida humana.

E inerente a organizacdo pedagogico-curricular da EJA, a valorizacdo
dos diferentes tempos necessarios a aprendizagem dos educandos de EJA,
considerando os saberes adquiridos na informalidade das suas vivéncias e do
mundo do trabalho, face a diversidade de suas caracteristicas.



E ainda, conforme as Diretrizes Curriculares Estaduais de Educagéao
de Jovens e Adultos no Estado do Parané:

l. A EJA deve constituir-se de uma estrutura flexivel, pois ha um tempo
diferenciado de aprendizagem e ndo um tempo Unico para todos os
educandos, bem como os mesmos possuem diferentes possibilidades e
condicBes de reinsercao nos processos educativos formais;

Il. O tempo que o educando jovem, adulto e idoso permanecera no
processo educativo tem valor préprio e significativo, assim sendo a escola
cabe superar um ensino de carater enciclopédico, centrado mais na
guantidade de informagbes do que na relacdo qualitativa com o
conhecimento;

[ll.  Os conteudos especificos de cada disciplina, deverdo estar articulados
a realidade, considerando sua dimenséo socio-histérica, vinculada ao mundo
do trabalho, a ciéncia, as novas tecnologias, dentre outros;

V. A escola € um dos espacos em gue os educandos desenvolvem a
capacidade de pensar, ler, interpretar e reinventar o seu mundo, por meio da
atividade reflexiva. A acéo da escola serd de mediacédo entre o educando e
0s saberes, de forma a que o mesmo assimile estes conhecimentos como
instrumentos de transformacao de sua realidade social;

V. O curriculo na EJA ndo deve ser entendido, como na pedagogia
tradicional, que fragmenta o processo de conhecimento e o hierarquiza nas
matérias escolares, mas sim, como uma forma de organizacao abrangente,
na qual os conteddos culturais relevantes, estéo articulados a realidade na
qual o educando se encontra, viabilizando um processo integrador dos
diferentes saberes, a partir da contribuicdo das diferentes areas/disciplinas
do conhecimento.

Por isso, a presente proposta e o curriculo dela constante incluirdo o
desenvolvimento de conteudos e formas de tratamento metodolégico que
busquem chegar as finalidades da educacéo de jovens e adultos, a saber:

- Traduzir a compreensdo de que jovens e adultos ndo sdo atrasados em
seu processo de formacdo, mas sdo sujeitos socio-histérico-culturais, com
conhecimentos e experiéncias acumuladas, com tempo préprio de formacéo
e aprendizagem;



- Contribuir para a ressignificagdo da concepc¢do de mundo e dos proprios
educandos;

- O processo educativo deve trabalhar no sentido de ser sintese entre a
objetividade das relacbes sociais e a subjetividade, de modo que as
diferentes linguagens desenvolvam o raciocinio légico e a capacidade de
utilizar conhecimentos cientificos, tecnologicos e socio-histéricos;

- Possibilitar trajetérias de aprendizado individuais com base na referéncia,
nos interesses do educando e nos conteldos necessarios ao exercicio da
cidadania e do trabalho;

- Fornecer subsidios para que os educandos tornem-se ativos, criativos,
criticos e democraticos.

Em sintese, o atendimento a escolarizacéo de jovens, adultos e idosos,
nao se refere exclusivamente a uma caracteristica etaria, mas a articulacéo desta
modalidade com a diversidade socio-cultural de seu publico, composta, dentre
outros, por populacdes do campo, em privacdo de liberdade, com necessidades
educativas especiais, indigenas, que demandam uma proposta pedagogica-
curricular que considere o tempo/espaco e a cultura desses grupos.

3 - INDICAGAO DA AREA OU FASE DE ESTUDOS

Propbe-se a oferta do curso de Educacédo de Jovens e Adultos no nivel
do Ensino Fundamental — Fase Il e do Ensino Médio a jovens, adultos e idosos
gue néo tiveram 0 acesso ou continuidade em seus estudos.



4 - MATRIZ CURRICULAR

4.1 - MATRIZ CURRICULAR ENSINO FUNDAMENTAL - FASE I

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO
PARA

EDUCAGCAO DE JOVENS E
ADULTOS

ENSINO FUNDAMENTAL - FASE
N

ESTABELECIMENTO: COLEGIO
ESTADUAL PROFESSOR
FRANCISCO MANOEL DE LIMA
CAMARGO

ENTIDADE MANTENEDORA: Governo
do Estado do Parana

MUNICIPIO: Tijucas do Sul
NRE: Area Metropolitana Sul

ANO DE IMPLANTAQAO: 1o Sem/2010
FORMA: Simultanea

CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO:
1440/1452 H/A ou 1200/1210 HORAS

Total Total de
de horas/aula

AREAS DO

Horas
CONHECIMENTO
LINGUA 226 272
PORTUGUESA
ARTE 54 64

LEM - INGLES 160 192




EDUCACAO 54 64
FISICA

MATEMATICA 226 272
CIENCIAS 160 192
NATURAIS

HISTORIA 160 192
GEOGRAFIA 160 192
ENSINO 10 12
RELIGIOSO*

Total da Carga 1200/1210 ou
Horaria do Curso |1440/1452 h/a

* Disciplina de oferta obrigatoria pelo
Estabelecimento de Ensino e de
matricula facultativa para o educando.




4.2 - MATRIZ CURRICULAR ENSINO MEDIO - EJA

MATRIZ CURRICULAR DO
CURSO PARA

EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

ENSINO MEDIO

ESTABELECIMENTO: COLEGIO
ESTADUAL PROFESSOR
FRANCISCO MANOEL DE LIMA
CAMARGO

ENTIDADE MANTENEDORA: Governo
do Estado do Parana

MUNICIPIO: Tijucas do Sul
NRE: Area Metropolitana Sul

ANO DE IMPLANTACAO: 10 Sem/2010
FORMA: Simultanea

CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO:
1440 H/A ou 1200 HORAS

Total Total de
. de horas/aula
AREAS DO

Horas
CONHECIMENTO
LINGUA 174 208
PORTUGUESA E
LITERATURA
LEM - INGLES 106 128
ARTE 54 64
FILOSOFIA 54 64




SOCIOLOGIA 54 64
EDUCACAO 54 64
FISICA

MATEMATICA 174 208
QUIMICA 106 128
FISICA 106 128
BIOLOGIA 106 128
HISTORIA 106 128
GEOGRAFIA 106 128
TOTAL 1200 1440

Total de Carga Horaria do Curso :
1200 horas ou 1440 h/a




5 — CONCEPCAO DE CONTEUDOS E ENCAMINHAMENTOS
METODOLOGICOS

A Educacdo de Jovens e Adultos do Estado do Parana € uma
modalidade de ensino da Educacdo Béasica cuja concepcdo de curriculo
compreende a escola como espaco socio-cultural que propicia a valorizacdo dos
diversos grupos que a compdem, ou seja, considera os educandos como sujeitos
de conhecimento e aprendizagem.

Esse curriculo entendido, ainda, como um processo de construcao
coletiva do conhecimento escolar articulado a cultura, em seu sentido
antropoldégico, constitui-se no elemento principal de mediacéo entre educadores e
educandos e deve ser organizado de tal forma que possibilite aos educandos
transitarem pela estrutura curricular e, de forma dial6égica entre educando e
educador tornar os conhecimentos significativos as suas praticas diarias. Nesta
Otica o conhecimento se constitui em nucleo estruturador do contetdo do ensino.

Nesse enfoque, a organizacdo do trabalho pedagdgico na Educacao de
Jovens e Adultos, prevendo a inclusdo de diferentes sujeitos, necessita ser
pensada em raz&o dos critérios de uma selecdo de contetdos que Ihes assegure
0 acesso aos conhecimentos historicamente construidos e o respeito as suas
especificidades.

Apoés a definicdo das Diretrizes Curriculares Estaduais da Educacéo
Basica, a Educacao de Jovens e Adultos do Estado do Parand como modalidade
da Educacao Bésica, passa a adotar os mesmos conteudos curriculares previstos
por essas diretrizes.

No entanto, cabe ressaltar que a organizacdo metodolégica das
praticas pedagodgicas, dessa modalidade deve considerar os trés eixos
articuladores propostos nas Diretrizes da Educagédo de Jovens e Adultos:
Trabalho, Cultura e Tempo, os quais devem se articular tendo em vista a
apropriacdo do conhecimento que ndo deve se restringir a
transmissao/assimilacao de fatos, conceitos, idéias, principios, informacdes etc.,
mas sim compreender a aquisicdo cognoscitiva e estar intrinsecamente ligados a
abordagem dos conteudos curriculares propostos para a Educacao Basica.

6 - PROCESSOS DE AVALIAGAO, CLASSIFICACAO E PROMOGAO

6.1 - CONCEPCAO DE AVALIACAO



A avaliacdo é compreendida como uma préatica que alimenta e orienta a
intervencdo pedagogica. E um dos principais componentes do ensino, pelo qual
se estuda e interpreta os dados da aprendizagem. Tem a finalidade de
acompanhar e aperfeicoar o processo de aprendizagem dos educandos,
diagnosticar os resultados atribuindo-lhes valor. A avaliacdo sera realizada em
funcdo dos contelidos expressos na proposta pedagogica.

Na avaliacdo da aprendizagem é fundamental a analise da capacidade
de reflexdo dos educandos frente as suas proprias experiéncias. E, portanto, deve
ser entendida como processo continuo, descritivo, compreensivo que oportuniza
uma atitude critico-reflexiva frente a realidade concreta.

A avaliagdo educacional, nesse Estabelecimento Escolar, seguira
orientagcbes contidas no artigo 24, da LDBEN 9394/96, e compreende o0s
seguintes principios:

* investigativa ou diagndéstica: possibilita ao professor obter informacgdes
necessarias para propor atividades e gerar novos conhecimentos;

e continua: permite a observacdo permanente do processo ensino-
aprendizagem e possibilita ao educador repensar sua pratica pedagogica;

¢ sistematica: acompanha o processo de aprendizagem do educando,
utilizando instrumentos diversos para o registro do processo;

» abrangente: contempla a amplitude das a¢Bes pedagodgicas no tempo-
escola do educando;

* permanente: permite um avaliar constante na aquisicao dos conteudos pelo
educando no decorrer do seu tempo-escola, bem como do trabalho
pedagogico da escola.

Os conhecimentos basicos definidos nesta proposta serdo
desenvolvidos ao longo da carga horaria total estabelecida para cada disciplina,
conforme a matriz curricular, com oferta diaria de 04 (quatro) horas-aula por turno,
com avaliagcéo presencial ao longo do processo ensino-aprendizagem.

Considerando que os saberes e a cultura do educando devem ser
respeitados como ponto de partida real do processo pedagdgico, a avaliacdo
contemplara, necessariamente, as experiéncias acumuladas e as transformacdes
gue marcaram 0O seu trajeto educativo, tanto anterior ao reingresso na educagéao
formal, como durante o atual processo de escolarizacao.



A avaliacé@o processual utilizara técnicas e instrumentos diversificados,
tais como: provas escritas, trabalhos praticos, debates, seminarios, experiéncias e
pesquisas, participacdo em trabalhos coletivos e/ou individuais, atividades
complementares propostas pelo professor, que possam elevar o grau de
aprendizado dos educandos e avaliar os contetdos desenvolvidos.

E vedada a avaliacdo em que os educandos sejam submetidos a uma
Unica oportunidade de afericdo. O resultado das atividades avaliativas sera
analisado pelo educando e pelo professor, em conjunto, observando quais sdo os
seus avancos e necessidades, e as consequientes demandas para aperfeicoar a
pratica pedagogica.

- 0 educando devera atingir, pelo menos a nota 6,0 (seis virgula zero) em
cada registro da avaliacdo processual. Caso contrario, terda direito a
recuperacado de estudos. Para os demais, a recuperacao sera ofertada como
acréscimo ao processo de apropriacdo dos conhecimentos;

- para os educandos que cursarem 100% da carga horaria da disciplina, a
média final correspondera a média aritmética das avaliacbes processuais,
devendo os mesmos atingir pelo menos a nota 6,0 (seis virgula zero);

- 0s resultados das avaliacdes dos educandos deverdo ser registrados em
documentos préprios, a fim de que sejam asseguradas a regularidade e
autenticidade da vida escolar do educando;

- 0 educando portador de necessidades educativas especiais, sera avaliado
nao por seus limites, mas pelos conteddos que sera capaz de desenvolver.

6.2 - PROCEDIMENTOS E CRITERIOS PARA ATRIBUICAO DE NOTAS

a) as avaliacdes utilizarao técnicas e instrumentos diversificados, sempre
com finalidade educativa,

b) para fins de promocao ou certificacdo, seréo registradas 02 (duas) a 06
(seis) notas por disciplina, que corresponderao as provas individuais escritas
e também a outros instrumentos avaliativos adotados, durante o processo de
ensino, a que, obrigatoriamente, o educando se submeterd na presenca do
professor, conforme descrito no Regimento Escolar. Na disciplina de Ensino
Religioso, as avaliacOes realizadas no decorrer do processo ensino-
aprendizagem ndao tera registro de nota para fins de promocéao e certificacao.



c) a avaliacdo sera realizada no processo de ensino e aprendizagem, sendo
0s resultados expressos em uma escala de 0 (zero) a 10,0 (dez virgula zero);
para fins de promocdo ou certificacdo, a nota minima exigida é 6,0 (seis
virgula zero), em cada disciplina, de acordo com a Resolu¢cdo n°3794/04 —
SEED e freqiéncia minima de 75% (setenta e cinco por cento) do total da
carga horaria de cada disciplina na organizacéo coletiva e 100% (cem por
cento) na organizacgao individual;

d) o educando devera atingir, pelo menos a nota 6,0 (seis virgula zero) em
cada registro da avaliacdo processual. Caso contrario, ter4 direito a
recuperacédo de estudos. Para os demais, a recuperacédo sera ofertada como
acréscimo ao processo de apropriacdo dos conhecimentos;

e) para os educandos que cursarem 100% da carga horéaria da disciplina, a
média final correspondera a média aritmética das avaliacdes processuais,
devendo os mesmos atingir pelo menos a nota 6,0 (seis virgula zero);

f) os resultados das avaliagdes dos educandos deverdo ser registrados em
documentos proprios, a fim de que sejam asseguradas a regularidade e
autenticidade da vida escolar do educando;

g) o educando portador de necessidades educativas especiais, sera avaliado
nao por seus limites, mas pelos contetdos que sera capaz de desenvolver.

6.3 - RECUPERAGAO DE ESTUDOS

A oferta da recuperacdo de estudos significa encarar o erro como
hipétese de construcdo do conhecimento, de aceita-lo como parte integrante da
aprendizagem, possibilitando a reorientacdo dos estudos. Ela se dara
concomitantemente ao processo ensino-aprendizagem, considerando a
apropriacdo dos conhecimentos basicos, sendo direito de todos os educandos,
independentemente do nivel de apropriacdo dos mesmos.

A recuperacdo serd também individualizada, organizada com
atividades significativas, com indicacdo de roteiro de estudos, entrevista para
melhor diagnosticar o nivel de aprendizagem de cada educando.

Assim, principalmente para os educandos que nao se apropriarem dos
conteldos bésicos, sera oportunizada a recuperacdo de estudos por meio de



exposicdo dialogada dos conteudos, de novas atividades significativas e de novos
instrumentos de avaliagéo, conforme o descrito no Regimento Escolar.

6.4 - APROVEITAMENTO DE ESTUDOS

O aluno podera requerer aproveitamento de estudos realizados com
éxito, amparado pela legislagao vigente, conforme regulamentado no Regimento
Escolar, por meio de cursos ou de exames supletivos, nos casos de matricula
inicial, transferéncia e prosseguimento de estudos.

6.5 - CLASSIFICACAO E RECLASSIFICACAO

Para a classificacdo e reclassificacdo este estabelecimento de ensino
utilizard o previsto na legislacdo vigente, conforme regulamentado no Regimento
Escolar.



REGIME ESCOLAR EJA
7 - REGIME ESCOLAR
7.1 PREAMBULO:

O Colégio Estadual Professor Francisco Manoel de Lima Camargo,
Ensino Fundamental e Médio e Educacdo de Jovens e Adultos, comecou a
funcionar em 29 de marco de 1962, pelo Decreto n° 7.457, com o nome de Grupo
Escolar de Tijucas do Sul.

Em reunido pedagdgica de professores, de todo o Municipio, presidida
pela Inspetora Auxiliar de Ensino, Sr? llza de Souza Santos, ficou decidido que
este Estabelecimento passaria a se chamar Grupo Escolar Lourenco Filho (Lei n°®
15.818/02-07-69).

Em outra reunido posterior resolveu-se que a Escola deveria chamar-
se Grupo Escolar Professor Francisco Manoel de Lima Camargo (Lei n°® 5.991/02-
09-69), por se tratar de uma pessoa que desempenhou relevantes servicos em
favor da educacao na comunidade.

Em 26 de fevereiro de 1970, pela portaria n° 1.370/70, foi criada uma
extensdo do Ginasio Estadual Costa Viana de Sao Jose dos Pinhais — Parand,
gue passou a funcionar no prédio do Grupo Escolar.

Em 1971, foi extinta a extensdo do Ginasio Estadual Costa Viana de
S&o Jose dos Pinhais — Parana, passando a mesma Portaria n°® 1.520/71, a
pertencer para o Ginasio Estadual Professor Murilo Braga, de Agudos do Sul —
Parana.

Em 1981, ficou extinta a extensdo do Ginasio Estadual Professor
Murilo Braga.

Através da Resolucdo n° 3.188/81, esta Escola ficou reconhecida com
a denominacdo de Escola Estadual Professor Francisco Manoel de Lima
Camargo - Ensino de 1° grau, e reconhecido também o curso de 1° grau regular.

Em 1987, foi implantado o 2° grau — Propedéutico, passando o mesmo
a denominar-se Colégio Estadual Professor Francisco Manoel de Lima Camargo —
Ensino de 1° e 2° graus, através da Resolucdo 1.405/91 e, Autorizacdo de
Funcionamento pelo Decreto 475/87.



Em 1991, com a Municipalizacdo do Ensino de 1° a 4° series, as
mesmas foram desmembradas do atual Colégio para a Escola Municipal
Professora Leovanil Camargo, através da Resolu¢do n® 1.033/91.

O Colégio Estadual Professor Francisco Manoel de Lima Camargo —
Ensino Fundamental e Médio, esta localizado na Rua Miguel Maoski, n °© 250, na
cidade de Tijucas do Sul — PR, centro. E propriedade do Governo do Estado do
Parana. Atualmente, conta com 20 turmas, sendo 11 do Ensino Fundamental e 09
do Ensino Médio.

Abrange uma clientela diversificada, pois ha familias fixas da
comunidade e outras cujos pais sdo vindouros, contribuindo em grande parte para
as transferéncias recebidas.

As profissdes desempenhadas pelos pais dessas criangas, em geral,
sao lavradores, carpinteiros, comerciantes, motoristas, diaristas e autbnomos.

A Associacdo de Pais e Mestres e o Conselho Escolar participam
ativamente das decisbes que lhes compete, contribuindo para o melhor
funcionamento do Estabelecimento.

Também atende, em sua maioria, alunos residentes nas diversas
localidades do Municipio, sendo transportados por énibus escolar de propriedade
da Prefeitura Municipal, ate o Colégio, perfazendo um total aproximado de 845
alunos.

E escolaridade dos pais néo ultrapassa em sua maioria, a 4 ° serie do
Ensino Fundamental, ficando a sistematizacdo dos conteudos, quase que
exclusivamente delegada a Escola.

7.2 ORGANIZACAO ESCOLAR

7.2.1 DA ORGANIZAGCAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

Art. 1° - O trabalho pedagdgico compreende todas as atividades tedrico-
praticas desenvolvidas pelos profissionais do estabelecimento de ensino
para a realizacéo do processo educativo escolar.



Art. 2° - A organizacdo democratica no dmbito escolar fundamenta-se no
processo de participacdo e co-responsabilidade da comunidade escolar na
tomada de decisbes coletivas, para a elaboragdo, implementacdo e
acompanhamento do Projeto Politico-Pedagogico.

Art. 3° - A organizacédo do trabalho pedagdgico é constituida pelo Conselho
Escolar, equipe de direcdo, 6rgdos colegiados de representacdo da
comunidade escolar, Conselho de Classe, equipe pedagdgica, equipe
docente, equipe técnico-administrativa, assistente de execucdo e equipe
auxiliar operacional.

Art. 4° - Sdo elementos da gestdo democratica a escolha do(a) diretor(a)
pela comunidade escolar, na conformidade da lei, e a constituicdo de um
orgado maximo de gestao colegiada, denominado de Conselho Escolar.

7.2.1.1 Do Conselho Escolar

Art. 5° - O Conselho Escolar é um 6rgéo colegiado de natureza deliberativa,
consultiva, avaliativa e fiscalizadora sobre a organizacdo e a realizacdo do
trabalho pedagogico e administrativo do estabelecimento de ensino, em
conformidade com a legislagcdo educacional vigente e orientacbes da
Secretaria de Estado da Educacéo.

Art. 6° - O Conselho Escolar € composto por representantes da comunidade
escolar e representantes de movimentos sociais organizados e
comprometidos com a educacao publica, presentes na comunidade, sendo
presidido por seu membro nato, o(a) diretor(a) escolar.
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§ 1° - A comunidade escolar € compreendida como o conjunto dos
profissionais da educacdo atuantes no estabelecimento de ensino, alunos
devidamente matriculados e freqientando regularmente, pais e/ou
responsaveis pelos alunos.



§ 2° - A participagdo dos representantes dos movimentos sociais
organizados, presentes na comunidade, ndo ultrapassara um quinto (1/5) do
colegiado.

Art. 7° - O Conselho Escolar podera eleger seu vice-presidente dentre os
membros que o compdem, maiores de 18 (dezoito) anos.

Art. 8° - O Conselho Escolar tem, como principal atribuicdo, aprovar e
acompanhar a efetivacdo do Projeto Politico-Pedagdgico do estabelecimento
de ensino.

Art. 9° - Os representantes do Conselho Escolar sdo escolhidos entre seus
pares, mediante processo eletivo, de cada segmento escolar, garantindo-se
a representatividade dos niveis e modalidades de ensino.

Paragrafo Unico — As elei¢cBes dos membros do Conselho Escolar, titulares e
suplentes, realizar-se-80 em reunido de cada segmento convocada para este
fim, para um mandato de 2 (dois) anos, admitindo-se uma Unica reeleicdo
consecutiva.

Art. 10 - O Conselho Escolar, de acordo com o principio da
representatividade e da proporcionalidade, é constituido pelos seguintes
conselheiros:

l. diretor (a);

Il. representante da equipe pedagogica;

lll. representante da equipe docente (professores);
IV. representante da equipe técnico-administrativa;
V. representante da equipe auxiliar operacional;
VI. representante dos discentes (alunos);

VII. representante dos pais ou responsaveis pelo aluno;



VIII. representante do Grémio Estudantil;

IX. representante dos movimentos sociais organizados da comunidade
(Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios, Associacdo de Moradores,
Igrejas, Unidades de Saude etc.).

Art. 11 - O Conselho Escolar é regido por Estatuto proprio, aprovado por 2/3
(dois tercos) de seus integrantes.

7.2.1.2 Da Equipe de Direcao

Art. 12 - A direcdo escolar é composta pelo diretor(a) e diretor(a) auxiliar,
escolhidos democraticamente entre o0s componentes da comunidade escolar,
conforme legislacdo em vigor.

Art.13 - A funcao de diretor(a), como responséavel pela efetivagdo da gestédo
democratica, € a de assegurar o alcance dos objetivos educacionais
definidos no Projeto Politico-Pedagdgico do estabelecimento de ensino.

Art. 14 - Compete ao diretor(a):
l. cumprir e fazer cumprir a legislacao em vigor;

Il. responsabilizar-se pelo patriménio publico escolar recebido no ato da
posse;

[ll. coordenar a elaboracdo e acompanhar a implementacdo do Projeto
Politico-Pedagdgico da escola, construido coletivamente e aprovado pelo
Conselho Escolar;

IV. coordenar e incentivar a qualificacdo permanente dos profissionais da
educacao;

V. implementar a proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino, em
observancia as Diretrizes Curriculares Nacionais e Estaduais;



VI. coordenar a elaboracdo do Plano de Acéo do estabelecimento de ensino
e submeté-lo a aprovacao do Conselho Escolar;

VII. convocar e presidir as reunides do Conselho Escolar, dando
encaminhamento as decisfes tomadas coletivamente;

VIII. elaborar os planos de aplicacdo financeira sob sua responsabilidade,
consultando a comunidade escolar e colocando-os em edital publico;

IX. prestar contas dos recursos recebidos, submetendo-os a aprovagédo do
Conselho Escolar e fixando-os em edital publico;

X. coordenar a construcdo coletiva do Regimento Escolar, em consonancia
com a legislacdo em vigor, submetendo-o a apreciacdo do Conselho Escolar
e, apds, encaminha-lo ao Nucleo Regional de Educacdo para a devida
aprovacao;

Xl. garantir o fluxo de informagbes no estabelecimento de ensino e deste
com os 6rgaos da administracdo estadual;

XIl. encaminhar aos érgdos competentes as propostas de modificacbes no
ambiente escolar, quando necessarias, aprovadas pelo Conselho Escolar;

XIlI. deferir os requerimentos de matricula;

XIV. elaborar, juntamente com a equipe pedagdgica, o calendario escolar, de
acordo com as orientacdes da Secretaria de Estado da Educacao, submeté-
lo & apreciacdo do Conselho Escolar e encaminha-lo ao Nucleo Regional de
Educacao para homologacéo;

XV. acompanhar, juntamente com a equipe pedagdgica, o trabalho docente e
o cumprimento das reposi¢Ges de dias letivos, carga horéaria e de conteudo
aos discentes;

XVI. assegurar o cumprimento dos dias letivos, horas-aula e horas-atividade
estabelecidos;

XVII. promover grupos de trabalho e estudos ou comissdes encarregadas de
estudar e propor alternativas para atender aos problemas de natureza
pedagdgico-administrativa no ambito escolar;

XVIII. propor & Secretaria de Estado da Educagdo, via Nucleo Regional de
Educacédo, ap6s aprovacdo do Conselho Escolar, alteracdes na oferta de
ensino e abertura ou fechamento de cursos;



XIX. participar e analisar da elaboragcdo dos Regulamentos Internos e
encaminha-los ao Conselho Escolar para aprovacao;

XX. supervisionar a cantina comercial e o preparo da merenda escolar,
guanto ao cumprimento das normas estabelecidas na legislacdo vigente
relativamente a exigéncias sanitarias e padrdes de qualidade nutricional,

XXI. presidir o Conselho de Classe, dando encaminhamento as decisdes
tomadas coletivamente;

XXII. definir horario e escalas de trabalho da equipe técnico-administrativa e
equipe auxiliar operacional,

XXIII. articular processos de integracdo da escola com a comunidade;

XXIV. solicitar ao Nucleo Regional de Educacgéo suprimento e cancelamento
de demanda de funcionérios e professores do estabelecimento, observando
as instrucdes emanadas da Secretaria de Estado da Educacéo;

XXV. participar, com a equipe pedagogica, da analise e definicdo de projetos
a serem inseridos no Projeto Politico-Pedagodgico do estabelecimento de
ensino, juntamente com a comunidade escolar;

XXVI. cooperar com o cumprimento das orientacdes técnicas de vigilancia
sanitaria e epidemiologica,;

XXVII. viabilizar salas adequadas quando da oferta do ensino extracurricular
plurilingliistico da Lingua Estrangeira Moderna, pelo Centro de Linguas
Estrangeiras Modernas — CELEM,;

XXVIII. disponibilizar espaco fisico adequado quando da oferta de Servicos e
Apoios Pedagogicos Especializados, nas diferentes areas da Educacédo
Especial;

XXIX. assegurar a realizacdo do processo de avaliacdo institucional do
estabelecimento de ensino;

XXX. zelar pelo sigilo de informacfes pessoais de alunos, professores,
funcionarios e familias;

XXXI. manter e promover relacionamento cooperativo de trabalho com seus
colegas, com alunos, pais e com os demais segmentos da comunidade
escolar;



XXXII. assegurar o cumprimento dos programas mantidos e implantados
pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo/MEC — FNDE;

XXXIII. cumprir e fazer cumprir o disposto no Regimento Escolar.

Art.15 - Compete ao(a) diretor(a) auxiliar assessorar o(a) diretor(a) em todas
as suas atribuicdes e substitui-lo(a) na sua falta ou por algum impedimento.

7.2.1.3 Dos Orgaos Colegiados de Representacdo da Comunidade Escolar

Art. 16 - Os segmentos sociais organizados e reconhecidos como Org&os
Colegiados de representacdo da comunidade escolar estdo legalmente
instituidos por Estatutos e Regulamentos préprios.

Art. 17 - A Associacao de Pais, Mestres e Funcionarios — APMF ou similar,
pessoa juridica de direito privado, € um 6rgao de representacdo dos Pais,
Mestres e Funcionarios do estabelecimento de ensino, sem carater politico
partidario, religioso, racial e nem fins lucrativos, ndo sendo remunerados 0s
seus dirigentes e conselheiros, sendo constituida por prazo indeterminado.
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Paragrafo Unico — A APMF ¢ regida por Estatuto proprio, aprovado e
homologado em Assembléia Geral, convocada especificamente para este
fim.

Art. 18 - O Grémio Estudantil é o 6rgdo maximo de representacdo dos
estudantes do estabelecimento de ensino, com o objetivo de defender os
interesses individuais e coletivos dos alunos, incentivando a cultura literaria,
artistica e desportiva de seus membros.

s

Paragrafo Unico — O Grémio Estudantil é regido por Estatuto proprio,
aprovado e homologado em Assembléia Geral, convocada especificamente
para este fim.



7.2.1.4 Do Conselho de Classe

Art. 19 - O Conselho de Classe é 6rgédo colegiado de natureza consultiva e
deliberativa em assuntos didatico-pedagdgicos, fundamentado no Projeto
Politico-Pedagdgico da escola e no Regimento Escolar, com a
responsabilidade de analisar as a¢des educacionais, indicando alternativas
gue busquem garantir a efetivacdo do processo ensino e aprendizagem.

Art. 20 - A finalidade da reunido do Conselho de Classe, apds analisar as
informacdes e dados apresentados, € a de intervir em tempo habil no
processo ensino e aprendizagem, oportunizando ao aluno formas
diferenciadas de apropriar-se dos contetdos curriculares estabelecidos.

Paragrafo Unico — E da responsabilidade da equipe pedagdgica organizar as
informacdes e dados coletados a serem analisados no Conselho de Classe.

Art. 21 - Ao Conselho de Classe cabe verificar se os objetivos, conteudos,
procedimentos metodoldgicos, avaliativos e relacbes estabelecidas na acéo
pedagdgico-educativa, estdo sendo cumpridos de maneira coerente com o
Projeto Politico-Pedagogico do estabelecimento de ensino.

Art. 22 - O Conselho de Classe constitui-se em um espaco de reflexdo
pedagdgica, onde todos os sujeitos do processo educativo, de forma
coletiva, discutem alternativas e propdem acdes educativas eficazes que
possam vir a sanar necessidades/dificuldades apontadas no processo ensino
e aprendizagem.

Art. 23 - O Conselho de Classe é constituido pelo(a) diretor(a) e/ou diretor(a)
auxiliar, pela equipe pedagogica, por todos os docentes e o0s alunos
representantes que atuam numa mesma turma e/ou série, por meio de:



I. Pré-Conselho de Classe com toda a turma em sala de aula, sob a
coordenacao do professor representante de turma e/ou pelo(s) pedagogo(s);

Il. Conselho de Classe Integrado, com a participacdo da equipe de direcao,
da equipe pedagdgica, da equipe docente, da representacao facultativa de
alunos e pais de alunos por turma e/ou série.

Art. 24 - A convocacdo, pela direcdo, das reunibes ordinarias ou
extraordinarias do Conselho de Classe, deve ser divulgada em edital, com
antecedéncia de 48 (quarenta e oito) horas.

Art. 25 - O Conselho de Classe reunir-se-4 ordinariamente em datas
previstas em calendéario escolar e,extraordinariamente, sempre que se fizer
necessario.

Art. 26 - As reunides do Conselho de Classe serédo lavradas em Livro Ata,
pelo(a) secretario(a) da escola,como forma de registro das decisdes
tomadas.

Art. 27 - S&o0 atribuigbes do Conselho de Classe:

I. analisar as informacBes sobre o0s conteddos curriculares,
encaminhamentos metodologicos e praticas avaliativas que se referem ao
processo ensino e aprendizagem;

Il. propor procedimentos e formas diferenciadas de ensino e de estudos para
a melhoria do processo ensino e aprendizagem;

lll. estabelecer mecanismos de recuperagdo de estudos, concomitantes ao
processo de aprendizagem,que atendam as reais necessidades dos alunos,
em consonancia com a Proposta Pedagdgica Curricular da escola;

IV. acompanhar o processo de avaliacdo de cada turma, devendo debater e
analisar os dados qualitativos e quantitativos do processo ensino e
aprendizagem;



V. atuar com co-responsabilidade na decisdo sobre a possibilidade de
avanco do aluno para sérieletapa subsequente ou retencdo, apds a
apuracdo dos resultados finais, levando-se em consideracdo o
desenvolvimento integral do aluno;

Vl.analisar pedidos de revisdo de resultados finais recebidos pela secretaria
do estabelecimento, no prazo de até 72 (setenta e duas) horas Uteis apds
sua divulgacédo em edital.

7.2.1.5 Do Conselho de Avaliacdo da Educacao de Jovens e Adultos

Art. 28 - O Conselho de Avaliacdo € um 0rgdo colegiado de natureza
consultiva em assuntos didatico-pedagdgicos, com atuacao dirigida a cada
educando do estabelecimento de ensino, tendo por objetivo avaliar o
processo de ensino e de aprendizagem.

Art. 29 - O Conselho de Avaliacdo tem por finalidade analisar os dados
resultantes do processo de ensino e de aprendizagem, constantes nesta
proposta, propondo o aperfeicoamento do mesmo, de tal forma que vise
assegurar a apropriacao dos contetidos estabelecidos.

Art. 30 - O Conselho de Avaliacdo dos alunos sera constituido por todos os
professores que ministram aulas nas disciplinas constantes na matriz
curricular, por educandos (pelo menos dois de cada nivel de ensino), pela
equipe de professores pedagogos.

Art. 31 - O Conselho de Avaliacdo reunir-se-a sempre que um fato o exigir, e
devera ser secretariado por um conselheiro designado, sendo lavrada ata,
em livro proprio, para registro, divulgacdo ou comunicagao aos interessados.



Paragrafo Unico - A convocagdo para as reunibes sera feita com
antecedéncia de 48 (quarenta e oito) horas, sendo obrigatério o
comparecimento de todos os membros convocados.

Art. 32 - Compete ao Conselho de Avaliagao:

I. emitir parecer sobre assuntos referentes ao aproveitamento pedagogico
dos educandos, respondendo a consultas feitas pelo diretor, pela equipe
pedagdgica ou pelo educando interessado;

II. analisar as informacfes apresentadas pelos diversos professores sobre
cada educando, quanto as atitudes e dominio dos conteudos, que afetem o
rendimento escolar na(s) disciplina(s) em curso;

[ll. analisar o desempenho dos educandos e dos professores, face aos
contetidos e aos encaminhamentos metodoldgicos;

IV. propor medidas para melhoria do aproveitamento, integracdo e
relacionamento dos educandos e professores;

V. estabelecer projetos viaveis de recuperacdo dos educandos, em
consonancia com a proposta curricular;

VI. opinar sobre os procedimentos a serem utilizados nas diversas areas do
conhecimento.

7.2.1.6 Da Equipe Pedagdgica

Art. 33 — A equipe pedagdgica € responsavel pela coordenacao, implantacéo
e implementacgdo, no estabelecimento de ensino, das Diretrizes Curriculares
definidas no Projeto Politico-Pedagégico e no Regimento Escolar, em
consonancia com a politica educacional e orientacbes emanadas da
Secretaria de Estado da Educacéo.

Art. 34 - A equipe pedagdgica é composta por professores graduados em
Pedagogia.



Art. 35 - Compete a equipe pedagogica:

|. coordenar a elaboracédo coletiva e acompanhar a efetivacdo do Projeto
Politico-Pedagdgico e do Plano de Acdo do estabelecimento de ensino;

Il. orientar a comunidade escolar na construcdo de um processo pedagodgico,
em uma perspectiva democratica;

lll. participar e intervir, junto a direcdo, na organizacdo do trabalho
pedagdgico escolar, no sentido de realizar a funcéo social e a especificidade
da educacéo escolar;

IV. coordenar a construcao coletiva e a efetivacdo da Proposta Pedagdgica
Curricular do estabelecimento de ensino, a partir das politicas educacionais
da Secretaria de Estado da Educacdo e das Diretrizes Curriculares
Nacionais e Estaduais;

V. orientar o processo de elaboracao dos Planos de Trabalho Docente junto
ao coletivo de professores do estabelecimento de ensino;

VI. promover e coordenar reunides pedagogicas e grupos de estudo para
reflexdo e aprofundamento de temas relativos ao trabalho pedagogico
visando a elaboracdo de propostas de intervencdo para a qualidade de
ensino para todos;

VII. participar da elaboracdo de projetos de formac&do continuada dos
profissionais do estabelecimento de ensino, que tenham como finalidade a
realizacdo e o aprimoramento do trabalho pedagdégico escolar;

VIII. organizar, junto a dire¢do da escola, a realizacdo dos Pré-Conselhos e
dos Conselhos de Classe, de forma a garantir um processo coletivo de
reflexdo-acdo sobre o trabalho pedagdgico desenvolvido no estabelecimento
de ensino;

IX. coordenar a elaboracdo e acompanhar a efetivacdo de propostas de
intervencao decorrentes das decisdes do Conselho de Classe;

X. subsidiar o aprimoramento teorico-metodolégico do coletivo de
professores do estabelecimento de ensino, promovendo estudos
sistematicos, trocas de experiéncia, debates e oficinas pedagdgicas;



XI. organizar a hora-atividade dos professores do estabelecimento de ensino,
de maneira a garantir que esse espago-tempo seja de efetivo trabalho
pedagdgico;

XIl. proceder a andlise dos dados do aproveitamento escolar de forma a
desencadear um processo de reflexdo sobre esses dados, junto a
comunidade escolar, com vistas a promover a aprendizagem de todos os
alunos;

XIll. coordenar o processo coletivo de elaboracdo e aprimoramento do
Regimento Escolar, garantindo a participacdo democratica de toda a
comunidade escolar;

XIV. participar do Conselho Escolar, quando representante do seu segmento,
subsidiando tedrica e metodologicamente as discussoes e reflexdes acerca
da organizacéo e efetivacdo do trabalho pedagdgico escolar;

XV. orientar e acompanhar a distribuicdo, conservacéao e utilizacdo dos livros
e demais materiais pedagogicos, no estabelecimento de ensino, fornecidos
pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo/MEC — FNDE;

XVI. coordenar a elaboracdo de critérios para aquisicdo, empréstimo e
selecao de materiais, equipamentos e/ou livros de uso didatico-pedagdgico,
a partir do Projeto Politico-Pedagdégico do estabelecimento de ensino;

XVII. participar da organizacdo pedagdgica da biblioteca do estabelecimento
de ensino, assim como do processo de aquisicdo de livros, revistas,
fomentando acdes e projetos de incentivo a leitura;

XVIIl. acompanhar as atividades desenvolvidas nos Laboratorios de
Quimica, Fisica e Biologia e de Informatica;

XIX. propiciar o desenvolvimento da representatividade dos alunos e de sua
participacdo nos diversos momentos e Orgdos Colegiados da escola;

XX. coordenar o processo democréatico de representacdo docente de cada
turma;

XXI. colaborar com a direcédo na distribuicdo das aulas, conforme orientacao
da Secretaria de Estado da Educacéo;



XXII. coordenar, junto a direcdo, o processo de distribuicdo de aulas e
disciplinas, a partir de critérios legais, didatico-pedagdgicos e do Projeto
Politico-Pedagdgico do estabelecimento de ensino;

XXIIl. acompanhar os estagiarios das instituicbes de ensino quanto as
atividades a serem desenvolvidas no estabelecimento de ensino;

XXIV. avaliar as instalacfes da parte concedente do estagio ndo obrigatério
e sua adequacéo a formacdao cultural e profissional do aluno;

XXV. exigir do aluno a apresentagdo periodica, em prazo nao superior a 6
(seis) meses, de relatorio das atividades;

XXVI. zelar pelo cumprimento do termo de compromisso, reorientando o
estagiario para outro local em caso de descumprimento de suas normas;

XXVII. elaborar normas complementares e instrumentos de avaliacdo dos
estagios de seus educandos;

XXVIIl. comunicar a parte concedente do estagio, no inicio do periodo letivo,
as datas de realizacao de avaliacdes escolares;

XXIX. acompanhar o desenvolvimento do Programa Nacional de Valorizac&o
dos Trabalhadores em Educacdo — Profuncionario, tanto na organizacdo do
curso, quanto no acompanhamento da Pratica Profissional Supervisionada
dos funcionarios cursistas da escola e/ou de outras unidades escolares;

XXX. promover a construcdo de estratégias pedagoégicas de superacdo de
todas as formas de discriminagéo, preconceito e exclusdo social,

XXXI. coordenar a analise de projetos a serem inseridos no Projeto Politico-
Pedagdgico do estabelecimento de ensino;

XXXII. acompanhar o processo de avaliacdo institucional do estabelecimento
de ensino;

XXXIII. participar na elaboracdo do Regulamento de uso dos espacos
pedagdgicos;

XXXIV. orientar, coordenar e acompanhar a efetivacdo de procedimentos
didatico-pedagdgicos referentes a avaliagdo processual e aos processos de
classificagdo, reclassificagdo, aproveitamento de estudos, adaptacdo e
progresséo parcial, conforme legislacdo em vigor;



XXXV. organizar e acompanhar, juntamente com a dire¢éo, as reposi¢coes de
dias letivos, horas e conteudos aos discentes;

XXXVI. orientar, acompanhar e visar periodicamente os Livros Registro de
Classe e a Ficha Individual de Controle de Nota e Frequéncia, sendo esta
especifica para Educacéo de Jovens e Adultos;

XXXVII. organizar registros de acompanhamento da vida escolar do aluno;

XXXVIII. organizar registros para o acompanhamento da pratica pedagogica
dos profissionais do estabelecimento de ensino;

XXXIX. solicitar autorizacdo dos pais ou responsaveis para realizacdo da
Avaliacdo Educacional do Contexto Escolar, a fim de identificar possiveis
necessidades educacionais especiais;

XL. coordenar e acompanhar o processo de Avaliacdo Educacional no
Contexto Escolar, para os alunos com dificuldades acentuadas de
aprendizagem, visando encaminhamento aos Servicos € apoios
especializados da Educacao Especial, se necessario;

XLI. acompanhar os aspectos de sociabilizagdo e aprendizagem dos alunos,
realizando contato com a familia com o intuito de promover a¢des para o seu
desenvolvimento integral;

XLII. acompanhar a frequéncia escolar dos alunos, contatando as familias e
encaminhando-os aos 6rgdos competentes, quando necessario;

XLIIl. acionar servigos de protecdo a crianca e ao adolescente, sempre que
houver necessidade de encaminhamentos;

XLIV.orientar e acompanhar o desenvolvimento escolar dos alunos com
necessidades educativas especiais, nos aspectos pedagogicos, adaptacdes
fisicas e curriculares e no processo de inclusao na escola;

XLV. manter contato com os professores dos servicos e apoios
especializados de alunos com necessidades educacionais especiais, para
intercambio de informacdes e trocas de experiéncias, visando a articulacao
do trabalho pedagogico entre Educacao Especial e ensino regular;

XLVI. assessorar os professores do Centro de Linguas Estrangeiras
Modernas e acompanhar as turmas, quando o estabelecimento de ensino



ofertar o ensino extracurricular plurilingliistico de Lingua Estrangeira
Moderna,

XLVII. orientar e acompanhar a elaboracdo dos guias de estudos dos alunos
para cada disciplina, na modalidade Educacao de Jovens e Adultos;

XLVIIIl. coordenar e acompanhar acdes descentralizadas e Exames
Supletivos, na modalidade Educagdo de Jovens e Adultos (quando no
estabelecimento de ensino nao houver coordenacédo especifica dessa acao,
com a devida autorizacao),

XLIX. assegurar a realizagdo do processo de avaliagao institucional do
estabelecimento de ensino;

L. manter e promover relacionamento cooperativo de trabalho com colegas,
alunos, pais e demais segmentos da comunidade escolar;

LI. zelar pelo sigilo de informacbes pessoais de alunos, professores,
funcionérios e familias;

Lll.elaborar seu Plano de Acéo;

LII. cumprir e fazer cumprir o disposto no Regimento Escolar.

Art. 36 - Na Educacao de Jovens e Adultos, as coordenagdes autorizadas
pela Secretaria de Estado da Educacéo que atendem as especificidades séo
compostas por:

I. Coordenacéo Geral de Acbes Pedagdgicas Descentralizadas — APEDSs;

Il. Coordenacado Itinerante de Ac¢des Pedagdgicas Descentralizadas —
APEDs;

Ill. Coordenagé&o dos Exames Supletivos.

Art. 37 - Cabe a Coordenacéao Geral:

|. receber e organizar as solicitacbes de Acdes Pedagogicas
Descentralizadas (APEDSs);

Il. organizar os processos dessas acdes para analise pelo respectivo Nucleo
Regional de Educacéao;



lll. elaborar os cronogramas de funcionamento de cada turma de Acdes
Pedagdgicas Descentralizadas — APEDSs;

IV. digitar os processos no sistema e encaminhar para justificativa da direcéo
do estabelecimento;

V. acompanhar o funcionamento de todas as turmas de Acbes Pedagdgicas
Descentralizadas — APEDSs, vinculadas ao estabelecimento;

VI. acompanhar a matricula dos alunos e a insercdo dessas matriculas no
sistema;

VII. organizar a documentacéo dos alunos para a matricula;
VIII. organizar as listas de freqiéncia e de notas dos alunos;

IX. enviar material de apoio didatico para as turmas de Ac¢des Pedagogicas
Descentralizadas — APEDs;

X. responder ao Nucleo Regional de Educacédo sobre o funcionamento das
turmas de Acbes Pedagdgicas Descentralizadas — APEDSs;

Xl. organizar o rodizio dos professores nas disciplinas ofertadas, garantindo
0 atendimento aos alunos de todas as turmas, por profissionais habilitados;

XIl. orientar e acompanhar o cumprimento das atividades a serem realizadas
durante as horas-atividade dos professores;

XIlIl. realizar reunibes periddicas de estudo que promovam a troca de
experiéncias e a avaliacdo do processo ensino e aprendizagem,;

XIV. elaborar materiais de divulgacdo e chamamento de matriculas em
comunidades que necessitam de escolarizacao;

XV. acompanhar a acao dos Coordenadores ltinerantes;
XVI. conhecer e fazer cumprir a legislacéo vigente;

XVII. prestar a direcéo, a equipe pedagdgica do estabelecimento e ao Nucleo
Regional de Educacéo, quando solicitado, quaisquer esclarecimentos sobre
a realizacdo da escolarizacdo pelas Acdes Pedagogicas Descentralizadas —
APEDSs, sob sua coordenacao;

XVIII. realizar a avaliacdo institucional conforme orientacido da Secretaria de
Estado da Educacao;



XIX. zelar pelo sigilo de informagdes pessoais de alunos, professores,
funcionérios e familias;

XX. manter e promover relacionamento cooperativo de trabalho com colegas,
alunos, pais e demais segmentos da comunidade escolar;

XXI. cumprir e fazer cumprir o disposto no Regimento Escolar.

Art. 38 - Cabe a Coordenacdo de Exames Supletivos:
|. tomar conhecimento do edital de Exames;

Il. fazer as inscricbes dos candidatos, conforme datas determinadas no
edital,

lll. verificar o nimero minimo de candidatos inscritos para que os Exames
possam ser realizados;

IV. digitar, no sistema, a inscrigdo dos candidatos;

V. conferir a inser¢ao das inscrigdes dos candidatos no sistema por meio da
emisséo de Relatorio de Inscritos;

VI. solicitar credenciamento de outros espacos escolares, quando
necessario, para realizacado dos Exames;

VII. solicitar a Secretaria de Estado da Educacao, via Nucleo Regional de
Educacdo, as provas em Braille e as ampliadas das etapas a serem
realizadas, quando for o caso;

VIII. solicitar a Secretaria de Estado da Educacao, via Nucleo Regional de
Educacao, autorizacdo para a realizacao de quaisquer bancas especiais;

IX. comunicar ao Nucleo Regional de Educacédo todos os procedimentos
tomados para realizacdo dos Exames;

X. receber os materiais dos Exames Supletivos nos Nucleo Regional de
Educacao;

XI. capacitar a(s) equipe(s) de trabalho do estabelecimento para a realizacdo
dos Exames Supletivos, quanto ao cumprimento dos procedimentos, em
especial, da organizagéo e do preenchimento dos cartées-resposta;



XIl. acompanhar a aplicacdo das provas, para que transcorram com
seguranca e tranquilidade, em conformidade com o0s procedimentos
inerentes aos Exames;

XIlI. divulgar as Atas de resultado;

XIV. participar da avaliagdo institucional, conforme orientagdes da Secretaria
de Estado da Educacéo;

XV. zelar pelo sigilo de informacbes pessoais de alunos, professores,
funcionérios e familias;

XVI. manter e promover relacionamento cooperativo de trabalho com
colegas, alunos, pais e demais segmentos da comunidade escolar;

XVII. cumprir e fazer cumprir o disposto no Regimento Escolar.

7.2.1.6 Da Equipe Docente

Art. 39 - A equipe docente € constituida de professores regentes,
devidamente habilitados.

Art. 40 - Compete aos docentes:

|. participar da elaboracédo, implementacdo e avaliacdo do Projeto Politico-
Pedagogico do estabelecimento de ensino, construido de forma coletiva e
aprovado pelo Conselho Escolar;

Il. elaborar, com a equipe pedagogica, a Proposta Pedagdgica Curricular do
estabelecimento de ensino, em consonancia com o Projeto Politico-
Pedagogico e as Diretrizes Curriculares Nacionais e Estaduais;

[Il. participar do processo de escolha, juntamente com a equipe pedagdgica,
dos livros e materiais didaticos, em consonancia com o Projeto Politico-
Pedagdgico do estabelecimento de ensino;

IV. elaborar seu Plano de Trabalho Docente;

V. desenvolver as atividades de sala de aula, tendo em vista a apreenséo
critica do conhecimento pelo aluno;



VI. proceder a reposicdo dos conteudos, carga horéria e/ou dias letivos aos
alunos, quando se fizer necessario, a fim de cumprir o calendario escolar,
resguardando prioritariamente o direito do aluno;

VII. proceder a avaliacdo continua, cumulativa e processual dos alunos,
utilizando-se de instrumentos e formas diversificadas de avaliagédo, previstas
no Projeto Politico-Pedagodgico do estabelecimento de ensino;

VIII. promover o processo de recuperacado concomitante de estudos para os
alunos, estabelecendo estratégias diferenciadas de ensino e aprendizagem,
no decorrer do periodo letivo;

IX. participar do processo de avaliacdo educacional no contexto escolar dos
alunos com dificuldades acentuadas de aprendizagem, sob coordenacéo e
acompanhamento do pedagogo, com vistas a identificacdo de possiveis
necessidades educacionais especiais e posterior encaminhamento aos

servicos e apoios especializados da Educagéo Especial, se necessario;

X. participar de processos coletivos de avaliagdo do proprio trabalho e da
escola, com vistas ao melhor desenvolvimento do processo ensino e
aprendizagem,;

XI. participar de reunides, sempre que convocado pela direcao;

XIl. assegurar que, no ambito escolar, ndo ocorra tratamento discriminatério
em decorréncia de diferencas fisicas, étnicas, de género e orientacdo
sexual, de credo, ideologia, condigdo sécio-cultural, entre outras;

XIIl. viabilizar a igualdade de condi¢cdes para a permanéncia do aluno na
escola, respeitando a diversidade, a pluralidade cultural e as peculiaridades
de cada aluno, no processo de ensino e aprendizagem;

XIV. participar de reunides e encontros para planejamento e
acompanhamento, junto ao professor de Servicos e Apoios Especializados,
da Sala de Apoio a Aprendizagem, da Sala de Recursos e de Contra-turno,
a fim de realizar ajustes ou modificagbes no processo de intervencgao
educativa;

XV. estimular 0 acesso a niveis mais elevados de ensino, cultura, pesquisa e
criacdo artistica,

XVI. participar ativamente dos Pré-Conselhos e Conselhos de Classe, na
busca de alternativas pedagodgicas que visem ao aprimoramento do



processo educacional, responsabilizando-se pelas informacgdes prestadas e
decisdes tomadas, as quais serdo registradas e assinadas em Ata;

XVII. propiciar ao aluno a formacéao ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico, visando ao exercicio consciente da
cidadania;

XVIII. zelar pela frequéncia do aluno a escola, comunicando qualquer
irregularidade a equipe pedagdgica;

XIX. cumprir o calendario escolar, quanto aos dias letivos, horas-aula e
horas-atividade estabelecidos, além de participar integralmente dos periodos
dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional;

XX. cumprir suas horas-atividade no ambito escolar, dedicando-as a
estudos, pesquisas e planejamento de atividades docentes, sob orientacao
da equipe pedagdgica, conforme determinacfes da Secretaria de Estado da
Educacao;

XXI. manter atualizados os Registros de Classe, conforme orientacdo da
equipe pedaglgica e secretaria escolar, deixando-os disponiveis no
estabelecimento de ensino;

XXII. participar do planejamento e da realizagdo das atividades de
articulacéo da escola com as familias e a comunidade;

XXIIIl. desempenhar o papel de representante de turma, contribuindo para o
desenvolvimento do processo educativo;

XXIV. dar cumprimento aos preceitos constitucionais, a legislacédo
educacional em vigor e ao Estatuto da Crianca e do Adolescente, como
principios da prética profissional e educativa;

XXV. participar, com a equipe pedagogica, da analise e definicdo de projetos
a serem inseridos no Projeto Politico-Pedagodgico do estabelecimento de
ensino;

XXVI. comparecer ao estabelecimento de ensino nas horas de trabalho
ordinarias que lhe forem atribuidas e nas extraordinarias, quando
convocado;

XXVII. em exercicio nas Casas Familiares Rurais, acompanhar os alunos
nas suas propriedades, conforme previsto na Pedagogia da Alternéancia



(somente para as Escolas que servem de Escola Base para as Casas
Familiares Rurais);

XXVII. zelar pelo sigilo de informacGes pessoais de alunos, professores,
funcionarios e familias;

XXVIII. manter e promover relacionamento cooperativo de trabalho com
seus colegas, com alunos, com pais e com 0s demais segmentos da
comunidade escolar;

XXIX. participar da avaliacdo institucional, conforme orientacdo da
Secretaria de Estado da Educacéo;

XXX. cumprir e fazer cumprir o disposto no Regimento Escolar.

XXXI. utilizar adequadamente os espacos e materiais didatico-pedagdgicos
disponiveis, como meios para implementar uma metodologia de ensino
adequada a aprendizagem de cada jovem, adulto e idoso;

XXXII. atuar no estabelecimento de ensino sede, nas organizagdes coletiva
e individual, como também nas Ac¢bGes Pedagodgicas Descentralizadas,
autorizadas pela Secretaria do Estado da Educacdo;

XXXIII. participar da aplicacdo dos Exames Supletivos autorizados pela
Secretéria do Estado da Educacéo, quando docente da Educacao de Jovens
e Adultos.

7.2.1.7 Da Equipe Técnhico-Administrativa

Art. 41 - A funcdo de técnicos administrativos é exercida por profissionais
gue atuam nas areas da secretaria, biblioteca e laboratério de Informatica do
estabelecimento de ensino.

Art. 42 - O técnico administrativo que atua na secretaria como secretario(a)
escolar é indicado pela direcdo do estabelecimento de ensino e designado
por Ato Oficial, conforme normas da Secretaria de Estado da Educacéo.

Paragrafo Unico — O servico da secretaria é coordenado e supervisionado
pela direcao.



Art. 43 - Compete ao Secretario Escolar:
I. conhecer o Projeto Politico-Pedagdgico do estabelecimento de ensino;

II. cumprir a legislacdo em vigor e as instrugbes normativas emanadas da
Secretaria de Estado da Educacéo, que regem o registro escolar do aluno e
a vida legal do estabelecimento de ensino;

. distribuir as tarefas decorrentes dos encargos da secretaria aos demais
técnicos administrativos;

IV. receber, redigir e expedir a correspondéncia que lhe for confiada;

V. organizar e manter atualizados a coletanea de legislacdo, resolucdes,
instru¢des normativas, ordens de servico, oficios e demais documentos;

VI. efetivar e coordenar as atividades administrativas referentes a matricula,
transferéncia e conclusao de curso;

VII. elaborar relatérios e processos de ordem administrativa a serem
encaminhados as autoridades competentes;

VIIl. encaminhar a direcdo, em tempo habil, todos os documentos que
devem ser assinados;

IX. organizar e manter atualizado o arquivo escolar ativo e conservar 0
inativo, de forma a permitir, em qualquer época, a verificacdo da identidade e
da regularidade da vida escolar do aluno e da autenticidade dos documentos
escolares;

X. responsabilizar-se pela guarda e expedi¢cdo da documentacdo escolar do
aluno, respondendo por qualquer irregularidade;

XI. manter atualizados o0s registros escolares dos alunos no sistema
informatizado;

XIl. organizar e manter atualizado o arquivo com os atos oficiais da vida
legal da escola, referentes a sua estrutura e funcionamento;

XIll. atender a comunidade escolar, na area de sua competéncia, prestando
informacgdes e orientacbes sobre a legislacdo vigente e a organizagcédo e
funcionamento do estabelecimento de ensino, conforme disposi¢cées do
Regimento Escolar;



XIV. zelar pelo uso adequado e conservagdo dos materiais e equipamentos
da secretaria;

XV. orientar os professores quanto ao prazo de entrega do Livro Registro de
Classe com os resultados da frequéncia e do aproveitamento escolar dos
alunos;

XVI. cumprir e fazer cumprir as obrigacdes inerentes as atividades
administrativas da secretaria, quanto ao registro escolar do aluno referente a
documentacdo comprobatéria, de adaptacdo, aproveitamento de estudos,
progressao parcial, classificacdo, reclassificacdo e regularizacdo de vida
escolar;

XVII. organizar o livro-ponto de professores e funcionarios, encaminhando
ao setor competente a sua frequéncia, em formulario préprio;

XVIIl. secretariar os Conselhos de Classe e reunifes, redigindo as
respectivas Atas;

XIX. conferir, registrar e/ou patrimoniar materiais e equipamentos recebidos;

XX. comunicar imediatamente a dire¢cdo toda irregularidade que venha
ocorrer na secretaria da escola;

XXI. participar de eventos, cursos, reunides, sempre que convocado, ou por
iniciativa propria, desde que autorizado pela direcdo, visando ao
aprimoramento profissional de sua funcao;

XXII. organizar a documentagdo dos alunos matriculados no ensino
extracurricular e pluringuistico de Lingua Estrangeira Moderna, Atividades
Complementares no Contraturno — CAICs, quando desta oferta no
estabelecimento de ensino;

XXIII. auxiliar a equipe pedagdgica e diregcdo para manter atualizados os
dados no Sistema de Controle e Remanejamento dos Livros Didaticos;

XXIV. fornecer dados estatisticos inerentes as atividades da secretaria
escolar, quando solicitado;

XXV. participar da avaliagdo institucional, conforme orientagbes da
Secretaria de Estado da Educacéao;

XXVI. zelar pelo sigilo de informac¢des pessoais de alunos, professores,
funcionérios e familias;



XXVII. manter e promover relacionamento cooperativo de trabalho com seus
colegas, com alunos, com pais e com 0s demais segmentos da comunidade
escolar;

XXVIII. participar das atribuicbes decorrentes do Regimento Escolar e
exercer as especificas da sua funcéo.

Art. 44 - Compete aos técnicos administrativos que atuam na secretaria dos
estabelecimentos de ensino, sob a coordenac¢éo do(a) secretario(a):

I. cumprir as obrigacGes inerentes as atividades administrativas da
secretaria, quanto ao registro escolar do aluno referente a documentacéo
comprobatoéria, necessidades de adaptacdo, aproveitamento de estudos,
progressao parcial, classificacdo, reclassificacdo e regularizacdo de vida
escolar;

II. atender a comunidade escolar e demais interessados, prestando
informacgdes e orientagoes;

[ll. cumprir a escala de trabalho que Ihe for previamente estabelecida;

IV. participar de eventos, cursos, reunides, sempre que convocado, ou por
iniciativa propria, desde que autorizado pela direcdo, visando ao
aprimoramento profissional de sua funcao;

V. controlar a entrada e saida de documentos escolares, prestando
informacgdes sobre os mesmos a quem de direito;

VI. organizar, em colaboracdo com o(a) secretério(a) escolar, os servicos do
seu setor;

VII. efetivar os registros na documentacdo oficial como Ficha Individual,
Histérico Escolar, Boletins, Certificados, Diplomas e outros, garantindo sua
idoneidade;

VIIl. organizar e manter atualizado o arquivo ativo e conservar o arquivo
inativo da escola;

IX. classificar, protocolar e arquivar documentos e correspondéncias,
registrando a movimentacao de expedientes;



X. realizar servicos auxiliares relativos a parte financeira, contabil e
patrimonial do estabelecimento, sempre que solicitado;

XI. coletar e digitar dados estatisticos quanto a avaliacdo escolar,
alimentando e atualizando o sistema informatizado;

XII. executar trabalho de mecanografia, reprografia e digitacéo;

XIII. participar da avaliagéo institucional, conforme orientacdes da Secretaria
de Estado da Educacgéo;

XIV. zelar pelo sigilo de informacdes pessoais de alunos, professores,
funcionarios e familias;

XV. manter e promover relacionamento cooperativo de trabalho com seus
colegas, com alunos, com pais e com os demais segmentos da comunidade
escolar;

XVI. exercer as demais atribuicdes decorrentes do Regimento Escolar e
aquelas que concernem a especificidade de sua funcéo.

Art. 45 - Compete ao técnico administrativo que atua na biblioteca escolar,
indicado pela direcdo do estabelecimento de ensino:

I. cumprir e fazer cumprir o Regulamento de uso da biblioteca, assegurando
organizacéo e funcionamento;

Il. atender a comunidade escolar, disponibilizando e controlando o
empréstimo de livros, de acordo com Regulamento proprio;

lll. auxiliar na implementacdo dos projetos de leitura previstos na Proposta
Pedagdgica Curricular do estabelecimento de ensino;

IV. auxiliar na organizacdo do acervo de livros, revistas, gibis, videos, DVDs,
entre outros;

V. encaminhar a direcdo sugestdo de atualizacdo do acervo, a partir das
necessidades indicadas pelos usuarios;

VI. zelar pela preservagao, conservagéo e restauro do acervo;

VII. registrar o acervo bibliografico e dar baixa, sempre que necessario;



VIIl. receber, organizar e controlar o material de consumo e equipamentos
da biblioteca;

IX. manusear e operar adequadamente 0s equipamentos e materiais,
zelando pela sua manutencéao;

X. participar de eventos, cursos, reunides, sempre que convocado, ou por
iniciativa propria, desde que autorizado pela direcdo, visando ao
aprimoramento profissional de sua funcao;

Xl. auxiliar na distribuicao e recolhimento do livro didatico;

XII. participar da avaliagéo institucional, conforme orientacées da Secretaria
de Estado da Educacéo;

XIlIl. zelar pelo sigilo de informacfes pessoais de alunos, professores,
funcionarios e familias;

XIV. manter e promover relacionamento cooperativo de trabalho com seus
colegas, com alunos, com pais e com 0s demais segmentos da comunidade
escolar;

XV. exercer as demais atribuicbes decorrentes do Regimento Escolar e
aguelas que concernem a especificidade de sua funcéo.

Art. 46 - Compete ao técnico administrativo indicado pela direcédo para atuar
no laboratério de Informatica do estabelecimento de ensino:

I. cumprir e fazer cumprir Regulamento de uso do laboratério de Informatica,
assessorando na sua organizacao e funcionamento;

[I. auxiliar o corpo docente e discente nos procedimentos de manuseio de
materiais e equipamentos de informética;

lll. preparar e disponibilizar os equipamentos de informética e materiais
necessérios para a realizacdo de atividades préticas de ensino no
laboratério;

IV. assistir aos professores e alunos durante a aula de Informética no
laboratorio;

V. zelar pela manutencao, limpeza e seguranca dos equipamentos;



VI. participar de eventos, cursos, reunides, sempre que convocado, ou por
iniciativa propria, desde que autorizado pela dire¢do, visando ao
aprimoramento profissional de sua funcgao;

VII. receber, organizar e controlar o material de consumo e equipamentos do
laboratoério de Informatica;

VIII. participar da avaliagéo institucional, conforme orientacdes da Secretaria
de Estado da Educacéo;

IX. zelar pelo sigilo de informacOes pessoais de alunos, professores,
funcionérios e familias;

X. manter e promover relacionamento cooperativo de trabalho com seus
colegas, com alunos, com pais e com 0s demais segmentos da comunidade
escolar;

XI. exercer as demais atribuicbes decorrentes do Regimento Escolar e
aquelas que concernem a especificidade de sua funcéo.

7.2.1.8 Da Equipe Auxiliar Operacional

Art. 47 - O auxiliar operacional tem a seu encargo 0s servicos de
conservacao, manutencdo, preservacdo, seguranca e da alimentacdo, no
ambito escolar, sendo coordenado e supervisionado pela direcdo do
estabelecimento de ensino.

Art. 48 - Compete ao auxiliar operacional que atua na limpeza, organizacao
e preservacao do ambiente escolar e de seus utensilios e instalagdes:

I. zelar pelo ambiente fisico da escola e de suas instalagdes, cumprindo as
normas estabelecidas na legislacdo sanitaria vigente;

[I. utilizar o material de limpeza sem desperdicios e comunicar a direcao,
com antecedéncia, a necessidade de reposicdo dos produtos;



lll. zelar pela conservagcdo do patrimonio escolar, comunicando qualquer
irregularidade a direcéo;

IV. auxiliar na vigilancia da movimentacdo dos alunos em horéarios de
recreio, de inicio e de término dos periodos, mantendo a ordem e a
seguranca dos estudantes, quando solicitado pela direcéo;

V. atender adequadamente aos alunos com necessidades educacionais
especiais temporarias ou permanentes, que demandam apoio de
locomocgéo, de higiene e de alimentacéo;

VI. auxiliar na locomog¢é&o dos alunos que fazem uso de cadeira de rodas,
andadores, muletas, e outros facilitadores, viabilizando a acessibilidade e a
participacdo no ambiente escolar;

VII. auxiliar os alunos com necessidades educacionais especiais quanto a
alimentacdo durante o recreio, atendimento as necessidades basicas de
higiene e as correspondentes ao uso do banheiro;

VIII. auxiliar nos servicos correlatos a sua funcéo, participando das diversas
atividades escolares;

IX. cumprir integralmente seu horério de trabalho e as escalas previstas,
respeitado o seu periodo de férias;

X. participar de eventos, cursos, reunidbes sempre que convocado ou por
iniciativa propria, desde que autorizado pela direcdo, visando ao
aprimoramento profissional;

Xl. coletar lixo de todos os ambientes do estabelecimento de ensino, dando-
Ilhe o devido destino, conforme exigéncias sanitarias;

XII. participar da avaliagao institucional, conforme orientacées da Secretaria
de Estado da Educacéo;

XIll. zelar pelo sigilo de informacfes pessoais de alunos, professores,
funcionarios e familias;

XIV. manter e promover relacionamento cooperativo de trabalho com seus
colegas, com alunos, com pais e com os demais segmentos da comunidade
escolar;

XV. exercer as demais atribuicbes decorrentes do Regimento Escolar e
aquelas que concernem a especificidade de sua funcao.



Art. 49 - Sao atribuicbes do auxiliar operacional, que atua na cozinha do
estabelecimento de ensino:

I. zelar pelo ambiente da cozinha e por suas instalacbes e utensilios,
cumprindo as normas estabelecidas na legislacdo sanitaria em vigor;

Il. selecionar e preparar a merenda escolar balanceada, observando
padrdes de qualidade nutricional;

lll. servir a merenda escolar, observando os cuidados basicos de higiene e
seguranga;

IV. informar ao diretor do estabelecimento de ensino da necessidade de
reposicao do estoque da merenda escolar;

V. conservar o local de preparacdo, manuseio e armazenamento da
merenda escolar, conforme legisla¢éo sanitaria em vigor;

VI. zelar pela organizacéo e limpeza do refeitdrio, da cozinha e do deposito
da merenda escolar;

VII. receber, armazenar e prestar contas de todo material adquirido para a
cozinha e da merenda escolar;

VIII. cumprir integralmente seu horario de trabalho e as escalas previstas,
respeitado o seu periodo de férias;

IX. participar de eventos, cursos, reunides sempre que convocado ou por
iniciativa propria, desde que autorizado pela direcdo, visando ao
aprimoramento profissional;

X. auxiliar nos demais servigos correlatos a sua funcao, sempre que se fizer
necessario;

XI. respeitar as normas de seguranga ao manusear fogdes, aparelhos de
preparacao ou manipulagdo de géneros alimenticios e de refrigeragéo;

XII. participar da avaliagcéo institucional, conforme orientacées da Secretaria
de Estado da Educacéo;

XIll. zelar pelo sigilo de informacfes pessoais de alunos, professores,
funcionarios e familias;



XIV. manter e promover relacionamento cooperativo de trabalho com seus
colegas, com alunos, com pai e com 0s demais segmentos da comunidade
escolar;

XV. participar das atribuicbes decorrentes do Regimento Escolar e exercer
as especificas da sua funcéo.

Art. 50 - Sdo atribuicdes do auxiliar operacional que atua na éarea de
vigilancia da movimentacdo dos alunos nos espacgos escolares:

I. coordenar e orientar a movimentacdo dos alunos, desde o inicio até o
término dos periodos de atividades escolares;

II. zelar pela seguranga individual e coletiva, orientando os alunos sobre as
normas disciplinares para manter a ordem e prevenir acidentes no
estabelecimento de ensino;

[ll. comunicar imediatamente a direcdo situacdes que evidenciem riscos a
seguranca dos alunos;

IV. percorrer as diversas dependéncias do estabelecimento, observando os
alunos quanto as necessidades

de orientacao e auxilio em situacdes irregulares;

V. encaminhar ao setor competente do estabelecimento de ensino os alunos
gue necessitarem de orientacdo ou atendimento;

VI. observar a entrada e a saida dos alunos para prevenir acidentes e
irregularidades;

VII. acompanhar as turmas de alunos em atividades escolares externas,
quando se fizer necessario;

VIII. auxiliar a dire¢cdo, equipe pedagodgica, docentes e secretaria na
divulgacao de comunicados no ambito escolar;

IX. cumprir integralmente seu horario de trabalho e as escalas previstas,
respeitado o seu periodo de férias;

X. participar de eventos, cursos, reunides sempre que convocado ou por
iniciativa propria, desde que autorizado pela direcdo, visando ao
aprimoramento profissional;



Xl. zelar pela preservacdo do ambiente fisico, instalagdes, equipamentos e
materiais didatico-pedagdgicos;

XIl. auxiliar a equipe pedagdgica no remanejamento, organizacdo e
instalacdo de equipamentos e materiais didatico-pedagdgicos;

XIll. atender e identificar visitantes, prestando informacdes e orientacdes
guanto a estrutura fisica e setores do estabelecimento de ensino;

XIV. participar da avaliagdo institucional, conforme orienta¢cdes da Secretaria
de Estado da Educacéo;

XV. zelar pelo sigilo de informacBes pessoais de alunos, professores,
funcionarios e familias;

XVI. manter e promover relacionamento cooperativo de trabalho com seus
colegas, com alunos, com

pais e com os demais segmentos da comunidade escolar;

XVII. participar das atribuicbes decorrentes do Regimento Escolar e exercer
as especificas da sua funcéo.

7.2.2 DA ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA

Art. 51 - A organizacao didatico-pedagdgica é entendida como o conjunto de
decisdes coletivas, necessérias a realizacdo das atividades escolares, para
garantir o processo pedagdgico da escola.

Art. 52 - A organizacdo didatico-pedagogica € constituida pelos seguintes
componentes:

I. dos niveis e modalidades de ensino da Educacao Basica,

Il. dos fins e objetivos da Educacdo Basica em cada nivel e modalidade de
ensino;

[ll. da organizagao curricular, estrutura e funcionamento;



IV. da matricula;

V. do processo de classificacao;

VI. do processo de reclassificagao;

VII. da transferéncia,

VIII. da progresséo parcial;

IX. da frequiéncia,

X. da avaliagéo, da recuperacéo de estudos e da promogéo;
XI. do aproveitamento de estudos;

XIl. da adaptacéo;

XIIl. da revalidacéo e equivaléncia;

XIV. da regularizacéo da vida escolar;

XV. do calendario escolar;

XVI. dos registros e arquivos escolares;

XVII. da eliminacdo de documentos escolares;
XVIII. da avaliag&o institucional;

XIX. dos espacos pedagogicos.

7.2.2.1 Dos Niveis e Modalidades de Ensino da Educacao Basica

Art. 53 - O estabelecimento de ensino oferta:

I. ensino Fundamental: anos iniciais e/ou 52 a 82 séries/regime de 8 anos
e/ou 6° a 9° anos/regime de 9 anos;

Il. ensino Médio;

lll. educacédo de Jovens e Adultos: Ensino Fundamental — Fase Il e Ensino
Médio;

IV. ensino Extra-curricular e Plurilingliista de Lingua Estrangeira Moderna;



V. programa de Qualificacdo Profissional para o Adolescente Aprendiz, entre
14 (quatorze) e 18 (dezoito) anos, submetidos as a¢des socio-educativas e
os beneficiados com remisséo.

VI. Estagio nao-obrigatorio, como atividade complementar, opcional ao
estudante; com registro na pasta individual do Aluno.

7.2.2.2 Dos Fins e Objetivos da Educacao Basica de cada Nivel e Modalidade
de Ensino

Art. 54 - O estabelecimento de ensino oferece a Educacdo Basica com base
nos seguintes principios das Constituicdes Federal e Estadual:

I. igualdade de condi¢hes para 0 acesso e a permanéncia na escola, vedada
qualquer forma de discriminacao e segregacao;

Il. gratuidade de ensino, com isencédo de taxas e contribuicdes de qualquer
natureza vinculadas a matricula;

lll. garantia de uma Educacéo Bésica igualitaria e de qualidade.

Art. 55 - O Ensino Fundamental, obrigatdrio e gratuito, tem por objetivo a
formacdo basica do cidaddo, mediante:

I. o desenvolvimento da cognicdo, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il. a compreensdo do ambiente natural e sociocultural, dos espacos e das
relacdes socioecondmicas e politicas, da tecnologia e seus usos, das artes e
dos principios em que se fundamentam as sociedades;

lll. o fortalecimento dos vinculos de familia e da humanizacédo das relacdes
em que se assenta a vida social,

IV. a valorizacdo da cultura local/regional e suas multiplas relacdes com os
contextos nacional/global,

V. o respeito a diversidade étnica, de género e de orientacdo sexual, de
credo, de ideologia e de condi¢do socioecondémica.



Art. 56 - O Ensino Médio, etapa final da Educacdo Basica, com duragao
minima de trés anos, tem como finalidade:

I. a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il. a formacdo que possibilite ao aluno, no final do curso, compreender o
mundo em que vive em sua complexidade, para que possa nele atuar com
vistas a sua transformacéo;

Ill. o aprimoramento do aluno como cidadao consciente, com formacéo ética,
autonomia intelectual e pensamento critico;

IV. a compreensdo do conhecimento historicamente construido, nas suas
dimensbes filosofica, artistica e cientifica, em sua interdependéncia nas
diferentes disciplinas.

Art. 57 - Ao final do Ensino Médio o aluno deve demonstrar:

I. dominio dos principios cientificos, tecnolégicos e do legado filosofico e
artistico da sociedade, que possibilite a compreensdo da complexidade
historico-social da mesma;

Il. conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

lll. compreensdo critica das relacbes e da estrutura social, das
desigualdades e dos processos de mudanca, da diversidade cultural e da
ideologia frente aos intensos processos de mundializa¢do, desenvolvimento
tecnolégico e aprofundamento das formas de excluséao;

IV. percepcdo propria, como individuo e personagem social, com
consciéncia, reconhecimento da identidade social e uma compreensao
critica da relagdo homem-mundo.

Art. 58 - A oferta da Educacao Basica, na modalidade Educacao de Jovens
e Adultos, baseia-se nos seguintes fins e objetivos:

|. assegurar o direito a escolarizacao aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudo na idade propria;



Il. garantir a igualdade de condigbes para 0 acesso e a permanéncia na
escola, vedada qualquer forma de discriminacdo e segregacao;

Ill. garantir a gratuidade de ensino, com isencao de taxas e contribuicbes de
gualquer natureza vinculadas a matricula;

IV. oferecer Educacédo Basica igualitaria e de qualidade, numa perspectiva
processual, formativa e emancipadora;

V. assegurar oportunidades educacionais apropriadas, considerando as
caracteristicas do aluno, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho;

VI. respeitar o ritmo proprio de cada aluno no processo de ensino e
aprendizagem,;

VII. organizar o tempo escolar a partir do tempo disponivel do aluno
trabalhador;

VIII. assegurar a pratica de gestdo pedagogica e administrativa democratica,
voltada & formag&o humana.

7.2.2.3 Da Organizacgao Curricular, Estrutura e Funcionamento

Art. 59 - A organizacdo do trabalho pedagdgico em todos o0s niveis e
modalidades de ensino segue as orientacdes expressas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais e Estaduais.

Art. 60 - O regime da oferta da Educacédo Basica é de forma presencial, com
a seguinte organizagao:

| - por séries, nos anos finais do Ensino Fundamental,
Il — por serie no Ensino Médio na modalidade normal;

Il = por disciplina no Ensino Fundamental — Fase Il e Ensino Médio, na
modalidade Educacé&o de Jovens e Adultos;

Art. 61 — Os conteldos curriculares na Educacdo Basica observam:



| — difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democréatica;

Il — respeito a diversidade;

IIl — orientag&o para o trabalho.

Art. 62 — Os conteludos e componentes curriculares estdo organizados na
Proposta Pedagdgica Curricular, inclusa no Projeto Politico-Pedagogico do
estabelecimento de ensino, em conformidade com as Diretrizes Nacionais e
Estaduais.

Art. 63 — O estabelecimento de ensino oferta o Ensino Fundamental
organizado em:

| — anos finais, em regime de serie-ano, com 4(quatro) anos de duracéo,
perfazendo um total de 3200 horas.

Art 64 — Na organizagao curricular para os anos finais do Ensino
Fundamental consta:

I. Base Nacional Comum constituida pelas disciplinas de Artes, Ciéncias,
Educacao Fisica, Ensino Religioso, Geografia, Historia, Matematica e Lingua
Portuguesa e de uma Parte Diversificada, constituida por Lingua Estrangeira
Moderna;

II. Ensino Religioso, como disciplina integrante da Matriz Curricular do
estabelecimento de ensino, assegurado o respeito a diversidade cultural
religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo;

[ll. Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena Prevencdo ao Uso
Indevido de Drogas, Sexualidade Humana, Educacdo Ambiental, Educacao
Fiscal e Enfrentamento a Violéncia contra a Crianca e o Adolescente, como
tematicas trabalhadas ao longo do ano letivo, em todas as disciplinas;

IV. conteudos de Histdria do Parana na disciplina de Histéria.



Art. 65 - O estabelecimento de ensino oferta o Ensino Médio, com duracdo
de trés anos, perfazendo um minimo de 2.400 horas.

Art. 66 - Na organizacao curricular do Ensino Médio consta:

I. Base Nacional Comum constituida pelas disciplinas de Arte, Biologia,
Quimica, Fisica, Historia, Geografia, Educacdo Fisica, Filosofia, Sociologia,
Lingua Portuguesa e Matematica e de uma Parte Diversificada constituida
por Lingua Estrangeira Moderna;

Il. Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, Prevencdo ao Uso
Indevido de Drogas, Sexualidade Humana, Educacdo Ambiental, Educacao
Fiscal e Enfrentamento a Violéncia contra a Crianca e o Adolescente, como
tematicas trabalhadas ao longo do ano letivo, em todas as disciplinas;

[ll. conteudos de Historia do Parana na disciplina de Histéria.

Art. 67 - As atividades de estagio, obrigatérias ou ndo, desenvolvidas no
ambiente de trabalho visam a preparacdo para o trabalho produtivo dos
educandos.

Art. 68 - Serdo considerados estagiarios alunos matriculados e que
frequentam a Educacao Profissional, o Ensino Médio e Educagéo Especial.

Art. 69 - O estagio ndo obrigatério, incluido no Projeto Politico Pedagdgico,
como atividade opcional para o aluno, tera carga horaria acrescida a carga
horaria regular e obrigatdria no Historico Escolar.

Art. 70 - A Educacao de Jovens e Adultos, Ensino Fundamental — Fase Il e
Ensino Médio, é ofertada de forma presencial, com a seguinte organizacao:

I. coletiva e individual, no Ensino Fundamental — Fase Il e no Ensino Médio;

II. componentes curriculares organizados por disciplina;



[ll. 1.200 horas (1.440 horas-aula), distribuidas entre as disciplinas conforme
consta na Matriz Curricular;

IV. conteddos que integram a educacdo basica, contidos na Proposta
Pedagogica Curricular, desenvolvidos ao longo da carga horaria total
estabelecida para cada disciplina da Base Nacional Comum,;

V. garantia de cem por cento dos conteddos que integram a Proposta
Pedagdgica Curricular da disciplina;

VI. oferta de cem por cento do total da carga horéaria distribuida na Matriz
Curricular do Ensino Fundamental — Fase Il e do Ensino Médio.

Art. 71 - O estabelecimento de ensino ofertara os Exames Supletivos,
guando credenciado pela Secretaria de Estado da Educacdo, que
compreenderdo a Base Nacional Comum do curriculo, habilitando o
prosseguimento de estudos.

§ 1° - Os Exames a que se refere este artigo realizar-se-&o:
a) para a concluséao do Ensino Fundamental, aos maiores de quinze anos;
b) para a conclusao do Ensino Médio, aos maiores de dezoito anos.

§ 2° - Os critérios utilizados para a aplicagdo dos Exames seguirdo as
normas complementares emanadas pelo Conselho Estadual de Educacéo e
instrucdes da Secretaria do Estado da Educacao.

Art. 72 - Os conteudos e componentes curriculares, na modalidade
Educacao de Jovens e Adultos, estdo organizados de acordo com a Matriz
Curricular, resultante do Projeto Politico- Pedagdégico do estabelecimento de
ensino.

8§ 1° - Os conteudos curriculares para o Ensino Fundamental — Fase Il e
Ensino Médio estdo organizados por disciplinas.

8§ 2° - As tematicas Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena,
Prevencdo ao Uso Indevido de Drogas, Sexualidade Humana, Educacéo
Ambiental, Educacao Fiscal e Enfrentamento a Violéncia contra a Crianca e



0 Adolescente serdo trabalhadas ao longo do ano letivo, em todas as
disciplinas.

8§ 3° — Os contelidos curriculares de Histéria do Parana estao incluidos na
disciplina de Historia.

§ 4° - A disciplina de Ensino Religioso, no Ensino Fundamental — Fase I,
serd ofertada somente na organizagao coletiva.

Art. 73 - Os conteudos e componentes curriculares estdo organizados na
Proposta Pedagodgica Curricular, inclusa no Projeto Politico-Pedagogico do
estabelecimento de ensino, em conformidade com as Diretrizes Nacionais e
Estaduais.

Art. 74 - Oferta do atendimento educacional especializado aos alunos com
necessidades educacionais especiais, nas areas (da deficiéncia intelectual,
deficiéncia visual, surdez, deficiéncia fisica neuromotora, condutas tipicas de
sindromes e quadros psicologicos, neurolégicos ou psiquiatricos,
superdotacéo ou altas habilidades).

Paragrafo Unico — As necessidades educacionais especiais sdo definidas
pelos disturbios de aprendizagem apresentados pelo aluno, em carater
temporario ou permanente, e pelos recursos e apoios proporcionados,
objetivando a remocéo das barreiras para a aprendizagem e participacéo e o
enriguecimento curricular para alunos com superdotacdo ou altas
habilidades.

Art. 75 -A organizacdo da Proposta Pedagdgica Curricular toma como base
as normas e Diretrizes Curriculares Nacionais e Estaduais, observando o
principio da flexibilizacgdo e garantindo o atendimento pedagdgico
especializado para atender as necessidades educacionais especiais de seus
alunos.

7.3 DA MATRICULA



Art. 76 - A matricula é o ato formal que vincula o aluno ao estabelecimento
de ensino, conferindo-lhe a condicdo de aluno.

Paragrafo Unico — E vedada a cobranca de taxas e/ou contribuicdes de
gualquer natureza vinculadas a matricula;

Art. 77 - O estabelecimento de ensino assegura matricula inicial ou em
curso, conforme normas estabelecidas na legislagdo em vigor e nas
instrucdes da Secretaria de Estado da Educagéo.

Art. 78 - A matricula deve ser requerida pelo interessado ou seu
responsavel, quando menor de 18 (dezoito anos), sendo necesséaria a
apresentacao dos seguintes documentos:

I. Certiddo de Nascimento ou Carteira de Identidade — RG, para alunos
maiores de 16 (dezesseis) anos, copia e original;

II. Comprovante de residéncia, prioritariamente a fatura de energia elétrica,
copia e original ;

[ll. Carteira de Vacinacédo para séries/anos iniciais do Ensino Fundamental;

IV. Historico Escolar ou Declaracdo de escolaridade da escola de origem,
esta com o Cadigo Geral de Matricula — CGM, quando aluno oriundo da rede
estadual;

V. Matriz Curricular, quando a transferéncia for para o 2° ou 3° ano do
Ensino Médio.

8§ 1° - O aluno oriundo da rede estadual de ensino deve apresentar também
a documentacdo especifica, disposta nas Instrugcbes Normativas de
matricula emanadas anualmente da Secretaria de Estado da Educacéo.

§ 2° — Na impossibilidade de apresentagéo de quaisquer documentos citados
neste artigo, o aluno ou seu responsavel sera orientado e encaminhado aos
Orgaos competentes para as devidas providéncias.

Art. 79 - A matricula é deferida pelo diretor, conforme prazo estabelecido na
legislacao vigente.



Art. 80 - No ato da matricula, o aluno ou seu responsavel sera informado
sobre o funcionamento do estabelecimento de ensino e sua organizacgao,
conforme o Projeto Politico-Pedagdgico, Regimento Escolar, Estatutos e
Regulamentos Internos.

Art. 81 - No ato da matricula, o aluno ou seu responsavel devera
autodeclarar seu pertencimento Etnico- Racial e optar, na série do Ensino
Fundamental e na modalidade Educacgao de Jovens e Adultos — Fase I, pela
frequéncia ou ndo na disciplina de Ensino Religioso.

Art. 82 - O periodo de matricula sera estabelecido pela Secretaria de Estado
da Educacéao, por meio de Instru¢ées Normativas.

Art. 83 - Ao aluno nédo vinculado a qualquer estabelecimento de ensino
assegura-se a possibilidade de matricula em qualquer tempo, desde que se
submeta a processo de classificacdo, aproveitamento de estudos e
adaptacéo, previstos no presente Regimento Escolar, conforme legislacéo
vigente.

8§ 1° - O controle de frequéncia far-se-a a partir da data da efetivacdo da
matricula, sendo exigida freqtiéncia minima de 75% do total da carga horéria
restante da série ou ciclo.

8§ 2° - O contido no caput desse artigo é extensivo a todo estrangeiro,
independentemente de sua condigdo legal, exceto para a primeira série/ano
do Ensino Fundamental.

Art. 84 - O ingresso no Ensino Médio é permitido:

I. aos concluintes do Ensino Fundamental ou seu correspondente legal,
ofertado por estabelecimento de ensino regularmente autorizado a funcionar;

[I. aos concluintes de estudos equivalentes aos de Ensino Fundamental
reconhecidos pelo Conselho Estadual de Educacao.



Art. 85 - Na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, as matriculas
podem ser efetuadas em qualquer época do ano, sendo que:

I. no Ensino Fundamental — Fase Il e Ensino Médio, a matricula é por
disciplina e o aluno escolhe, em funcao da oferta, até 04 (quatro) disciplinas
para cursar concomitantemente e a forma de organizacdo, coletiva ou
individual,

Il. para matricula, deve ser observada a idade minima, exigida na legislagéo
vigente.

Art. 86 - No ato da matricula na modalidade Educacédo de Jovens e Adultos,
o aluno sera orientado pela equipe pedagdgica sobre a organizacdo dos
cursos, o cronograma de oferta das disciplinas e a metodologia.

Art. 87 - Os alunos com necessidades educacionais especiais serao
matriculados em todos os niveis e modalidades de ensino, respeitado o seu
direito a atendimento adequado, pelos servi¢os e apoios especializados.

7.4 DO PROCESSO DE CLASSIFICACAO

Art. 88 - A classificacdo no Ensino Fundamental e Médio é o procedimento
gue o estabelecimento de ensino adota para posicionar o aluno na etapa de
estudos compativel com a idade, experiéncia e desenvolvimento adquiridos
por meios formais ou informais, podendo ser realizada:

|. por promogéo, para alunos que cursaram, com aproveitamento, a serie ou
fase anterior, na propria escola;

Il. por transferéncia, para os alunos procedentes de outras escolas, do pais
ou do exterior, considerando a classificacao da escola de origem;

lll. independentemente da escolarizacdo anterior, mediante avaliagcdo para
posicionar o aluno na série, ciclo, disciplina ou etapa compativel ao seu grau



de desenvolvimento e experiéncia, adquiridos por meios formais ou
informais.

Art. 89 - A classificacdo tem carater pedagdgico centrado na aprendizagem,
e exige as seguintes acbes para resguardar os direitos dos alunos, das
escolas e dos profissionais:

I. organizar comisséo formada por docentes, pedagogos e dire¢cdo da escola
para efetivar o processo;

Il. proceder avaliacdo diagnostica, documentada pelo professor ou equipe
pedagogica;

[ll. comunicar o aluno e/ou responsavel a respeito do processo a ser
iniciado, para obter o respectivo consentimento;

IV. arquivar Atas, provas, trabalhos ou outros instrumentos utilizados;

V. registrar os resultados no Histérico Escolar do aluno.

Art. 90 - O processo de classificacdo na modalidade Educacao de Jovens e
Adultos podera posicionar o aluno, para matricula na disciplina, em 25%,
50%, 75% ou 100% da carga horéria total de cada disciplina do Ensino
Fundamental — Fase Il e, no Ensino Médio, em 25%, 50%, 75% da carga
horéria total de cada disciplina, de acordo com a Proposta Pedagdgica da
Educacao de Jovens e Adultos.

Paragrafo Unico — Do total de carga horéaria restante a ser cursada na
disciplina, na qual o aluno foi classificado, é obrigatéria a frequéncia de 75%
na Organizacao Coletiva e de 100% na Organizacao Individual.

Art. 91 - Na classificagdo com éxito, em 100% do total da carga horaria, em
todas as disciplinas do Ensino Fundamental — Fase Il, o aluno esta apto a
realizar matricula inicial no Ensino Médio.

Paragrafo Unico — Em caso de transferéncia, esta s6 podera ser expedida
apos o aluno ter concluido, no minimo, 2 (duas) disciplinas do Ensino Médio
e obtido, no minimo, 1 (um) registro de nota e freqiéncia nas



demais disciplinas matriculadas.

Art. 92 - O aluno, ap6s o processo de classificacdo nas disciplinas do
Ensino Fundamental — Fase Il e Ensino Médio, de acordo com o percentual
de carga horaria avancada, tera as seguintes quantidades de registros de
notas:

| — Lingua Portuguesa, Matemética e Lingua Portuguesa e Literatura, o
aluno classificado com:

a) 25%, devera ter 4 (quatro) registros de notas;

b) 50%, devera ter 3 (trés) registros de notas;

c) 75%, devera ter 2 (dois) registros de notas;

d) 100%, no Ensino Fundamental — Fase Il, concluira a disciplina.

Il — Geografia, Historia, Ciéncias Naturais, Lingua Estrangeira Moderna,
Quimica, Fisica e Biologia, o aluno classificado com:

a) 25%, devera ter 3 (trés) registros de notas;

b) 50%, devera ter 2 (dois) registros de notas;

c) 75%, devera ter 1 (um) registro de notas;

d) 100%, no Ensino Fundamental — Fase Il, concluira a disciplina.

Il — Artes, Arte, Filosofia, Sociologia, Educacado Fisica, o aluno classificado
com:

a) 25%, devera ter 2 (dois) registros de notas;
b) 50%, deveré ter 1 (um) registro de notas;
C) 75%, devera ter 1 (um) registro de notas;

d) 100%, no Ensino Fundamental — Fase I, concluira a disciplina.

7.5 DO PROCESSO DE RECLASSIFICAGAO



Art. 93 - A reclassificacdo € um processo pedagdgico que se concretiza
através da avaliacdo do aluno matriculado e com frequéncia na
serie/ano/disciplina(s) sob a responsabilidade do estabelecimento de ensino
que, considerando as normas curriculares, encaminha o aluno a etapa de
estudos/carga horaria da(s) disciplina(s) compativel com a experiéncia e
desempenho escolar demonstrados, independentemente do que registre o
seu Histérico Escolar.

Art. 94 - O processo de reclassificacdo podera ser aplicado como verificacao
da possibilidade de avanco em qualquer série/ano/carga horaria da(s)
disciplina(s) do nivel da Educacdo Bésica, quando devidamente
demonstrado pelo aluno, sendo vedada a reclassificacdo para concluséo do
Ensino Médio.

Art. 95 - Cabe ao estabelecimento de ensino contemplar, em seu Projeto
Politico-Pedagdgico/Proposta Pedagogica Curricular e no Regimento
Escolar, a reclassificacdo de aluno.

Art. 96 - O estabelecimento de ensino, quando constatar possibilidade de
avanco de aprendizagem, apresentado por aluno devidamente matriculado e
com frequéncia na série/ano/disciplina(s), devera notificar o NRE para que
este proceda orientagdo e acompanhamento quanto aos preceitos legais,
éticos e das normas que o fundamentam.

Paragrafo Unico - Os alunos, quando maior, ou Seus responsaveis,
poderdo solicitar reclassificacdo, facultando a escola aprova-lo.

Art. 97 - Cabe a Comissdo elaborar relatério dos assuntos tratados nas
reunides, anexando os documentos que registrem o0s procedimentos
avaliativos realizados, para que sejam arquivados na Pasta Individual do
aluno.



Art. 98 - O aluno reclassificado deve ser acompanhado pela equipe
pedagdgica, durante dois anos, quanto aos seus resultados de
aprendizagem.

Art. 99 - Na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, o estabelecimento
de ensino podera reclassificar os alunos matriculados, considerando:

l. que o aluno deve ter cursado, no minimo, 25% do total da carga horéria
definida para cada disciplina, no Ensino Fundamental — Fase Il e no Ensino
Médio;

Paragrafo Unico — Fica vedada a reclassificacdo na disciplina de Ensino
Religioso.

Art. 100 - O processo de reclassificacdo, na modalidade Educacao de
Jovens e Adultos, podera posicionar o aluno, devendo este cursar ainda 50%
ou 25% da carga horaria total de cada disciplina do Ensino Fundamental —
Fase Il e do Ensino Médio:

|. tendo cursado 25% e avancando em 25%, o aluno devera cursar ainda
50% da carga horaria total da disciplina e obter as seguintes quantidades de
registros de notas: a) nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e
Lingua Portuguesa e Literatura, o aluno devera ter 4 (quatro) registros de
notas;

b) nas disciplinas de Geografia, Histéria, Ciéncias Naturais, Lingua
Estrangeira Moderna, Quimica, Fisica e Biologia, o aluno devera ter 3 (trés)
registros de notas;

c) nas disciplinas de Artes, Arte, Filosofia, Sociologia, Educacdo Fisica, o
aluno devera ter 2 (dois) registros de notas.

Il. tendo cursado 25% e avancando em 50%, o aluno devera cursar ainda
25% da carga horaria total da disciplina e obter as seguintes quantidades de
registros de notas:

a) nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua Portuguesa e
Literatura, o aluno devera ter 3 (trés) registros de notas;



b) nas disciplinas de Geografia, Histéria, Ciéncias Naturais, Lingua
Estrangeira Moderna, Quimica, Fisica e Biologia, o aluno devera ter 2 (dois)
registros de notas;

c) nas disciplinas de Artes, Artes, Filosofia, Sociologia, Educacao Fisica, o
aluno devera ter 2 (dois) registros de notas.

Paragrafo Unico — Caso o aluno tenha cursado 25% ou mais da carga
horaria total da disciplina, apls reclassificado, devera cursar ainda,
obrigatoriamente, no minimo, 25% do total da carga horaria.

Art. 101 - O resultado do processo de reclassificacdo sera registrado em Ata
e integrara a Pasta Individual do aluno.

Art. 102 - O resultado final do processo de reclassificagéo realizado pelo
estabelecimento de ensino serd registrado no Relatério Final, a ser
encaminhado a Secretaria de Estado da Educacéo.

Art. 103 - A reclassificacdo € vedada para a etapa inferior a anteriormente
cursada.

7.6 DA TRANSFERENCIA

Art. 104 - A matricula por transferéncia ocorre quando o aluno, ao se
desvincular de um estabelecimento e ensino, vincula-se, ato continuo, a
outro, para prosseguimento dos estudos em curso.

Art. 105 - A matricula por transferéncia € assegurada no estabelecimento de
ensino, aos alunos que se desvincularam de outro, devidamente integrado
ao sistema de ensino, mediante apresentacdo da documentacdo e
transferéncia, com aproveitamento e assiduidade do aluno, com observancia
da proximidade residencial.



Art. 106 - Os registros do estabelecimento de ensino de origem ser&o
transpostos ao estabelecimento de destino, sem modificacdes.

§ 1° - Antes de efetivar a matricula, se necessario, solicitar a escola de
origem o0s dados para a interpretacdo dos registros referentes ao
aproveitamento escolar e assiduidade do aluno.

§ 2° - No Ensino Fundamental, nos regimes de 8 (oito) e 9 (nove) anos de
duracéo, os registros do aluno do estabelecimento de origem, referentes ao
aproveitamento escolar e a assiduidade, serdo transpostos conforme
legislacdo em vigor.

Art. 107 - A matricula por transferéncia no Ensino Fundamental do regime
de 9 (nove) anos para o de 8 (oito) anos de duracdo e vice-versa, sera
efetivada com observancia a legislacao em vigor.

Art. 108 - As transferéncias de alunos com dependéncia em até 3 (trés)
disciplinas serdo aceitas e deverao ser cumpridas mediante plano especial
de estudos.

Art. 109 - O aluno, ao se transferir do estabelecimento de ensino, recebera a
documentacdo escolar necessaria para matricula no estabelecimento de
destino, devidamente assinada.

8 1° - No caso de transferéncia em curso, sera entregue ao aluno:

a) Historico Escolar das séries ou periodos, etapas, disciplina(s), ciclos ou
fases concluidas;

b) Ficha Individual referente & série ou periodo, etapa, disciplina(s) em curso.

§ 2° — Na impossibilidade da emisséo dos documentos, no ato da solicitagao
da transferéncia, o estabelecimento fornecera Declaracdo de Escolaridade,
anexando coépia da Matriz Curricular e compromisso de expedi¢cdo de
documento definitivo no prazo de 30 (trinta) dias.

§ 3° — A documentacao dos alunos que freqiientam os servicos de Apoios da
Educacao Especial, além dos documentos da classe comum, deverdo ser



acrescentadas coOpias do relatério da avaliacdo pedagogica no contexto
escolar e copia do ultimo relatério de acompanhamento semestral realizado
pelo professor do Servigo ou Apoio Especializado.

Art. 110 - A matricula por transferéncia, na modalidade Educacéo de Jovens
e Adultos, deve:

I. no processo de escolarizacdo com a mesma organizacdo de ensino,
considerar os registros de nota e carga horaria do estabelecimento de
ensino de origem;

II. no processo de escolarizacdo com organizacdo de ensino diferente da
ofertada na Educacéo de Jovens e Adultos:

a) desconsiderar os registros de nota e carga horéaria do estabelecimento de
ensino de origem;

b) realizar matricula inicial em até 4 (quatro) disciplinas;

c) o aluno podera ser reclassificado, em cada disciplina, apos ter cursado
25% do total da carga horéaria da disciplina.

7.7 DA PROGRESSAO PARCIAL

Art. 111 - O estabelecimento de ensino ndo oferta aos seus alunos matricula
com Progresséo Parcial.

Paragrafo Unico — As transferéncias recebidas de alunos com dependéncia
em até trés disciplinas serdo aceitas e deverdo ser cumpridas mediante
plano especial de estudos.

Art. 112 - E vedada a matricula de alunos em regime de Progresséo Parcial
nos cursos da modalidade Educacéo de Jovens e Adultos.

7.8 DA FREQUENCIA

Art. 113 - E obrigatdria, ao aluno, a freqiiéncia minima de 75% do total da
carga horaria do periodo letivo, para fins de promocéao.



Art. 114 - E assegurado o regime de exercicios domiciliares, com
acompanhamento pedagdgico do estabelecimento de ensino, como forma de
compensacdo da auséncia as aulas, aos alunos que apresentarem
impedimento de frequéncia, conforme as seguintes condicdes, previstas na
legislacao vigente:

|. portadores de afeccdes congénitas ou adquiridas, infecgdes, traumatismos
ou outras condi¢Bes morbidas;

Il. gestantes.

Art. 115 - E assegurado o abono de faltas ao aluno que estiver matriculado
em Orgdo de Formacdo de Reserva e que seja obrigado a faltar a suas
atividades civis, por forca de exercicios ou manobras, ou reservista que seja
chamado para fins de exercicio de apresentacdo das reservas ou cerimonias
civicas, do Dia do Reservista.

Paragrafo Unico — As faltas tratadas no caput deste artigo deverdo ser
assentadas no Livro Registro de Classe, porém, ndo serdao consideradas no
computo geral das faltas.

Art. 116 - Na Organizacdo Coletiva do Ensino Fundamental e Médio, na
modalidade Educacédo de Jovens e Adultos, a freqiiéncia minima € de 75%
do total da carga horaria prevista para cada disciplina.

Art. 117 - Na Organizacao Individual do Ensino Fundamental e Médio, na
modalidade Educacéo de Jovens e Adultos, o aluno deve cumprir 100% do
total da carga horaria de todas as disciplinas, em sala de aula.

Art. 118 - Na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, tanto na
Organizacdo Individual como na Organizacdo Coletiva, é considerado
desistente o aluno que se ausentar por mais de 2 (dois) meses consecutivos,

devendo a escola, no seu retorno, reativar sua matricula para dar



continuidade aos seus estudos, aproveitando a carga horaria cursada e os
registros de notas obtidos.

Paragrafo Unico — O aluno desistente na disciplina, tera o prazo de 2 (dois)
anos, a partir da data da matricula inicial, para ter sua matricula reativada,
aproveitando a carga horaria ja frequentada e os regimentos de notas
obtidos.

Art. 119 - A relacao de alunos, quando menores de idade, que apresentarem
guantidade de faltas acima de 50% do percentual permitido em lei, sera
encaminhada ao Conselho Tutelar do Municipio, ou ao Juiz competente da
Comarca e ao Ministério Publico.

7.9 DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM, DA RECUPERACAO DE ESTUDOS
E DA PROMOCAO

Art. 120 - A avaliagdo é uma préatica pedagogica intrinseca ao processo
ensino e aprendizagem, com a fungéo de diagnosticar o nivel de apropriacdo
do conhecimento pelo aluno.

Art. 121 - A avaliacdo € continua, cumulativa e processual, devendo refletir
o desenvolvimento global do aluno e considerar as caracteristicas individuais
deste no conjunto dos componentes curriculares cursados, com
preponderancia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

Paragrafo Unico — Dar-se-a relevancia a atividade critica, & capacidade de
sintese e a elaboragéo pessoal, sobre a memorizacgéo.
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Art. 122 - A avaliagdo é realizada em fungdo dos conteudos, utilizando
métodos e instrumentos diversificados, coerentes com as concepcoes e
finalidades educativas expressas no Projeto Politico-Pedagdgico da escola.

Paragrafo Unico — E vedado submeter o aluno a uma Unica oportunidade e
a um unico instrumento de avaliagdo.



Art. 123 - Os critérios de avaliacdo do aproveitamento escolar serédo
elaborados em consonéncia com a organizagao curricular e descritos no
Projeto Politico-Pedagdgico.

Art. 124 - A avaliacdo devera utilizar procedimentos que assegurem 0
acompanhamento do pleno desenvolvimento do aluno, evitando-se a
comparacao dos alunos entre si.

Art. 125 - O resultado da avaliacdo deve proporcionar dados que permitam a
reflexdo sobre a acdo pedagodgica, contribuindo para que a escola possa
reorganizar conteudos/instrumentos/métodos de ensino.

Art. 126 - Na avaliacdo do aluno devem ser considerados os resultados
obtidos durante todo o periodo letivo, num processo continuo, expressando
0 seu desenvolvimento escolar, tomado na sua melhor forma.

Art. 127 - Os resultados das atividades avaliativas serdo analisados durante
o periodo letivo, pelo aluno e pelo professor, observando os avancgos e as
necessidades detectadas, para o0 estabelecimento de novas acdes
pedagdgicas.

Art. 128 - A recuperacdo de estudos ¢é direito dos alunos,
independentemente do nivel de apropriacdo dos conhecimentos basicos.

Art. 129 - A recuperacdo de estudos dar-se-a de forma permanente e
concomitante ao processo ensino e aprendizagem.

Art. 130 - A recuperacao sera organizada com atividades significativas, por
meio de procedimentos didatico-metodolégicos diversificados.



Paragrafo Unico — A proposta de recuperagdo de estudos devera indicar a
area de estudos e os contetidos da disciplina.

Art. 131 - A avaliacdo da aprendizagem tera os registros de notas expressos
em uma escala de 0 (zero) a 10,0 (dez virgula zero), computados
trimestralmente.

Art. 132 — O rendimento escolar minimo para aprovacdo no Ensino
Fundamental e Médio € a obtencdo da nota 6,0 (seis virgula zero) por
disciplina, calculado pela média aritmética:

A Média Final (MF) e igual a somatéria das medias dos 3(trés) trimestes
divididos por 3(trés), cujo resultado para aprovacao devera ser igual a 6,0
(seis virgula zero).

Média Final= nota do 1° trimestre + nota do 2° trimestre + nota do 3°

trimestre=6.0
3

Art. 133 - Os resultados das avaliagbes dos alunos serdo registrados em
documentos proéprios, a fim de que sejam asseguradas a regularidade e
autenticidade de sua vida escolar.

Paragrafo Unico — Os resultados da recuperacdo serdo incorporados as
avaliacOes efetuadas durante o periodo letivo, constituindo-se em mais um
componente do aproveitamento escolar, sendo obrigatéria sua anotacdo no
Livro Registro de Classe.

Art. 134 - A promocao € o resultado da avaliagcdo do aproveitamento escolar
do aluno, aliada a apuracao da sua frequiéncia.

Art. 135 - Na promocéao ou certificacdo de concluséo, para os anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio, a média final minima exigida é de 6,0
(seis virgula zero), observando a freqiéncia minima exigida por lei.



Art. 136 - Os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio, que apresentarem freqiéncia minima de 75% do total de horas
letivas e média anual igual ou superior a 6,0 (seis virgula zero) em cada
disciplina, serédo considerados aprovados ao final do ano letivo.

Art. 137 - Os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio serdo considerados retidos ao final do ano letivo quando
apresentarem:

I. freqUéncia inferior a 75% do total de horas letivas, independentemente do
aproveitamento escolar;

Il. freqUéncia superior a 75% do total de horas letivas e média inferior a 6,0
(seis virgula zero) em cada disciplina.

Art. 138 - A disciplina de Ensino Religioso ndo se constitui em objeto de
reteng&o do aluno, ndo tendo registro de notas na documentagao escolar.

Paragrafo Unico — Na modalidade Educacao de Jovens e Adultos, o aluno
que optar por frequentar as aulas de Ensino Religioso, ter4 carga horéaria da
disciplina incluida no total da carga horéria do curso.

Art. 139 - Os resultados obtidos pelo aluno no decorrer do ano letivo serdo
devidamente inseridos no sistema informatizado, para fins de registro e
expedicdo de documentacédo escolar.

Art. 140 - Na modalidade Educacao de Jovens e Adultos serdo registradas
de 02 (duas) a 06 (seis) notas por disciplina, que corresponderdo a provas
individuais escritas e a outros instrumentos avaliativos adotados, aos quais,
obrigatoriamente, o aluno submeter-se-a na presenca do professor.

Art. 141 - Os registros de nota na Educacao de Jovens e Adultos, para o
Ensino Fundamental — Fase Il e Ensino Médio, constituir-se-do de:



I. 06 (seis) registros de notas, nas disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Lingua Portuguesa e Literatura;

II. 04 (quatro) registros de notas, nas disciplinas de Histéria, Geografia,
Ciéncias Naturais, Lingua Estrangeira Moderna, Quimica, Fisica, Biologia;

[ll. 02 (dois) registros de notas nas disciplinas de Artes, Arte, Filosofia,
Sociologia e Educacao Fisica.

Art. 142 - Na modalidade Educacédo de Jovens e Adultos, o aluno devera
atingir no minimo a nota 6,0 (seis virgula zero) em cada registro de nota
resultante das avaliacbes processuais.

Paragrafo Unico — O aluno que nao atingir a nota 6,0 (seis virgula zero) em
cada registro de nota tera direito a recuperacéo de estudos.

Art. 143 - Na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, a Média Final
(MF) para cada disciplina correspondera a média aritmética dos Registros de
Notas, resultantes das avaliacdes realizadas.

Média Final ou MF = soma dos Redgistros de notas

namero de Registros de notas

Art. 144 - Para fins de promocéo ou certificacdo, na modalidade Educacgao
de Jovens e Adultos, a nota minima exigida é 6,0 (seis virgula zero), em
cada disciplina e freqiéncia minima de 75% do total da carga horéaria de
cada disciplina na organizacao coletiva e 100% na organizacéao individual.

Art. 145 - A idade minima para a obtencédo do certificado de conclusédo do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio na Educac¢éo de Jovens e Adultos &
a estabelecida na legislacéo vigente.

7.10 DO APROVEITAMENTO DE ESTUDOS

Art. 146 - Os estudos concluidos com éxito serdo aproveitados.



Paragrafo Unico — A carga horaria efetivamente cumprida pelo aluno, no
estabelecimento de ensino de origem, sera transcrita no Histérico Escolar,
para fins de calculo da carga horéria total do curso.

Art. 147 - Na Educacdo de Jovens e Adultos, o aluno podera requerer
aproveitamento integral de estudos de disciplinas concluidas com éxito, por
meio de cursos organizados por disciplina ou de Exames Supletivos,
apresentando a comprovacao de concluséo.

Art. 148 — A avaliacdo para fins de aproveitamento de estudos sera
realizada conforme os critérios ja estabelecidos no Regimento Escolar.

Paragrafo Unico — E vedado o aproveitamento de estudos nos cursos
integrados ao Ensino Médio.

7.11 DA ADAPTAGAO

Art. 149 - A adaptacdo de estudos de disciplinas é atividade didatico-
pedagdgica desenvolvida sem prejuizo das atividades previstas na Proposta
Pedagdgica Curricular, para que o aluno possa seguir 0 novo curriculo.

Art. 150 - A adaptacao de estudos far-se-a pela Base Nacional Comum.

Paragrafo Unico — Na conclus&o do curso, o aluno devera ter cursado, pelo
menos, uma Lingua Estrangeira Moderna.

Art. 151 - A adaptacao de estudos seré realizada durante o periodo letivo.

Art. 152 - A efetivagdo do processo de adaptacdo sera de responsabilidade
da equipe pedagdgica e docente, que deve especificar as adaptacdes a que
0 aluno esta sujeito, elaborando um plano proprio, flexivel e adequado ao
aluno.



Paragrafo Unico — Ao final do processo de adaptacdo, sera elaborada Ata
de resultados, os quais serdo registrados no Histérico Escolar do aluno e no
Relatério Final.

7.12 DA REVALIDACAO E EQUIVALENCIA PARA ESTUDOS CURSADOS NO
EXTERIOR

Art. 153 - O estabelecimento de ensino procedera a equivaléncia de estudos
incompletos cursados no exterior e equivalentes ao Ensino Fundamental ou
ao Ensino Médio.

Art. 154 - O estabelecimento de ensino procedera a equivaléncia e
revalidacdo de estudos completos realizados no exterior e correspondentes
ao Ensino Fundamental, para os alunos que pretendam matricula no Ensino
Médio.

Art. 155 - O estabelecimento de ensino procedera a equivaléncia e
revalidacdo de estudos completos realizados no exterior e correspondentes
ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio.

Art. 156 - O estabelecimento de ensino, para a equivaléncia e revalidagcao
de estudos completos e incompletos, seguira orientagcbes emanadas da
SEED e observara:

I. as precaucdes indispensaveis ao exame da documentacdo do processo,
cujas pecas, quando produzidas no exterior, devem ser autenticadas pelo
Consul brasileiro da jurisdicdo ou, na impossibilidade, pelo Cénsul do pais de
origem, exceto para os documentos escolares encaminhados por via
diplomatica, expedidos na Franca e nos paises do Mercado Comum do Sul —
MERCOSUL;

Il. a existéncia de acordos e convénios internacionais;

lll. que todos os documentos escolares originais, exceto os de lingua
espanhola, contenham tradug&o para o portugués por tradutor juramentado;



IV. as normas para transferéncia e aproveitamento de estudos constantes na
legislacao vigente.

Art. 157 - ApOs a equivaléncia e revalidacdo de estudos completos sera
expedido o competente certificado de conclusao.

Art. 158 - A matricula no Ensino Médio somente podera ser efetivada apos a
equivaléncia e revalidacdo de estudos completos do Ensino Fundamental.

Art. 159 - A matricula do aluno proveniente do exterior, que nao apresentar
documentacédo escolar, far-se-a4 mediante processo de classificacdo, previsto
na legislagéo vigente.

Paragrafo Unico — O aluno que ndo apresentar condicdes imediatas para
classificacdo sera matriculado na série compativel com sua idade em
gualquer época do ano, ficando a escola obrigada a elaborar plano préprio.

Art. 160 - A matricula de alunos oriundos do exterior, com periodo letivo
concluido apos ultrapassados 25% do total de horas letivas previstas no
calendario escolar, far-se-a mediante classificacdo, aproveitamento e
adaptacdo, previstos na legislacdo vigente, idenpendentemente da
apresentacao de documentacéo escolar

de estudos realizados.

7.13 DA REGULARIZAGCAO DE VIDA ESCOLAR

Art. 161 - O processo de regularizacdo de vida escolar é de
responsabilidade do diretor do estabelecimento de ensino, sob a supervisao
do Nucleo Regional de Educacado, conforme normas do Sistema Estadual de
Ensino.

§ 1° - Constatada a irregularidade, o diretor do estabelecimento dara ciéncia
imediata ao Nucleo Regional de Educacéo.



8§ 2° - O Ndcleo Regional de Educacdo acompanhara o processo
pedagdgico e administrativo, desde a comunicacdo do fato até a sua
concluséo.

8§ 3° - Ao Nucleo Regional de Educacdo cabe a emissdo do ato de
regularizacao.

§ 4° - Tratando-se de transferéncia com irregularidade, cabera a direcdo da
escola registrar os resultados do processo ha documentacdo do aluno.

Art. 162 -No caso de irregularidade detectada apés o encerramento do
curso, o aluno sera convocado para exames especiais a serem realizados no
estabelecimento de ensino em que concluiu o curso, sob a supervisdo do
Nucleo Regional de Educacéo.

8§ 1° - Na impossibilidade de serem efetuados 0s exames especiais no
estabelecimento de ensino em que o aluno concluiu o curso, o Nucleo
Regional de Educacdo devera credenciar estabelecimento devidamente
reconhecido.

§ 2° - Sob nenhuma hipo6tese a regularizacdo da vida escolar acarretara
onus financeiro para o aluno.

Art. 163 - No caso de insucesso nos exames especiais, 0 aluno podera
requerer nova oportunidade, decorridos, no minimo, 60 (sessenta) dias, a
partir da publicacdo dos resultados.

7.14 - DO CALENDARIO ESCOLAR

Art. 164- O Calendéario Escolar sera elaborado anualmente, conforme
normas emanadas da Secretaria de Estado da Educacdo, pelo
estabelecimento de ensino, apreciado e aprovado pelo Conselho Escolar e,
apos, enviado ao 6rgdo competente para analise e homologacéao, ao final de
cada ano letivo anterior a sua vigéncia.



Art. 165 - O calendario escolar atendera ao disposto na legislacédo vigente,
garantindo o minimo de horas e dias letivos previstos para cada nivel e
modalidade.

7.15 - DOS REGISTROS E ARQUIVOS ESCOLARES

Art. 166 - A escrituracdo e 0 arquivamento de documentos escolares tém
como finalidade assegurar, em qualquer tempo, a verificacao de:

. identificacdo de cada aluno;
. regularidade de seus estudos;

I1l. autenticidade de sua vida escolar.

Art. 167 - Os atos escolares, para efeito de registro e arguivamento, sao
escriturados em livros e fichas padronizadas, observando-se o0s
Regulamentos e disposi¢des legais aplicaveis.

Art.168 - Os livros de escrituracédo escolar conterdo termos de abertura e
encerramento, imprescindiveis a identificacdo e comprovagcdo dos atos que
se registrarem, datas e assinaturas que o0s autentiquem, assegurando, em
qualquer tempo, a identidade do aluno, regularidade e autenticidade de sua
vida escolar.

Art. 169 - O estabelecimento de ensino devera dispor de documentos
escolares para os registros individuais de alunos, professores e outras
ocorréncias.

Art. 170 - S&o documentos de registro escolar:
I. Requerimento de Matricula,

Il. Ficha Individual;



Ill. Parecer Descritivo Parcial e Final;
IV. Historico Escolar;
V. Relatorio Final;

VI. Ficha de Registro de Nota e Frequéncia para a Organizacao Individual —
Educacao de Jovens e Adultos;

VII. Livro Registro de Classe.

7.15.1 Da Eliminacdo de Documentos Escolares

Art. 171 - A eliminacdo consiste no ato de destruicdo por fragmentacao de
documentos escolares que ndo necessitam permanecer em arquivo escolar,
com observancia as normas de preservacdo ambiental e aos prazos
dispostos na legislacdo em vigor.

Art. 172- A direcdo do estabelecimento de ensino, periodicamente,
determinara a selecdo dos documentos existentes nos arquivos escolares,
sem relevancia probatéria, a fim de serem retirados e eliminados.

Art. 173 - Podem ser eliminados os seguintes documentos escolares:
I. pertinentes ao estabelecimento de ensino:
a) Livro Registro de Classe, apés 5 (cinco) anos;

b) Ficha Individual de Controle de Nota e Frequéncia da Organizacéo
Individual, apés 5 (cinco) anos (especifico para Educacdo de Jovens e
Adultos);

c) planejamentos didatico-pedagdgicos (prazo a critério do estabelecimento
de ensino);

d) calendarios escolares, com as cargas horarias anuais efetivamente
cumpridas (prazo a critério do estabelecimento de ensino).

. referentes ao corpo discente:



7.16

7.17

a) instrumentos utilizados para avaliacdo (prazo a critério do
estabelecimento de ensino);

b) documentos inativos do aluno: Requerimento de Matricula, apés 1 (um)
ano; Ficha Individual, ap6s 5 (cinco) anos; e Ficha Individual com
requerimento de transferéncia, apés 1 (um) ano.

Art. 174 - Para a eliminacdo dos documentos escolares serd lavrada Ata,
na qual deverdo constar a natureza do documento, o nome do aluno, o ano
letivo e demais informacbes que eventualmente possam auxiliar na
identificacdo dos documentos destruidos.

Paragrafo Unico — A referida Ata no caput deste artigo deve ser assinada
pelo diretor, secretario e demais funcionarios presentes.

DA AVALIAGAO INSTITUCIONAL

Art. 175 - A avaliacéo institucional ocorrera por meio de mecanismos criados
pelo estabelecimento de ensino e/ou por meio de mecanismos criados pela
Secretaria de Estado da Educacéo.

Paragrafo Unico — A avaliacdo institucional ocorrera anualmente,
preferencialmente no fim do ano letivo, e subsidiara a organizagéo do Plano
de Acao da Escola no ano subsequente.

DOS ESPAGCOS PEDAGOGICOS

Art. 176 - A biblioteca é um espaco pedagdgico democratico com acervo
bibliografico a disposicéo de toda a comunidade escolar.

Art. 177 - A biblioteca tem Regulamento especifico, elaborado pela equipe
pedagogica e aprovado pelo Conselho Escolar, no qual consta sua
organizacao e funcionamento.

Paragrafo Unico — A biblioteca estara sob a responsabilidade de integrante
do quadro técnico-administrativo, indicado pela direcdo, o qual tem suas



atribuicbes especificadas na Secdo VIII, Capitulo [, Titulo I, deste
Regimento Escolar.

Art. 178 - O laboratério de Quimica, Fisica e Biologia € um espaco
pedagdgico para uso dos professores e alunos, com Regulamento proprio,
aprovado pelo Conselho Escolar, que tem por finalidade auxiliar a
compreensao de contetdos trabalhados nas disciplinas.

Paragrafo Unico — O profissional responsavel pelo laboratério de Quimica,
Fisica e Biologia tem suas atribui¢cdes especificadas na Secéo VIII, Capitulo
[, Titulo Il, deste Regimento Escolar.

Art. 179 - O laboratério de Informética é um espaco pedagdgico para uso
dos professores e alunos, com Regulamento proprio aprovado pelo
Conselho Escolar, que tem por finalidade auxiliar a compreensdo de
contetdos trabalhados nas diferentes disciplinas do Ensino Fundamental,
Médio e Educacgéo de Jovens e Adultos, como uma alternativa metodologica
diferenciada.

Paragrafo Unico — O laboratério de Informética é de responsabilidade de
integrante do quadro técnico-administrativo, indicado pela direcdo, com
dominio basico da ferramenta, e suas atribuicdes estdo especificadas na
Secéao VIII, Capitulo I, Titulo Il, deste Regimento Escolar.

7.18 DOS DIREITOS, DEVERES E PROIBICOES DOS DOCENTES, EQUIPE
PEDAGOGICA E DIRECAO

7.18.1 Dos Direitos

Art. 180 - Aos docentes, equipe pedagodgica e direcao, além dos direitos
que lhes sdo assegurados pelo Estatuto dos Funcionarios Publicos do
Estado do Parand — Lei n° 6.174/70 e Estatuto do Magistério — Lei
Complementar n® 07/76, sdo garantidos os seguintes direitos:

l. ser respeitado na condicao de profissional atuante na area da educacéo e
no desempenho de suas fungoes;



Il. participar da elaboracéo e implementacdo do Projeto Politico-Pedagdgico
da escola, Regimento Escolar e Regulamentos Internos;

lll. participar de grupos de estudos, encontros, cursos, seminarios e outros
eventos, ofertados pela Secretaria de Estado da Educacédo e pelo proprio
estabelecimento de ensino, tendo em vista 0 seu constante aperfeicoamento
profissional;

IV. propor aos diversos setores do estabelecimento de ensino acgdes que
viabilizem um melhor funcionamento das atividades.

hY

V. requisitar ao setor competente o material necessério a sua atividade,
dentro das possibilidades do estabelecimento de ensino;

VI. propor acdes que objetivem o aprimoramento dos procedimentos de
ensino, da avaliacdo do processo pedagodgico, da administracdo, da
disciplina e das relacdes de trabalho no estabelecimento de ensino;

VII. utilizar-se das dependéncias e dos recursos materiais da escola para o
desenvolvimento de suas atividades;

VIII. ter assegurado o direito de votar e/ou ser votado como representante no
Conselho Escolar e associagdes afins;

IX. participar de associacdes e/ou agremiacoes afins;

X. participar da definicdo da Proposta Pedagodgica Curricular da escola e sua
Matriz Curricular, conforme normas emanadas da Secretaria de Estado da
Educacao;

XI. ter assegurado, pelo mantenedor, o processo de formacao continuada;

XII. ter acesso as orientacdes e normas emanadas da Secretaria de Estado
da Educacéo;

XIll. participar da Avaliacéo Institucional, conforme orientagdo da Secretaria
de Estado da Educacéo;

XIV. tomar conhecimento das disposicdes do Regimento Escolar e do(s)
Regulamento(s) Interno(s) do estabelecimento de ensino;

XV. compor equipe multidisciplinar, para orientar e auxiliar o
desenvolvimento das acdes relativas a Educacdo das Rela¢des Etnico-



Raciais e ao Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira , Africana e indigena
ao longo do periodo letivo;

XVI. ter assegurado gozo de férias previsto em lei.

7.18.2 Dos Deveres

Art. 181 - Aos docentes, equipe pedagodgica e direcdo, além das atribuicdes
previstas no Capitulo I, Titulo Il, deste Regimento Escolar, compete:

I. possibilitar que o estabelecimento de ensino cumpra a sua fungcdo, no
ambito de sua competéncia;

Il. desempenhar sua funcdo de modo a assegurar o principio constitucional
de igualdade de condicdes para o0 acesso e a permanéncia do aluno no
estabelecimento de ensino;

lll. elaborar exercicios domiciliares aos alunos impossibilitados de frequentar
a escola, em atendimento ao disposto na Secédo IX, Capitulo I, Titulo II,
deste Regimento Escolar;

IV. colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a
comunidade;

V. comparecer as reunides do Conselho Escolar, quando membro
representante do seu segmento;

VI. manter e promover relacdes cooperativas no ambito escolar;

VII. cumprir as diretrizes definidas no Projeto Politico-Pedagdgico do
estabelecimento de ensino, no que Ihe couber;

VIIl. manter o ambiente favoravel ao desenvolvimento do processo
pedagdgico;

IX. comunicar aos 6rgados competentes quanto a frequéncia dos alunos, para
tomada das acdes cabiveis;

X. Informar aos alunos a questéo legal que envolve o uso e divulgacéo de
imagem, producéo audiovisual e quaisquer informacdes pessoais daqueles
envolvidos nos trabalhos escolares;



XI. dar atendimento ao aluno independentemente de suas condi¢bes de
aprendizagem;

XII. organizar e garantir a reflexdo sobre o processo pedagogico na escola;

XIll. manter os pais ou responsaveis e os alunos informados sobre o
Sistema de Avaliacao da Escola, no que diz respeito a sua area de atuacao;

XIV. informar pais ou responsaveis e os alunos sobre a freqiéncia e
desenvolvimento escolar obtidos no decorrer do ano letivo;

XV. estabelecer estratégias de recuperacédo de estudos, no decorrer do ano
letivo, visando a melhoria do aproveitamento escolar;

XVI. receber e analisar o pedido de revisdo de notas dos alunos, solicitado
no prazo estabelecido de 72 (setenta e duas) horas, apos divulgacao das
notas;

XVII. cumprir e fazer cumprir os horarios e calendario escolar;

XVIII. ser assiduo, comparecendo pontualmente ao estabelecimento de
ensino nas horas efetivas de trabalho e, quando convocado, para outras
atividades programadas e decididas pelo coletivo da escola;

XIX. comunicar, com antecedéncia, eventuais atrasos e faltas;
XX. zelar pela conservagao e preservacgao das instalagbes escolares;

XXI. cumprir as disposi¢cdes do Regimento Escolar.

7.18.3 Das Proibicoes
Art. 182 - Ao docente, a equipe pedagogica e a direcao € vedado:

I. tomar decisbes individuais que venham a prejudicar 0 processo
pedagdgico;

[I. ministrar, sob qualquer pretexto, aulas particulares e atendimento
especializado remunerado a alunos do estabelecimento de ensino;

lll. discriminar, usar de violéncia simbdlica, agredir fisicamente e/ou
verbalmente qualquer membro da comunidade escolar;



IV. expor colegas de trabalho, alunos ou qualquer membro da comunidade a
situac¢des constrangedoras;

V. retirar e utilizar, sem a devida permissao do 6rgdo competente, qualquer
documento ou material pertencente ao estabelecimento de ensino;

VI. ocupar-se com atividades alheias a sua funcdo, durante o periodo de
trabalho;

VII. receber pessoas estranhas ao funcionamento do estabelecimento de
ensino, durante o periodo de trabalho, sem a prévia autorizacdo do 6rgéo
competente;74ll

VIII. ausentar-se da escola, sem prévia autorizacdo do 6rgao competente;

IX. transferir para outras pessoas o desempenho do encargo que lhe foi
confiado;

X. utilizar-se em sala de aula de aparelhos celulares, recebendo e fazendo
chamadas telefonicas;

XI. divulgar, por qualquer meio de publicidade, assuntos que envolvam direta
ou indiretamente o nome da escola, sem prévia autorizacdo da direcdo e/ou
do Conselho Escolar;

XIl. promover excursdes, jogos, coletas, lista de pedidos, vendas ou
campanhas de qualquer natureza, envolvendo o nome da escola, sem a
prévia autorizacdo da direcao;

XIIl. comparecer a escola embriagado ou com indicativos de ingestdao e/ou
uso de substancias quimicas téxicas;

XIV. fumar nas salas de aula do estabelecimento de ensino, sendo permitido,
apenas, em area destinada a este fim, isolada adequadamente e com
arejamento suficiente.

Art. 183 - Os fatos ocorridos em desacordo com o disposto no Regimento
Escolar serdo apurados ouvidos e os envolvidos e registrando-se em Ata,
com as respectivas assinaturas.



7.19 DOS DIREITOS, DEVERES E PROIBICOES DA EQUIPE TECNICO-
ADMINISTRATIVA, ASSISTENTES DE EXECUGCAO E DA EQUIPE AUXILIAR
OPERACIONAL

7.19.1 Dos Direitos

Art. 184 - A equipe técnico-administrativa, assistentes de execucdo e a
equipe auxiliar operacional, além dos direitos que lhes sdo assegurados em
lei, ttm, ainda, as seguintes prerrogativas:

I. ser respeitado na condicao de profissional atuante na area da educacao e
no desempenho de suas fungoes;

. utilizar-se das dependéncias, das instalacdes e dos recursos materiais do
estabelecimento, necessarios ao exercicio de suas funcoes;

[ll. participar da elaboracdo e implementacéo do Projeto Politico-Pedagdgico
da escola;

IV. colaborar na implementacdo da Proposta Pedagdgica Curricular definida
no Projeto Politico-Pedagdgico da escola;

V. requisitar o material necessario a sua atividade, dentro das possibilidades
do estabelecimento de ensino;

VI. sugerir aos diversos setores de servicos do estabelecimento de ensino
acOes que viabilizem um melhor funcionamento de suas atividades;

VII. ter assegurado o direito de votar e/ou ser votado como representante no
Conselho Escolar e associagdes afins;

VIII. participar de associacdes e/ou agremiacdes afins;

IX. tomar conhecimento das disposicoes do Regimento Escolar e do(s)
Regulamento(s) Interno(s) do estabelecimento de ensino;

7.19.2 Dos Deveres
Art. 185 - Além das outras atribuicdes legais, compete:
I. cumprir e fazer cumprir os horarios e Calendario Escolar;

Il. ser assiduo, comunicando com antecedéncia, sempre que possivel, os
atrasos e faltas eventuais;



Ill. contribuir, no a&mbito de sua competéncia, para que o estabelecimento de
ensino cumpra sua fungéo;

IV. desempenhar sua funcdo de modo a assegurar o principio constitucional
de igualdade de condi¢cdes para o acesso e a permanéncia do aluno no
estabelecimento de ensino;

V. manter e promover relagdes cooperativas no ambiente escolar;

VI. manter e fazer manter o respeito e ambiente favoravel ao
desenvolvimento do processo de trabalho escolar;

VII. colaborar na realizacdo dos eventos que o estabelecimento de ensino
proporcionar, para os quais for convocado;

VIIl. comparecer as reunides do Conselho Escolar, quando membro
representante do seu segmento;

IX. zelar pela manutencéo e conservacao das instalagdes escolares;

X. colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a
comunidade;

XI. cumprir as atribuicdes inerentes ao seu cargo;
XII. tomar conhecimento das disposi¢cdes contidas no Regimento Escolar;

XIIl. cumprir e fazer cumprir as disposi¢cdes do Regimento Escolar, no seu
ambito de acéo.

7.19.3 Das Proibicoes

Art.186 - A equipe técnico-administrativa, assistente de execucdo e a
equipe auxiliar operacional é vedado:

I. tomar decisOes individuais que venham a prejudicar 0 processo
pedagdgico e o andamento geral da escola;lll

II. retirar e utlizar qualquer documento ou material pertencente ao
estabelecimento de ensino, sem a devida permissado do 6rgdo competente;

[ll. discriminar, usar de violéncia simbdlica, agredir fisicamente e/ou
verbalmente qualquer membro da comunidade escolar;



V. ausentar-se do estabelecimento de ensino no seu horario de trabalho
sem a prévia autorizacdo do setor competente;

V. expor alunos, colegas de trabalho ou qualquer pessoa da comunidade a
situacOes constrangedoras;

VI. receber pessoas estranhas ao funcionamento do estabelecimento de
ensino durante o periodo de trabalho, sem prévia autorizagcdo do Orgao
competente;

VII. ocupar-se, durante o periodo de trabalho, de atividades estranhas a sua
funcao;

VIII. transferir a outra pessoa o desempenho do encargo que lhe foi
confiado;

IX. divulgar assuntos que envolvam direta ou indiretamente o nome da
escola , por qualquer meio de publicidade, sem prévia autorizacdo da
direcdo e/ou do Conselho Escolar;

X. promover excursdes, jogos, coletas, lista de pedidos, vendas ou
campanhas de qualquer natureza, que envolvam o nome da escola, sem a
prévia autorizacao da direcao;

XI. comparecer ao trabalho e aos eventos da escola embriagado ou com
sintomas de ingestao e/ou uso de substancias quimicas toxicas;

XIl. fumar nas salas de aulas do estabelecimento de ensino, sendo
permitido, apenas, em area destinada a esse fim, isolada adequadamente e
com arejamento suficiente.

Art. 187 - Os fatos ocorridos em desacordo com o disposto no Regimento
Escolar serdo apurados, ouvidos e os envolvidos e registrando-se em Ata,
com as respectivas assinaturas.

7.20 DOS DIREITOS, DEVERES, PROIBICOES E AGCOES DISCIPLINARES
DOS ALUNOS

7.20.1 Dos Direitos



Art. 188 - Constituem-se direitos dos alunos, com observancia dos
dispositivos constitucionais da Lei Federal n® 8.069/90 — Estatuto da Crianca
e do Adolescente — ECA, da Lei n°® 9.394/96 — Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional — LDBEN, Decreto Lei n°® 1.044/69 e Lei n° 6.202/75:

I. tomar conhecimento das disposicdoes do Regimento Escolar e do(s)
Regulamento(s) Interno(s) do estabelecimento de ensino, no ato da
matricula;77

Il. ter assegurado que o estabelecimento de ensino cumpra a sua funcéo de
efetivar o processo de ensino e aprendizagem;

. ter assegurado o principio constitucional de igualdade de condi¢des para
0 acesso e permanéncia no estabelecimento de ensino;

IV. ser respeitado, sem qualquer forma de discriminacéo;
V. solicitar orientagao dos diversos setores do estabelecimento de ensino;

VI. utilizar os servicos, as dependéncias escolares e 0s recursos materiais
da escola, de acordo com as normas estabelecidas no Regulamento Interno;

VII. participar das aulas e das demais atividades escolares;

VIIl. ter assegurada a prética, facultativa, da Educacdo Fisica, nos casos
previstos em lei;

IX. ter ensino de qualidade ministrado por profissionais habilitados para o
exercicio de suas funcdes e atualizados em suas areas de conhecimento;

X. ter acesso a todos os conteldos previstos na Proposta Pedagodgica
Curricular do estabelecimento de ensino;

XI. participar de forma representativa na constru¢cdo, acompanhamento e
avaliacdo do Projeto Politico-Pedagdgico da escola;

XIl. ser informado sobre o Sistema de Avaliacdo do estabelecimento de
ensino;

XIIl. tomar conhecimento do seu aproveitamento escolar e de sua
frequiéncia, no decorrer do processo de ensino e aprendizagem;



XIV. solicitar, pelos pais ou responsaveis, quando crianca ou adolescente,
revisdo do aproveitamento escolar dentro do prazo de 72 (setenta e duas)
horas, a partir da divulgacdo do mesmo;

XV. ter assegurado o direito a recuperacdo de estudos, no decorrer do ano
letivo, mediante metodologias diferenciadas que possibilitem sua
aprendizagem;

XVI. contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares
superiores, ao Conselho Escolar e ao Nucleo Regional de Educacéo;

XVII. requerer transferéncia ou cancelamento de matricula por si, quando
maior, ou através dos pais ou responsaveis, guando menor;

XVIII. ter reposicao das aulas quando da auséncia do professor responsavel
pela disciplina;

XIX. solicitar os procedimentos didatico-pedagdgicos previstos na legislacao
vigente e normatizados pelo Sistema Estadual de Ensino;

XX. sugerir, aos diversos setores de servicos do estabelecimento de ensino,
acOes que viabilizem melhor funcionamento das atividades;

XXI. ter assegurado o direito de votar e/ou ser votado representante no
Conselho Escolar e associa¢des afins;

XXII. participar de associa¢des e/ou organizar agremiacoes afins;

XXIIl. representar ou fazer-se representar nas reunides do Pré-Conselho e
do Conselho de Classe;

XXIV. realizar as atividades avaliativas, em caso de falta as aulas, mediante
justificativa e/ou atestado médico;

XXV. receber atendimento de regime de exercicios domiciliares, com
acompanhamento da escola, sempre que compativel com seu estado de
saude e mediante laudo médico, como forma de compensacédo da auséncia
as aulas, quando impossibilitado de frequentar a escola por motivo de
enfermidade ou gestacao;

XXVI. receber atendimento educacional hospitalar, quando impossibilitado
de frequentar a escola por motivos de enfermidade, em virtude de situagéo
de internamento hospitalar.



7.20.2 Dos Deveres
Art. 189 - Sao deveres dos alunos:
| - manter e promover relagdes de cooperagcédo no ambiente escolar;
Il - realizar as tarefas escolares definidas pelos docentes;

[l - Para realizar as tarefas escolares definidas pelos docentes seguir as

orientacdes: - informar e pedir autorizacdo por escrito das pessoas
envolvidas para uso e ou divulgacao de sua imagem, producdo audiovisual e
quaisquer informacdes pessoais dos mesmos; -  respeitar os direitos

autorais evitando copias;

IV - atender as determinacdes dos diversos setores do estabelecimento de
ensino, nos respectivos ambitos de competéncia;

V - participar de todas as atividades curriculares programadas e
desenvolvidas pelo estabelecimento de ensino;

VI - comparecer as reunides do Conselho Escolar, quando membro
representante do seu segmento;

VII - cooperar na manutengao da higiene e na conservacao das instalacbes
escolares;

VIII - compensar, junto com 0s pais, 0S prejuizos que vier a causar ao
patrimoénio da escola, quando comprovada a sua autoria;

IX - cumprir as agdes disciplinares do estabelecimento de ensino;

X - providenciar e dispor, sempre que possivel, do material solicitado e
necessario ao desenvolvimento das atividades escolares;

XI - tratar com respeito e sem discriminacdo professores, funcionarios e
colegas;

XIl - comunicar aos pais ou responsaveis sobre reuniées, convocacgbes e
avisos gerais, sempre que lhe for solicitado;

XIlIl - comparecer pontualmente a aulas e demais atividades escolares;

XIV - manter-se em sala durante o periodo das aulas;



XV - apresentar os trabalhos e tarefas nas datas previstas;

XVI - comunicar qualquer irregularidade de que tiver conhecimento ao setor
competente;

XVII - apresentar justificativa dos pais ou responsaveis, quando crianca ou
adolescente, para poder entrar apos o horario de inicio das aulas;

XVIII - apresentar atestado médico e/ou justificativa dos pais ou
responsaveis, quando crianca ou adolescente, em caso de falta as aulas;

XIX - responsabilizar-se pelo zelo e devolucéo dos livros didaticos recebidos
e 0s pertencentes a biblioteca escolar;79-

XX - observar os critérios estabelecidos na organizacdo do horario semanal,
deslocando-se para as atividades e locais determinados, dentro do prazo
estabelecido para o seu deslocamento;

XXI - respeitar o professor em sala de aula, observando as normas e
critérios estabelecidos;

XXII - cumprir as disposi¢des do Regimento Escolar no que Ihe couber.

7.20.3 Das Proibicoes
Art. 190 - Ao aluno é vedado:

I. tomar atitudes que venham a prejudicar o processo pedagdgico e o
andamento das atividades escolares;

[l. ocupar-se, durante o periodo de aula, de atividades contrarias ao
processo pedagdgico;

l. retirar e utilizar, sem a devida permissédo do 6rgdo competente, qualquer
documento ou material pertencente ao estabelecimento de ensino;

IV. trazer para o estabelecimento de ensino material de natureza estranha ao
estudo;

V. ausentar-se do estabelecimento de ensino sem prévia autorizacdo do
O6rgao competente;



VI. receber, durante o periodo de aula, sem a prévia autorizagdo do 6rgéo
competente, pessoas estranhas ao funcionamento do estabelecimento de
ensino;

VII. discriminar, usar de violéncia simbolica, agredir fisicamente e/ou
verbalmente colegas, professores e demais funcionarios do estabelecimento
de ensino;

VIIIl. expor colegas, funcionarios, professores ou qualquer pessoa da
comunidade a situacdes constrangedoras;

IX. entrar e sair da sala durante a aula, sem a prévia autorizacdo do
respectivo professor;

X. consumir ou manusear qualquer tipo de drogas nas dependéncias do
estabelecimento de ensino;

XI. fumar nas dependéncias do estabelecimento de ensino;

XIl. comparecer as aulas embriagado ou com sintomas de ingestédo e/ou uso
de substancias quimicas téxicas;

XIIl. utilizar-se de aparelhos eletronicos, na sala de aula, que ndo estejam
vinculados ao processo ensino e aprendizagem;

XIV. danificar os bens patrimoniais do estabelecimento de ensino ou
pertences de seus colegas, funcionarios e professores;

XV. portar armas brancas ou de fogo e/ou instrumentos que possam colocar
em risco a seguranca das pessoas;

XVI. portar material que represente perigo para sua integridade moral e/ou
fisica ou de outrem;

XVII. divulgar, por qualquer meio de publicidade, agdes que envolvam direta
ou indiretamente o nome da escola, sem prévia autorizacdo da direcéo e/ou
do Conselho Escolar.ll

XVIIl. promover excursdes, jogos, coletas, rifas, lista de pedidos, vendas ou
campanhas de qualquer natureza, no ambiente escolar, sem a prévia
autorizacdo da direcéo.

7.20.4 Das Ac¢oOes Educativas, Pedagodgicas e Disciplinares



Art. 191 - O aluno que deixar de cumprir ou transgredir de alguma forma as
disposi¢bes contidas no Regimento Escolar ficard sujeito as seguintes
acoes:

I. orientacdo disciplinar com acdes pedagodgicas dos professores, equipe
pedagogica e direcao;

II. registro dos fatos ocorridos envolvendo o aluno, com assinatura;

lll. comunicado por escrito, com ciéncia e assinatura dos pais ou
responsaveis, quando crianca ou adolescente;

IV. encaminhamento a projetos de acdes educativas;

V. convocacdo dos pais ou responsaveis, quando crianca ou adolescente,
com registro e assinatura, e/ou termo de compromisso;

VI. esgotadas as possibilidades no ambito do estabelecimento de ensino,
inclusive do Conselho Escolar, sera encaminhado ao Conselho Tutelar,
quando crianca ou adolescente, para a tomada de providéncias cabiveis.

Art. 192 - Todas as acdes disciplinares previstas no Regimento Escolar
serdo devidamente registradas em Ata e apresentadas aos responsaveis e
demais érgaos competentes para ciéncia das a¢des tomadas.

7.21 DOS DIREITOS, DEVERES E PROIBICOES DOS PAIS OU
RESPONSAVEIS

7.21.1 Dos Direitos

Art. 193 - Os pais ou responsaveis, além dos direitos outorgados por toda a
legislacdo aplicavel, tém ainda as seguintes prerrogativas:

I. serem respeitados na condi¢cdo de pais ou responsaveis, interessados no
processo educacional desenvolvido no estabelecimento de ensino;

Il. participar das discussbes da elaboracdo e implementacdo do Projeto
Politico-Pedagogico do estabelecimento de ensino;

lll. sugerir, aos diversos setores do estabelecimento de ensino, a¢gbes que
viabilizem melhor funcionamento das atividades;



IV. ter conhecimento efetivo do Projeto Politico-Pedagogico da escola e das
disposi¢des contidas neste Regimento;

V. ser informado sobre o Sistema de Avaliacdo do estabelecimento de
ensino;

VI. ser informado, no decorrer do ano letivo, sobre a frequéncia e
rendimento escolar obtido pelo aluno;

VII. ter acesso ao Calendario Escolar do estabelecimento de ensino;

VIII. solicitar, no prazo de 72 horas, a partir da divulgacdo dos resultados,
pedido de revisédo de notas do aluno;

IX. assegurar autonomia na definicdo dos seus representantes no Conselho
Escolar;

X. contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares
superiores: Conselho Escolar e Nucleo Regional de Educacao;

XI. ter garantido o principio constitucional de igualdade de condicfes para o
acesso e a permanéncia do aluno no estabelecimento de ensino;

XIl. ter assegurado o direito de votar e/ou ser votado representante no
Conselho Escolar e associagdes afins;

XIII. participar de associacdes e/ou agremiagdes afins;

XIV. representar e/ou ser representado, na condicdo de segmento, no
Conselho Escolar.

7.21.2 Dos Deveres

Art. 194 - Aos pais ou responsaveis, além de outras atribuicdes legais,
compete:

I. matricular o aluno no estabelecimento de ensino, de acordo com a
legislagédo vigente;

II. exigir que o estabelecimento de ensino cumpra a sua funcéo;

[ll. manter relacdes cooperativas no ambito escolar;



IV. assumir junto a escola acdes de co-responsabilidade que assegurem a
formacao educativa do aluno;

V. propiciar condi¢des para o comparecimento e a permanéncia do aluno no
estabelecimento de ensino;

VI. respeitar os horarios estabelecidos pelo estabelecimento de ensino para
0 bom andamento das atividades escolares;

VII. requerer transferéncia quando responsavel pelo aluno menor;

VIII. identificar-se na secretaria do estabelecimento de ensino, para que seja
encaminhado ao setor competente, o qual tomara as devidas providéncias;

IX. comparecer as reuniées e demais convocacdes do setor pedagdgico e
administrativo da escola, sempre que se fizer necessario;

X. comparecer as reunibes do Conselho Escolar de que, por for¢ca do
Regimento Escolar, for membro inerente;

XI. acompanhar o desenvolvimento escolar do aluno pelo qual é
responsavel;lll

XIl. encaminhar e acompanhar o aluno pelo qual é responsavel aos
atendimentos especializados solicitados pela escola e ofertados pelas
instituic6es publicas;

XIII. respeitar e fazer cumprir as decisfes tomadas nas assembléias de pais
ou responsaveis para as quais for convocado;

XIV. cumprir as disposi¢cdes do Regimento Escolar, no que Ihe couber.

7.21.3 Das Proibicoes
Art. 195 - Aos pais ou responsaveis € vedado:

I. tomar decisdes individuais que venham a prejudicar o desenvolvimento
escolar do aluno pelo qual é responsavel, no ambito do estabelecimento de
ensino;

Il. interferir no trabalho dos docentes, entrando em sala de aula sem a
permissao do setor competente;



ll. retirar e utilizar, sem a devida permissdo do 6rgdo competente, qualquer
documento ou material pertencente ao estabelecimento de ensino;

IV. desrespeitar qualquer integrante da comunidade escolar, inclusive o
aluno pelo qual € responsavel, discriminando-o, usando de violéncia
simbdlica, agredindo-o fisicamente e/ou verbalmente, no ambiente escolar;

V. expor o aluno pelo qual é responsavel, funcionario, professor ou qualquer
pessoa da comunidade a situacdes constrangedoras;

VI. divulgar, por qualquer meio de publicidade, assuntos que envolvam direta
ou indiretamente o0 nome do estabelecimento de ensino, sem prévia
autorizacdo da direcdo e/ou do Conselho Escolar;

VII. promover excursdes, jogos, coletas, lista de pedidos, vendas ou
campanhas de qualquer natureza, em nome do estabelecimento de ensino
sem a prévia autorizacéo da direcao;

VIIl. comparecer a reunides ou eventos da escola embriagado ou com
sintomas de ingestado e/ou uso de substancias quimicas téxicas;

IX. fumar nas salas do estabelecimento de ensino, sendo permitido, apenas,
em é&rea destinada a este fim, isolada adequadamente e com arejamento
suficiente.

Art. 196 - Os fatos ocorridos em desacordo com o disposto no Regimento
Escolar serdo apurados, ouvindo-se os envolvidos e registrando-se em Ata,
com as respectivas assinaturas.

Paragrafo Unico — Nos casos de recusa de assinatura do registro, por parte
da pessoa envolvida, o mesmo sera validado por assinaturas de
testemunhas.

7.22 DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 197 - A comunidade escolar devera acatar e respeitar o disposto no
Regimento Escolar, apreciado pelo Conselho Escolar e aprovado pelo
Nucleo Regional de Educacgéo, mediante Ato Administrativo.



Art. 198 - O Regimento Escolar pode ser modificado sempre que o
aperfeicoamento do processo educativo assim o exigir, quando da alteracao
da legislacdo educacional em vigor, sendo as suas modificacdes orientadas
pela Secretaria de Estado da Educacéo.

Art. 199 - O Regimento Escolar podera ser modificado por Adendo de
Alteracdo e/ou de Acréscimo, devendo ser submetido a apreciacdo do
Conselho Escolar, com analise e aprovacao do Nucleo Regional de

Educacéo.

Art. 200 - Todos os profissionais em exercicio no estabelecimento de
ensino, os alunos regularmente matriculados e respectivos pais ou
responsaveis devem tomar conhecimento do disposto no Regimento
Escolar.

Art. 201 - Os casos omissos no Regimento Escolar serdo analisados pelo
Conselho Escolar e, se necessario, encaminhados aos 6rgaos superiores
competentes.

Art. 202 - O Regimento Escolar entrara em vigor no periodo letivo
subsequente a sua homologacao pelo Nucleo Regional de Educacéo.

Tijucas do Sul, dia 18 de Dezembro de 20089.

Luis Amauri Leprevost

Diretor
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